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Resumo

O drama do insucesso escolar é relativamente recente. E a partir dos anos sessenta que
encontramos as suas primeiras manifestagdes. Foi entdo que se comegou a exigir que as
escolas, por razBes econdmicas e igualitarias, encontrassem formas de garantir 0 sucesso
escolar de todos os seus alunos. O que era atribuido até entdo ao foro individual, tornou-se
subitamente um problema insuportavel sob o ponto de vista social.. A culpa do seu insucesso
escolar passou a ser assumida como um fracasso de toda a comunidade escolar e demais
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. O sistema ndo foi capaz de os motivar, fazer
com que tivessem éxito. O desafio tornou-se tremendo, j& que todos os casos individuais se

transformaram em problemas sociais.

E em grande parte por esta razdo que hoje principal problema educativo é o de identificar as
manifestacBes e as causas do insucesso escolar. A listagem destas ndo para de aumentar a

medida que prosseguem os estudos.

Assim, com este estudo tentou-se perceber o lado dos alunos e ver quais as opinides destes em
relacdo a problematica do insucesso escolar. Ao longo do trabalho percebe-se e chega-se a
conclusdo de que os alunos atribuem muitas responsabilidades aos pais e professores. Pode
ser um dos reflexos da sociedade, em que se desculpabiliza-se em demasia o0s
comportamentos menos correctos das pessoas e sobretudo das criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Insucesso escolar; Sistema Educativo; Alunos



Abstract

The drama of academic failure is fairly recent. It is after the 1960’s that we can find its first
manifestations. From that moment onwards schools began to being demanded that they
should find ways of ensuring academic success for all its students, because of economical and
egalitarian reasons. What was once regarded from the individual’s point of view suddenly
became an unbearable social problem. The responsibility for academic failure began being
seen as a failure of the school community and everyone involved in the learning-teaching
process. The system was not capable of motivating the students and ensuring their success.
The challenge became overwhelming as every individual cases turned into social problems.

It is mainly because of this reason that the main educational problem today is that of
identifying and listing the manifestations and causes of academic failure, which keep on

increasing as more studies are developed.

Consequently, this paper tried to understand the students’ perspective and their opinions
regarding the problem of academic failure. Throughout the paper one can come to the
conclusion that students ascribe several responsibilities to parents and teachers. This may be a
reflection of society, given the fact that people’s and especially children’s improper behavior

is not frowned upon.

KEY-WORDS: Academic failure, Education system, Student.



Indice

1 - INEFOAUGEAD . ...ttt bbbt bbbt e bbbt 2
2 - REVISAO BIBLIOGRAFICA ...ttt eeee e en s 3
2.1 - Insucesso Escolar: Etimologia e DefiNiGa0...........cevveiiiiiiiiiiriceeeese e 4
2.2 - Insucesso Escolar: Fenomeno Multifacetado..........ccoocvveveiiiiniiniiiciee e 14
2.3 — Causas de INSUCESSO ESCOIAN ..........ccuiiiiiiiiiseseee e 21
K Y/ 11 (oo (0] oo - OSSPSR 25
N R N 1 0101 £ PO T R TTRURT PR UPPPPRTPRIN 25
3.2 = INSTIUMENTOS ...ttt e et e s nn e e be e neeanneenne e 25
3.3 - PrOCEAIMENTOS ..ottt bbbttt be b be s e 25
3.4 - Tratamento de DAO0S. ......cuuiiieiiieiie ittt ettt bbb ne e 26
4 — Apresentacao e Discussao dos ReSUITAdOS ..o 28
4.1 - Discussao Geral do ASSUNTO.........o.itirieiiet e 51
ST O 0] T [ 1S =TSSP 55
B - BIDHOGIATIA ...t 58
A NN | T RURRRI 62

Vi



Indice de Tabelas

Tabela 1: “Expectativas pessoais em relacdo ao rendimento académico ou em relag¢do as

FIOBAS .o e e e e 32
Tabela 2: “Acompanhamento e apoio dos professores”.................ccccouviiiiiiiiiiiainn... 33
Tabela 3: “Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar”..............cc..ccccoueveivuannns 34
Tabela 4: “Estudo acompanhado (Pais, colegas. Professores, explicadores)”..................35
Tabela 5: “Estilo de vida sauddvel nas horas de sono, alimentacéo e consumo de

SUBDSTANCIAS ™. ..o e e e 36
Tabela 6: “Motivacao dos alunos para aprender”....................c.cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiinnn, 36
Tabela 7: “Defini¢do de objectivos para o futuro”..............ccoceiiiiiieiiiaiiiiiaiiaaaninns 37
Tabela 8: “Percep¢do da importincia dos estudos para o futuro”...................cc.coeven.... 38
Tabela 9: “Ajuda por parte da escola na preparagdo para os exames”.......................... 39
Tabela 10: “Estratégias de ensino e da aprendizagem adequados ao nivel dos alunos” .......40
Tabela 11: “Responsabiliza¢do e percep¢do do aluno da importancia dos estudos”........... 41
Tabela 12: “Preparagdo académica dos professores”............c.c.cucuiiiiiiiiiiiiiiinnn. 42
Tabela 13: “Articulacdo entre a matéria de ensino e a realidade da vida”..................... 42
Tabela 14: “Defini¢do de objectivos para o futuro (dos alunos e dos pais)”.................... 43

Tabela 15: “Percep¢do das dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de capacidade)”..44

Tabela 16: “Estabilidade emocional e afectiva, satisfa¢do com a vida e equilibrio de

JEliCIdQde ™. ...... ... e 45
Tabela 17: “Nivel de exigéncia por parte dos professores”.............ccccviiiiiiiiiiniiniininn. 46
Tabela 18: “Interesse e motivagdo dos professores na aprendizagem dos alunos”............ 47
Tabela 19: “Aplicabilidade das aprendizagens em profissoes futuras”........................... 47
Tabela 20: “Responsabiliza¢do e percep¢do dos pais do aluno da importdncia dos estudos do
JIIRO . e 48
Tabela 21: “Equilibrio da estrutura familiar”....................cccooiiiiiiiiiiiiiiiiaiaiane, 49

Tabela 22: “Organizagdo e articulagdo do horario escolar, tempos livres e tempo de estudo
AIAVIO . . . et e e e 50

VIl



Indice de Graficos

GIAfiCO L: “AMOSIFA” ..o 28
GrafiCo 2: “Idade”............cooiiuiiiiii e 28
Gréfico 3: “Valores em relagdo ds respostas dos alunos”...................ccccceeiiiiiiinnnn, 29
Gréfico 4: “Valores relativos as respostas masculings”.................cccoviuiiiiiiiiiiiniiiiinns 30
Gréafico 5: “Valores relativos ds respostas femininas”...............cccceeeviuiiiiiiaiiainnn.. 31

Gréfico 6. “Expectativas pessoais em relagdo ao rendimento académico ou em relacdo as

FLOTAS ™ ..ot 32
Gréfico 7: “Acompanhamento e apoio dos professores”...............cveeiiiiiiiininiininnns. 33
Gréfico 8: “Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar’............c.c..ccoccuevrnnnnn. 34

Gréfico 9: “Estudo acompanhado (Pais, colegas. Professores, explicadores)”...................35

Grafico 10: “Estilo de vida sauddavel nas horas de sono, alimentacdo e consumo de

SUBDSTANCIAS ™ ... oo e 36
Grafico 11: “Motivagdo dos alunos para aprender”.................c.cccuiiiiiiiiiiniiiinnnn, 36
Grafico 12: “Defini¢do de objectivos para o fUuturo”.............c.cccueiiiiiineniiniianinnnn, 37
Gréfico 13: “Percepg¢do da importincia dos estudos para o futuro”............................. 38
Gréfico 14: “Ajuda por parte da escola na preparagdo para os exames”....................... 39

Gréfico 15: “Estratégias de ensino e da aprendizagem adequados ao nivel dos alunos”......40

Grafico 16: “Responsabilizacdo e percep¢do do aluno da importdncia dos estudos”......... 41
Grafico 17: “Preparagdo académica dos professores”............c.cccocuiiiiuiuiuiniinninnnn, 42
Grafico 18: “Articulacdo entre a matéria de ensino e a realidade da vida” ..................... 42
Gréfico 19: “Defini¢do de objectivos para o futuro (dos alunos e dos pais)”................... 43
Grafico 20: “Percepg¢do das dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de
CAPACTAUR) . ittt 44
Grafico 21: “Estabilidade emocional e afectiva, satisfa¢cdo com a vida e equilibrio de
JEliCIdAde™ . ......... .o e 45
Gréafico 22: “Nivel de exigéncia por parte dos professores”..............cccveieeiiiiiiininnnn. 46
Gréfico 23: “Interesse e motivagdo dos professores na aprendizagem dos alunos”............ 47
Gréfico 24: “Aplicabilidade das aprendizagens em profissoes futuras”......................... 47

Vil



Gréfico 25: “Responsabilizac¢do e percep¢do dos pais do aluno da importdncia dos estudos
AO JIIRO ... 48

Gréfico 26: “Equilibrio da estrutura familiar”.....................cccoiiiiiieiiiiiiiiiiiiiaiannns. 49

Gréfico 27: “Organizacdo e articula¢do do horario escolar, tempos livres e tempo de estudo
AIAVIO ™ ..o e e 50



1- INTRODUCAO



Introducao

1 - Introducéo

O drama do Insucesso Escolar é relativamente recente no ponto de vista do seu estudo e
compreensdo. Os processos de aprendizagem sdo complexos, muitas criangas tém
dificuldades de concentracdo ou revelam falta de interesse e acabam por ter baixos
indices de aproveitamento. E preciso alterar esta tendéncia negativa e motivar as
criangas. Desta forma, as escolas sentiram a necessidade, por razdes economicas e
igualitérias, de encontrarem formas de garantir o sucesso escolar de todos os seus
alunos. O que era em parte atribuido até entdo ao foro individual, tornou-se subitamente
um problema insuportavel sob o ponto de vista social. A preguica, a falta de capacidade
ou interesse, deixaram de ser aceites como explica¢do para o abandono todos os anos de
milhares e milhares de criancas e jovens do sistema educativo. A culpa do seu insucesso

escolar passou a ser assumida como um fracasso de toda a comunidade escolar.

E em grande parte por esta razdo que hoje o principal problema educativo é o de
identificar as manifestacdes e as causas do insucesso escolar. Por um lado, todos temos
diferentes ritmos de desenvolvimento, coisa que obviamente dificulta a aprendizagem
numa sala de aula com muitos alunos; por outro lado, algumas matérias sdo muito
densas ou desinteressantes. As perturbagdes que estdo por tras de um baixo rendimento
escolar podem ser de ordem familiar, escolar, pessoal, alimentar, do sono, ou ainda

porque a crianca, na verdade, ndo esta interessada em estudar.

Estudos recentes comprovam que 0 sucesso escolar tem vindo a aumentar. A0 mesmo
tempo, verifica-se que o insucesso escolar manifesta-se, com maior incidéncia, quando
relacionado com situacdes de défice cognitivo e motivacional dos alunos, devido ao

meio socio -familiar onde estao inseridos, sendo este pouco estimulante.

Assim, esta problematica de estudo ira ser abordada ao longo deste trabalho, que se

apresenta dividido em cinco partes:

- Revisdo bibliografica;

- Metodologia;

- Apresentacéo e discussédo dos resultados;
- Conclusdes;

- Bibliografia.
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Revisdo Bibliografica

2.1 - Insucesso Escolar: Etimologia e Definicao

Etimologicamente, a palavra insucesso vem do latim insucessu(m), o que significa
“Malogro; mau éxito; falta de sucesso que se desejava” (R. Fontinha) ou ainda “mau
resultado, mau éxito, falta de éxito, desastre, fracasso” (Costa e Melo, 1989). O
vocabulo insucesso é habitualmente referenciado por analogia ao termo sucesso, que
advém do latim sucessu(m), o qual assume, entre outros, 0s seguintes significados “o
bom éxito, conclusdo” (R. Fontinha). Ndo podemos pois, deixar de constatar, que 0s
termos sucesso e insucesso detém significados que se opdem aos conceitos de bom e
mau que lhes estdo. A pesquisa dos termos bom e mau no Dicionério de Lingua
Portuguesa de Costa e Melo, encontramos “bom: (...) que tem bondade; virtuoso; nobre;
seguro (...)” e “mau: (...) que nao tem bons instintos; que exprime maldade; malvado;
perverso (...)”. Na sequéncia do exposto, se em termos estritos efectuarmos uma
correlacdo entre os termos bom/sucesso e mau/insucesso, verificamos que 0s sinénimos
evocam sempre atributos pessoais, positivos ou negativos (Maria Teresa Pires de
Medeiros, 1993).

A mesma opinido € partilhada por Silva no seu estudo conjunto, onde a pesquisa do
termo fracasso se refere a desastre, ruina, perda, mau éxito, malogro; enquanto sucesso
se refere a bom éxito e resultado feliz. Segundo estes autores, estas definigdes
depreendem que é o aluno quem na sua trajectéria escolar, obtém sucesso ou fracassa,
razdo pela qual os termos sucesso e fracasso se referem tradicionalmente, ao resultado
positivo ou negativo obtido pelos alunos e que se expressa pela aprovacdo ou

reprovacdo no final do ano lectivo, (Carmen Duarte da Silva et al, 1997:27-46).

Uma vez que em Portugal também nédo existe uma unidade seméntica na definigdo de
insucesso escolar, torna-se pertinente referir a analise semantica efectuada por
Benavente (1976), que a partir de diversos estudos reuniu para esta designagdo varios
termos, nomeadamente: reprovagdes, atrasos, repeténcia, abandono, desperdicio,
desadaptacdo, desinteresse, desmotivacdo, alienacdo e fracasso. Além destes termos,
acrescentou também as expressdes: mau aproveitamento, mau rendimento, e mau
rendimento escolar. Face a estas terminologias, ndo podemos deixar de referir Rovira,

quando este salienta que o termo insucesso escolar “parece aludir a um deficit pessoal

4
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que esta muito longe de ser a causa principal da maior parte do chamado fracasso
escolar” (2004:82-90)

(13

Benavente (1976) acrescenta ainda que na definigdo de insucesso escolar, “ o
vocabulério utilizado é muitas vezes de natureza moral (0 insucesso como um mal), em
geral dramatico (vitimas do insucesso, problema angustiante, doloroso, assustador, etc.);
aparecem também termos de natureza militar (a luta contra, 0 combate, a frente de
combate, a batalha do) e de natureza médica (sintoma de...prevenir, eliminar, detectar.
Esta apreciagédo vem, segundo Medeiros (1993), confirmar a extensdo de um problema
que oficialmente, ¢ apenas avaliado pelo critério pedagogico dito “objectivo”, ou seja,
os resultados escolares.”. Também Formosinho corrobora esta tese pois embora
considere que se lhe podem atribuir vérios significados; entende o sucesso escolar como
0 sucesso do aluno certificado pela escola, proposicdo que sugere que 0 insucesso é

veiculado pela nédo certificacdo escolar.

Na sequéncia do exposto, concluimos que a explicitacdo do conceito de insucesso
escolar, pelo facto de auferir diferentes atribui¢cdes, constitui um factor impeditivo de
unanimidade semantica. Devido a esta auséncia de uniformidade conceptual,
consideramos oportuno salientar alguns autores que explicitam o conceito de insucesso

escolar assim como a génese deste fendmeno.

O conceito de insucesso escolar é recente na Historia da Educacdo da Sociedade
Ocidental e surge associado a implementacdo da obrigatoriedade escolar, decorrente das
exigéncias da Sociedade Industrial. A sua nog¢do conceptual assume-se nos meandros da
rede politica e econémica do século XX, com a organizagdo das escolas com curriculos
estruturados, que pressupdem, por ineréncia, metas de aprendizagem. Ou seja, a escola
ao veicular a transmissdo do saber instituido, propde a aquisi¢do desse saber, através de
metas e limites que demarcam as fronteiras reais entre sucesso e insucesso escolar, pelo
que, quando um aluno “fica para tras, ja esta em insucesso [visto] que ndo atingiu

alguma coisa que € suposto ser atingida por todos os alunos” (Ana Benavente, 1976).

Contudo, se nos reportarmos aos primordios do ensino em Portugal, podemos constatar
que as estatisticas tradicionais, omitiram inicialmente o fenomeno da repeténcia.
Segundo Torres (2004:34-42), a compreensdo do termo universalizacdo do ensino

basico foi limitada & matricula universal da populacdo em idade escolar, ndo havendo
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preocupacdo em apurar se os alunos matriculados permaneciam na escola e se a

completavam no ndmero de anos estipulados.

A recolha da informagdo estatistica, assim como 0 seu posterior tratamento e
compreensdo foram aspectos que pelos elevados valores que apresentavam suscitaram
preocupacOes numa sociedade que se revelou intolerante ao insucesso escolar, pelos
efeitos que produz, a nivel pessoal, social e econdmico. Encontramos assim legitimada a
explicagdo para o facto deste fendmeno ter suscitado o interesse dos diferentes

intervenientes sociais.

Contudo, definir insucesso escolar apresenta-se complexo, visto que além deste
conceito encerrar uma multiplicidade de entendimentos, o seu estudo apresenta uma
enorme polissemia, notoria nas tentativas efectuadas pelas diferentes areas disciplinares
para a sua compreensdo e defini¢do. Para Fernandes (1991:187-232), a definicao oficial
do insucesso escolar, advém do regime anual de passagem/reprovacao dos alunos,
inerente a estrutura de avaliacdo caracteristica do sistema de ensino. Para Benavente a
questdo do insucesso escolar pressupde a coexisténcia de inimeros factores que incluem
as politicas educativas, as questdes de aprendizagem, os conteudos e mesmo a relagédo
pedagogica que se estabelece. Contudo, a énfase reside nas contradi¢cGes que os alunos

séo incapazes de resolver, nomeadamente:
1) entre a escola e a realidade em que vivem;

i) entre as aprendizagens exigidas pela escola e as que fazem na familia e no meio

social;
iii) entre as aspira¢des, normas e valores da familia e as exigidas pela escola;

Segundo Corteséo e Torres (1990), e facil dizer que os alunos ndo estudam, que vém
mal preparados ou que ndo se interessam. Por seu turno, uma vez que ninguém assume a
culpa, o discurso mais comum €é o do professor universitario que culpa o do secundario,
enquanto que este culpa os dos niveis anteriores. Assim, os professores do primeiro
ciclo culpam os programas, as novas metodologias, a falta de inteligéncia dos alunos, ou

atribuem a culpa aos pais que definem como “pouco cultos”.

Deste modo, ao observarmos os dados sobre o insucesso escolar provenientes da

Eurydice (1995), constatamos que ndo é utilizado apenas um indicador para este
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fendbmeno, mas varios indicadores, tais como 0s exames, as reprovacgdes, 0s abandonos
da escolaridade e os atrasos. J4 em 1976, Benavente, referia que o0 insucesso na escola
primaria, se traduzia através das dificuldades de aprendizagem, das reprovacfes e dos
atrasos. Assim, a inexisténcia de uma visao unitaria para a compreensao do insucesso

invalida a realizacao de abordagens profilacticas.

Em alguns paises, a utilizacdo do termo insucesso escolar é aplicada com precaucéo,
porquanto se considera que podera produzir efeitos contraproducentes, em virtude de
promover a diminuigdo da reputacdo das escolas, o0 moral dos professores ou a auto-
estima dos alunos. (Karen Kovacs, 2004:43-47). A titulo de exemplo, temos o caso da
Franca, onde a classificacdo de escolas contendo alunos em risco de insucesso escolar,
originou a criacdo de escolas inseridas numa “zona de educagdo prioritaria” (ZEP),
numa tentativa de debelacdo deste fendmeno. No entanto, esta designacdo levou muitos
Encarregados de Educacdo a solicitarem a mudanca dos seus educandos para
estabelecimentos de ensino ndo integrados nas zonas que contemplam 0s grupos

considerados de risco.

Inversamente, na Inglaterra, 0 uso do termo insucesso escolar é considerado positivo e

até necessario. Contudo, a tendéncia mais generalizada num nimero crescente de paises,

nomeadamente a Dinamarca, a Finlandia e a Italia, € a de substituir o termo fracasso

escolar pelo termo éxito escolar devido ao sentido negativo que tem subjacente.

O estudo da OCDE insiste no facto de que, independentemente das diferencas no uso do
termo, assim como da sua defini¢do, o baixo rendimento escolar deve ser considerado
um processo mais do que como um resultado final atribuivel a variaveis institucionais,
sociais e individuais. Deste modo, distingue trés momentos-chave nesse processo. O
primeiro, durante o ciclo de educacgéo obrigatoria, apresenta-se quando o rendimento do
aluno e sistematicamente inferior ao da média, ou quando este tem de repetir um ano
escolar. O segundo manifesta-se através do abandono escolar do aluno antes de terminar
a educacdo obrigatdria, ou quando este termina os seus estudos sem obter o certificado
correspondente enquanto que o terceiro se reflecte numa dificil integracéo profissional
dos jovens que ndo possuem os conhecimentos e habilidades basicas que deveriam ter
adquirido na escola (OCDE).
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A polissemia semantica € justificavel pela coeréncia que assume, apresentando-se em
consonancia com o quadro de referéncias conceptuais, as expectativas e o proposito de
guem aborda o insucesso escolar. N&o é pois, por acaso que 0s governos, investigadores,
professores, pais e alunos diferem na etiologia face ao valor que lhe atribuem. A este
propdsito considera-se oportuno referir Medeiros (1993), quando afirma que para 0s
professores o insucesso escolar é devido a falta de bases, de motivacGes, de capacidades
dos alunos ou do disfuncionamento das estruturas educativas, familiares e sociais,
enguanto que para os pais e publico em geral, a responsabilidade do insucesso recai nos
professores, aos quais sao apontados aspectos que se prendem essencialmente com as

faltas, a desmotivacdo ou ainda a sua deficiente formacéo.

Cortesdo e Torres(1990) sustentam ainda, que para além da repeténcia e abandono
escolares, indicadores, através dos quais, tradicionalmente se define o insucesso escolar,
existem outros aspectos reveladores do mal-estar dos alunos na instituicdo escolar e o
facto de, terminada a escolaridade, ndo se desencadear a capacidade de mobilizacdo dos
conhecimentos adquiridos, sdo ainda aspectos indicadores de que a educacdo ndo se

cumpriu.

Também a este propdsito Avanzini considera que o numero dos alunos abrangidos pelo
insucesso escolar ndo se pode atribuir exclusivamente ao proprio momento da
escolaridade pois para além do periodo escolar muitos conhecimentos sdo precarios
porquanto ndo se conservam. Por outro lado, o bom aluno, simbolo do éxito, podera ndo
0 ser na realidade, se os seus interesses culturais se tiverem centrado exclusivamente e
por imposicdo, nos conhecimentos académicos, secundarizando todas as outras
vertentes existenciais, ou seja “semelhante aluno representa obviamente um insucesso a

despeito da aparéncia.”

Contudo, é na confluéncia da repeténcia e abandono escolares que Pires (1988) se
posiciona face ao insucesso escolar, quando afirma que O insucesso assume 0 Sseu
expoente maximo através do abandono escolar. Para esta investigadora, um aluno que
reprove um ano ndo engrossa as fileiras do insucesso mas sim aquele “que repete

sucessivamente Varios anos sem uma progressdo e que acaba por abandonar”.

Para Pinto (1995), o insucesso escolar € um fendmeno visivel através do atraso que um
aluno tem relativamente a idade pertinente. Este conceito — idade pertinente — é a

relacdo entre um ano/nivel escolar e a idade que tém os alunos, a 31 de Dezembro desse

8
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ano lectivo, que tendo ingressado no 1° ciclo com 7 anos, nunca tenham sido reprovados.
Contudo, estes dados constituem a consequéncia de dois movimentos: por um lado, nos
grupos mais desfavorecidos, os atrasos devem-se ndo s6 a uma maior taxa de
repeténcias mas traduzem uma despreocupacdo em iniciar o mais cedo possivel a

escolarizacdo das criancas.

Por seu turno, Fernandes (1991:187-232) considera que a designacdo de insucesso
escolar é wvulgarmente utilizada por professores, educadores, responsaveis de
administracdo e politicos para caracterizar as elevadas percentagens de reprovagdes
escolares verificadas no final dos anos lectivos, embora considere que existe insucesso
escolar nas situacGes em que a socializacdo ou a personalidade ndo foram devidamente

desenvolvidos.

Para Marchesi e Pérez (2004:18), o termo insucesso escolar é ainda mais discutivel,
porquanto encerra varias ideias; em primeiro lugar, a ideia de que o aluno «fracassado»
ndo progrediu praticamente nada, nem no &mbito dos seus conhecimentos escolares nem

ao nivel pessoal e social, 0 que ndo corresponde em absoluto a realidade.

Em segundo lugar, porque o termo «fracassado» oferece uma imagem negativa do aluno
ao mesmo tempo que centra neste toda a responsabilidade do insucesso escolar,
esquecendo a responsabilidade “de outros agentes e instituicdes como as condigdes

sociais, a familia, o sistema educativo ou a prépria escola.”

Segundo estes autores, a problematica decorrente desta terminologia, levou a que se
optasse por expressdes como “alunos com baixo rendimento escolar” ou “alunos que
abandonam o sistema educacional sem a preparacao suficiente”. Contudo, uma vez que
o0 termo insucesso escolar, é mais sintético, difundiu-se rapidamente e a sua substitui¢éo

parece inviavel.

Também Rovira (2004:82-90) considera que a expressdo insucesso escolar ndo é muito
correcta pois além de traduzir um qualificativo demasiado simplista é excessivamente
negativa. Assim, considera 0 conceito de insucesso escolar “demasiado concludente,
[visto que] nao deixa espago para nuances”, oU seja, fala-se de fracasso escolar de uma

forma global de onde se depreende que o aluno fracassado o é na sua totalidade.

Deste modo, tece alguns comentarios, dos quais € pertinente reter que:
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i) nem todos 0s insucessos sdo iguais, pois ninguém fracassa de todo e em tudo;
ii) um insucesso pode encerrar esforcos muito valiosos;

iii) um insucesso nem sempre se reveste de um significado catastréfico, quer ao nivel

pessoal quer ao nivel social.

Para o autor, sdo estas ilacdes, que justificam a necessidade de criticar a simplicidade,

concludéncia e negatividade do conceito.

Segundo Bondal (2003:7), a preocupagdo com a definicdo de insucesso escolar surge
aliada a tentativa de explicacdo do fendmeno, a qual é efectuada de forma grosseira,
uma vez que se confundem os sintomas com as causas. A titulo de exemplo, salienta a
relacdo que se estabelece entre a incorporacdo de imigrantes nas escolas e o baixo
rendimento académico, ou o alargamento do ensino obrigatorio e a automatica queda da
qualidade do ensino, enquanto que em outros casos 0 exercicio interpretativo passa por
veicular a desorientacdo juvenil e a “crise de valores”, aspectos sobre 0s quais o sistema

educativo e os proprios professores, manifestam impoténcia.

A dificuldade interpretativa manifestada por estes autores, encontra-se patente na

dualidade de critérios que cada um apresenta na definicdo do conceito insucesso escolar.

Relativamente ao pedido de informacdo da Rede Eurydice, efectuado em 1994, no qual
se questionava a forma como os Estados-Membros da Unido Europeia definem este
conceito, foi possivel sintetizar as diferentes concepg¢des (PEPT 2000).

Assim, na Dinamarca a retencdo ndo se pratica ao longo dos nove anos de escolaridade,
pelo que a expresséo insucesso escolar significa o desequilibrio existente entre as
capacidades e aptiddes dos alunos face ao beneficio que estes retiram do ensino. O
abandono do sistema escolar no final da escolaridade obrigatoria é neste caso sinénimo

de insucesso escolar.

No Pais de Gales e na Irlanda do Norte o conceito de insucesso escolar ndo existe,
utilizando-se o termo under-achieving, enquanto na Irlanda a expresséo utilizada é no
achievers ou lower achievers, que em ambas as situacdes significa a incapacidade que o

aluno manifesta no desenvolvimento das suas competéncias individuais.

10
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A inexisténcia deste conceito também acontece na Escocia, onde é substituido por
dificuldades de aprendizagem causadas quer por planos de estudo ou metodologias de
ensino inadequadas, quer por um handicap mental, fisico, emocional ou social por parte
dos alunos. Contudo, o insucesso escolar é susceptivel de quantificacdo através do
nimero de alunos que se mantém no sistema escolar apds a idade de conclusdo da

escolaridade obrigatoria.

Assim, nestes paises onde ndo se pratica a retencdo, o insucesso dos alunos € definido

por um défice de desenvolvimento pessoal ou pela auséncia de progressos individuais.

Os restantes paises da Unido Europeia mantém nesta data, sistemas de ensino avaliados
por exames e uma avaliagéo selectiva, sendo o insucesso escolar definido em termos de

retencdo, de saidas do sistema sem diploma ou de abandono escolar. (Eurodyce)

Na Alemanha, embora o insucesso ndo se encontre claramente definido, a sua
estimativa é efectuada através das taxas de retencéo e de abandono escolar. E também a
partir destas duas taxas que o insucesso escolar é contabilizado em Italia, embora neste
pais o termo dispersione scolastica seja definido como a incapacidade do aluno adquirir

0s conhecimentos bésicos.

O sistema francés entende o insucesso escolar em termos de saidas do sistema
educativo sem qualquer qualificacdo, e a sua quantificacdo tem como base as
dificuldades de aprendizagem que impedem os alunos de, numa determinada idade,
atingirem as competéncias e conhecimentos exigidos. Aqui, o indicador utilizado para
medir o insucesso escolar é, tal como na Bélgica, a taxa de retencdo. Neste ultimo pais o
insucesso escolar é também definido em termos de objectivos cognitivos ndo atingidos.
A dificuldade em atingir os objectivos definidos para o ensino basico € igualmente
utilizada em Espanha para definir sucesso escolar, contrapondo-se ao indicador mais

utilizado para medir este fenOmeno designado por taxa de insucesso.

Na Grécia o insucesso, tal como o0 entendemos no nosso pais, estd associado ao nivel de
desenvolvimento dos alunos, estimado através de diferentes modalidades de avaliagdo
que tém por referéncia as metas e objectivos curriculares definidos. Neste caso, o

insucesso escolar exprime-se em taxas de analfabetismo e de abandono.

Em Portugal, o conceito ndo se distancia das definicdes apresentadas pelos outros

paises da Unido Europeia, visto que se entende o0 insucesso escolar “como a

11
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incapacidade que o aluno revela de atingir os objectivos globais definidos para cada
ciclo de estudos.”39Esses objectivos sdo definidos através de um processo de avaliacao,
que no ensino basico “consiste na verificagdo do grau de cumprimento dos objectivos
gerais definidos a nivel nacional para cada um dos ciclos de escolaridade e dos
objectivos especificos de cada disciplina ou area disciplinar (...)” (Ministério da

Educacdo)

No que concerne aos indicadores utilizados salientam-se, além das taxas de reteng&o, as

de abandono e de insucesso Nos exames.

Uma vez que o insucesso escolar aparece definido por estes indicadores, parece-nos
legitimo equacionar, se eles serdo, de facto, os Unicos utilizaveis para avaliar a questao.
Ou seja, tal como equacionam Cortesdo e Torres (1990), se por decreto fosse
determinado que todos os alunos passassem de ano, isto €, se administrativamente fosse
decidida a passagem para todos os alunos, seria possivel concluir que o ano escolar

tinha sido um éxito?

Concluiriamos que todos os objectivos de aprendizagem tinham sido atingidos e que

nao tinha havido insucesso escolar?

Segundo Marchesi e Pérez (2004:18), qualquer que seja a definicédo e o indicador que se
seleccione, as altas taxas de insucesso escolar tém impactos graves nos alunos e na
sociedade. Assim, além da repeténcia, varidavel facilmente quantificavel, Benavente
(1976) salienta ainda que mesmo apos a conclusdo da escolaridade obrigatéria, a ndo
prossecucao dos estudos também constitui uma forma de insucesso, visto que “um aluno
acaba por ndo retirar do sistema de ensino tudo o que ele pode oferecer e que (...) teria

capacidade para obter.”

Deste modo, parece-nos que 0 conceito de insucesso escolar ndo se esgota em
indicadores objectivaveis, embora também ndo nos pareca viavel, no actual panorama

historico-educativo, apontar outros que nos consigam situar face ao fenomeno.

Contudo, no nosso pais tal como em outros, o conceito de insucesso escolar assumiu, ao
longo dos tempos, diferentes acepcbes consoante as estruturas politico-econdémicas
subjacentes. Assim, com base na legislacdo que criou a obrigatoriedade escolar no
Ensino Primério o insucesso escolar assumiu formas de absentismo e de abandono,

tendo o conceito de reprovacdo apenas atingido os alunos que ndo possuiam o diploma

12
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do 3° ou 4° grau. SO apods a efectiva implementacdo da obrigatoriedade escolar, o
insucesso escolar, considerado como reprovacgdo se generalizou gradualmente a toda a
populagéo escolar. Ou seja, a repeténcia, constituiu a solucdo interna que o sistema
escolar encontrou para lidar com o problema da ndo aprendizagem ou da ma qualidade

dessa aprendizagem (Torres, 2004:34-42).

Neste contexto, “cada crianga é considerada boa ou méa aluna em funcao dos resultados
obtidos e dos progressos efectuados no cumprimento dos programas de ensino”
(Benavente, 1976).

Em termos globais europeus, as discrepancias face as descricdes apresentadas pelos
diferentes Estados tornam evidente a relatividade do conceito, que varia em funcéo do
sistema educativo implementado, das tradi¢es educativas, das exigéncias curriculares e
das modalidades de avaliacdo. Deste modo, falar de insucesso escolar significa valorizar
aspectos que condicionam negativa ou positivamente o fenémeno, em conformidade
com determinado contexto educativo. Assim, 0 insucesso escolar podera ser analisado
como um indicador das funcBes e funcionamento do sistema de ensino, (Benavente,
1976) mas também como um efeito dos Sistemas (A. Roazzi e L. S. Almeida, 1988:53-
60).

Assim, Iturra considera que o insucesso escolar é um facto derivado de um processo
histérico, onde um conhecimento passa a ser dominante num determinado grupo social.
Posicdo similar tem Benavente (1976), para quem o insucesso escolar ndo € um defeito
do funcionamento do sistema escolar, mas um objectivo contido na instituicdo escolar,
visto que “ a escola esta (...) ao servi¢o das classes médias e superiores e funciona

como objecto de legitimagao dos privilégios sociais.”

Face a este cenario, parece-nos impossivel encontrar uma defini¢cdo consensual pelo que
optdmos por compreender, contextualizar e descrever o conceito de insucesso escolar,
nas suas faces ocultas, focando anélises distintas, no sentido em que cada qual contribui
para um angulo de visdo do conceito de insucesso escolar consoante o enfoque que faz

dele.

13
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2.2 - Insucesso Escolar: Fenomeno Multifacetado

O insucesso escolar ndo é um desastre natural, nem de impossivel previsdo que se
assume com uma regularidade social inevitdvel. Trata-se antes de um fendmeno
produzido pela ac¢do dos seres humanos. Assim, por ndo ser desejavel, ninguém assume
a responsabilidade da sua produgdo e por isso “da a sensacdo de que ninguém o produz

e que € um facto esponténeo e natural (Rovira, 2004:82-90).

Habitualmente o insucesso € imputado aos alunos, ficando por norma os factores que o
provocam, fora do seu controle e da sua responsabilidade. Neste contexto, Rovira
(2004:82-90) equaciona quem fracassa na realidade: “fracassam os individuos, ou
fracassa a sociedade, a escola ¢ as politicas educativas?” Torna-se pois, dificil, delimitar
as responsabilidades de fendmenos como o insucesso escolar, porque estamos diante de
um problema complexo se produz de acordo com uma causalidade complexa (Rovira,
2004:82-90).

Deste modo, o insucesso escolar é o resultado de um conjunto de factores que actuam de
modo coordenado, ja que nenhum deles tomado isoladamente o conseguiria provocar
(Rovira, 2004:82-90).

No insucesso escolar estdo implicados factores sociais e culturais que actuam juntos
(Marchesi, A.; Gil, H., 2004).

Assim, a conjuncdo de caracteristicas individuais, ao nivel de experiéncias educativas, a
constituicdo de um choque entre a cultura escolar e a familiar, bem como as influéncias
de outros factores sociais e culturais mais amplos conspirardo para tornar altamente
provavel a experiéncia do insucesso. Contudo, a experiéncia do insucesso escolar ndo
pressupOe que todos estes factores tenham necessariamente de coexistir, pois em alguns
casos, sao elementos de tipo individual que precipitam a existéncia de dificuldades
escolares (Marchesi, A.; Gil, H., 2004).

Sdo as situagbes sociais, familiares e escolares que actuam entrelacando-se e
provocando o insucesso escolar (Rovira, 2004:82-90).

Uma vez que 0 insucesso e 0 éxito escolares, sdo produto da interaccdo entre as
estruturas familiares, motivadas por contextos econdmicos, sociais, culturais, e ainda

por formas de vida escolar presentes num determinado periodo de tempo, isto significa
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que uma politica de luta contra o insucesso escolar ndo se pode constituir atraves

implantacéo de dispositivos isolados.

Neste contexto, também Marchesi e Gil (2004), se interrogam acerca da
responsabilidade do insucesso escolar relativamente a sua origem: a escola, as familias,
0 Estado, ou o sistema econdmico. Ou, como consideramos noés, todas as instancias
decorrentes das circunstancias sociais, econémicas e politicas, tém a sua quota-parte de
responsabilidade, pois tal como refere Palacios, o problema do insucesso escolar possui
maultiplas causas com mudltiplas repercussdes, pelo que, qualquer analise que reduza o
problema a um Unico factor casual é, sem divida, uma andlise limitada.. O insucesso
escolar é assim uma realidade multideterminada e apenas susceptivel de
compartimentar para efeitos de analise, visto que nenhum elemento pode ser
considerado isoladamente (Marchesi, A.; Gil, H., 2004).

Segundo Cortesdo e Torres (1990), € facil dizer que os alunos ndo estudam, que vém
mal preparados ou que ndo se interessam. Por seu turno, uma vez que ninguém assume a
culpa, o discurso mais comum é o do professor universitario que culpa o do secundario,

enquanto este culpa os dos niveis anteriores.

Segundo Jodo Formosinho (1991:169-186), o sucesso escolar € entendido como o
sucesso do aluno certificado pela escola, proposi¢cdo que sugere que 0O insucesso €
veiculado pela ndo certificagdo escolar. As experiéncias de sucesso e insucesso em
actividades académicas sdo geralmente atribuidas a factores como inteligéncia, esforco,
dificuldade da tarefa, sorte, temperamento, cansaco, influéncia do professor e influéncia
de outras pessoas (Weiner, 1993:957-965).

Segundo Alcino Simdes (2006) o nivel de (in) sucesso de um aluno é determinado pelo
avaliador ou professor. A constatacdo de um insucesso deve conduzir a um acréscimo
ou alteragdo da accdo educativa. O acréscimo é visivel nas aulas de apoio, nas fichas de
trabalho, nas explicagdes disciplinares externas a escola, nos clubes, etc. A alteracdo da
accdo educativa pode actuar sobre a metodologia do professor, a constitui¢do das turmas,
o0 horario da turma, a alimentacéo na escola, a comunicacéo familiar, etc. Os professores
desejam, trabalham e reflectem para mais e melhor sucesso. Mas nédo séo os elementos

primordiais para o sucesso. Com maior influéncia estd o processo cognitivo do aluno, o
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ambiente familiar, os valores da sua sociedade e os seus procedimentos do sistema
educativo.

Segundo Oliver (1981:25-48) o conceito de satisfagdo tem desafiado uma exacta
especificacdo, mesmo naqueles campos possuidores de uma longa tradicdo em pesquisa
desse tema, como na area organizacional. O tedrico Archer, citado por Bergamine e
Coda (1990), define que a satisfacdo ocorre quando existe o atendimento ou a
eliminacdo de uma necessidade. Ele ainda faz uma distin¢do entre a necessidade e o
factor satisfacdo; a primeira nasce da necessidade humana (interna), enquanto a segunda

é gerada por variaveis que atendem a essa necessidade (externa).

Martins (1998:188-193) afirma que o conceito de satisfacdo é também importante
quando aplicado ao contexto educacional, embora ressalte haver poucos trabalhos sobre
o0 tema, bem como uma escassez de instrumentos validos para medi-la. A educacdo é um
dos dominios fundamentais para os estudantes e a satisfacdo ou insatisfacdo vivida
nesse contexto pode ter consequéncias que repercutirdo na vida dos alunos. Por sua vez,
Silva (2001:27-46) defende que o0s gestores educacionais devem conhecer
cientificamente a satisfacdo daqueles que convivem nesse contexto. Também Moos
(1987) afirma que, tendo-se em conta que pessoas e ambientes influenciam-se
reciprocamente, o estudo dos ambientes educativos pode conduzir a conclusdes do
dominio do desempenho dos estudantes. Além, a andlise das suas opinides e do que

sentem pode contribuir para modifica¢fes na prépria instituicdo escolar.

A medida de satisfacdo abrange, ndo somente a experiéncia de formacao, como também
aspectos especificos atrelados a qualidade do ensino, curriculo, relacionamento com os
professores, colegas, administracdo, instalacOes e recursos entre outros (Astin, 1993).
Desse modo, abarca diferentes areas da experiéncia académica dos estudantes e é
considerada multidimensional (Soares, Vasconcelos & Almeida, 2002:153-165). Aléem
disso, € uma das varidveis mediadoras da integracdo social e académica do estudante,
interferindo no seu envolvimento com a instituicdo e implicando em sua permanéncia
nela (Pike, 1991:15-30).

Algumas praticas organizacionais escolares também estiveram associadas com a

satisfagdo dos alunos, conforme indicado na pesquisa de Crow (1990). Com relagdo a
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avaliacdo da satisfacdo académica, apesar da escassez de estudos evidenciada na

literatura, algumas consideragdes podem ser feitas.

Os trabalhos disponiveis sobre satisfacdo escolar a abordam do ponto de vista do
professor (Mattews & Abu-Laban, 1959; Adar, 1962; Hart, 1992), do director (Hansen,
1967; Hefferban, 1991) ou do aluno, perspectiva adoptada na presente pesquisa e
algumas delas merecem destaque, principalmente as que buscaram estudar instrumentos

de avaliacdo da satisfacdo, o que também é o objectivo do presente estudos.

Na pesquisa de Auria e Frankiewics (1967), procurando investigar um instrumento para
avaliar satisfacdo académica, foram obtidos sete factores relacionados a satisfagdo, mas
todos independentes, sendo que o0s quatro mais facilmente identificados compreendem a
organizagdo da escola, preocupacdo da escola com o desenvolvimento social, contetdo
academico e comportamento do professor; os outros trés foram atencdo da escola as
diferencas individuais, grau de autonomia do aluno e amplitude de preparagédo

intelectual.

Guimardes (2004:143-150) destaca que varias pesquisas cientificas relacionadas a
interacgéo entre professor e aluno evidenciaram a importancia de se promover, na sala
de aula, um ambiente que favoreca o estabelecimento de vinculos seguros. Isso s
ocorrera a partir do interesse, disposicao e intencionalidade do professor na satisfacdo
das necessidades e perspectivas dos seus alunos. A autora afirma ainda, que o
fortalecimento dos recursos internos dos alunos, proveniente da satisfacdo da
necessidade de pertencer, pode representar um maior envolvimento destes com as
actividades de aprendizagem e, consequentemente, um melhor desempenho académico.
E importante salientar que “a percep¢do de aceitagdo torna o aluno mais motivado e
mais comprometido com a propria educacdo e, consequentemente, pode-se esperar um

melhor aproveitamento e melhores resultados de aprendizagem.

Emerge, assim, uma constelacdo de variaveis e de circunstancias que, de forma mais ou
menos directa e inter-relacionada, influenciam a aprendizagem, rendimento escolar e a
satisfagdo dos alunos. Por um lado, temos factores sociais (Formosinho, 1987:23-27)
como os habitos, projectos e estilos de vida no seio da familia, a linguagem, as atitudes
face ao conhecimento e a escola, as condigdes de vida (alimentacdo, vestuario, horérios),
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0 acesso a bens culturais como livros, jogos e novas tecnologias, a zona de residéncia no

que diz respeito as condi¢Bes comunitarias de lazer, servigos e vida associativa.

Por outro lado, temos factores mais directamente relacionados com as dindmicas
internas das escolas e com as politicas educativas, como, por exemplo, a estrutura do
curriculo escolar, os manuais escolares, os metodos de avaliagdo, a qualidade dos
espacos e dos equipamentos escolares, a formacéo e a estabilidade do corpo docente, a
dimensdo das escolas e das turmas (Formosinho & Fernandes, 1987; Roazzi & Almeida,
1988).

Por ultimo, podemos falar das variaveis pessoais dos alunos (motivacdo, capacidades,
atitudes em relacdo a escola e as aprendizagens), das varidveis pessoais do professor
(competéncia cientifica e pedagdgica, personalidade), e das interac¢Bes educativas entre
professor-alunos (comunicacao, lideranca, métodos de ensino e de avaliacdo) ou do
ambiente relacional na escola (relacionamento interpessoal, dindmica e trabalho em
equipa, clima institucional, lideranca e coordenacdo). Silva (2001) defende que os
gestores educacionais devem conhecer cientificamente a satisfacdo daqueles que

convivem nesse contexto.

Também Moos (1987) afirma que, tendo-se em conta que pessoas e ambientes
influenciam-se reciprocamente, o estudo dos ambientes educativos pode conduzir a
conclusBes do dominio do desempenho dos estudantes. Além disso, a analise das suas
opinides e do que sentem pode contribuir para modificacfes na propria instituicéo.

A medida de satisfacdo abrange, ndo somente a experiéncia de formacao, como também
aspectos especificos atrelados a qualidade do ensino, curriculo, relacionamento com os
professores, colegas, administracéo, instalacGes e recursos entre outros (Astin, 1993).
Desse modo, abarca diferentes areas da experiéncia académica dos estudantes e é
considerada multidimensional (Soares, Vasconcelos & Almeida, 2002:153-165). Além
disso, € uma das varidveis mediadoras da integracdo social e académica do estudante,
interferindo no seu envolvimento com a instituicdo e implicando em sua permanéncia
nela (Pike, 1991:15-30).
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O sucesso no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos esta também ele
relacionado & motivacéo para aprender. O aluno motivado busca novos conhecimentos e
oportunidades, mostrando-se envolvido com o processo de aprendizagem, participando

continuamente das tarefas com entusiasmo e disposicao para novos desafios.

Mas sera que essa € a realidade das nossas salas de aula? Os alunos estdo realmente
motivados a participarem das actividades escolares de forma constante, com entusiasmo

e dispostos a desafios?

Tollefson (2000:63-83) convida-nos a reflectir sobre um circulo vicioso que existe
actualmente no contexto escolar. No que consiste esse circulo vicioso? A autora afirma
que o aluno ndo tem um bom desempenho no processo de aprendizagem e culpa o
professor pelo seu fracasso. O professor, por sua vez, acreditando que o aluno € o Unico
responsavel pelo seu fracasso, ndo se empenha em motiva-lo para a aprendizagem. E,

assim, ambos vao justificando os seus comportamentos.

Motivacao, como processo, € aquilo que suscita ou incita uma conduta, que sustém uma
actividade progressiva, que canaliza essa actividade para um dado sentido. Assim, pode
designar-se por motivagdo tudo o que desperta, dirige e condiciona a conduta. Pela
motivacao, consegue-se que o aluno encontre motivos para aprender, para se aperfeicoar

e para descobrir e rentabilizar as suas capacidades.

No seu livro, A Alegria na Escola, Georges Snyders (1988) afirma a escola como o
lugar da alegria. Sua proposta pretende fundamentar-se em trés temas: uma ambicéo de
renovar a escola; o papel essencial da escola no preparo dos jovens para o futuro, para a
vida adulta, e em particular para uma profissdo e o tempo que 0 jovem passa na escola
(quase toda a sua juventude). O problema que se pde em questdo para Snyders, é o unir
estes dois temas: “para dar alegria aos alunos, coloco minha esperanga na renovagao

dos conteddos culturais” (1988: 13).

Por ultimo, mas ndo menos importante, o tema da exigéncia de satisfacdo na escola;
pois, segundo Snyders (1988), “logica e normalmente”, sendo até mesmo “sua defini¢do
etimoldgica, a escola deveria ser lugar de satisfagdo, de satisfagdo cultural”. Agora; o

problema “é a falta de satisfacdo, a ndo satisfagdo na escola” (1988, p. 15), pois se
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pensarmos bem nisso, concluimos que sera dos maiores factores do abandono
prematuro da escola e do ensino, por parte de muitos jovens que ndo se identificam no

meio que todos os dias “visitam” e do qual se deveriam sentir parte integrante.

A proposta de Snyders (1988) é de encontrar a alegria na escola no que ela oferece de
particular, de insubstituivel e um tipo de alegria que a escola é a Gnica ou pelo menos a
mais bem situada para propor, que seria uma escola que tivesse realmente a audacia de
apostar tudo na satisfacdo da cultura elaborada, das exigéncias culturais mais elevadas,

de uma extrema ambicdo cultural.

Esta satisfacdo buscada em nada assemelha-se ao comum cotidiano contentamento
juvenil (como por exemplo, estar no “shoping”, estar com a “turma”), pois “trata-se de
conhecer alegrias diferentes que as da vida diaria”, trata-se de “coisas que sacodem,
interpelam, a partir do que os alunos mudardo algo em sua vida, dardo um novo sentido

a ela, dardo um sentido a sua vida”.

Na realidade, a satisfacdo que a escola proposta por Snyders (1988) busca, “¢ uma
satisfagdo capaz de transformar os alunos”, ndo vinculada a iluminagdo e nem a
inspiragdo, mas nem por isto deixando de “ir em direc¢do a uma grande obra, uma
exceléncia”; ou, “um lugar onde teremos a ousadia de visar a grandeza, apostar na
grandeza”. Para tanto, a “primeira condigdo seja talvez a de abandonar 0S compromissos,
as meias-medidas, a inércia, e que se chegue as grandes verdades, as conviccgdes fortes;
ndo obrazinhas”. E, a primeira reforma na formagdo dos professores deveria ser a
exigéncia deles atingirem “um entusiasmo cultural, a confianca de que a cultura que eles
ensinam pode dar satisfagdo aos seus alunos”, pois, “num certo sentido, ela esta

destinada a dar satisfacdo; ensina-se para dar satisfagao”.

Entretanto, o que Snyders (1988) “ousaria chamar, as vezes, de minha escola, cOmo
lugar de satisfagdo”, partindo “para a conquista da satisfagao”, ndo a futura, aquela que
o0s alunos compreenderdo quando forem grandes, mas sim a satisfacdo imediata, “na sua
vida de jovens”; ou seja, enquanto sdo jovens e estdo na escola e ndo quando forem

adultos e tiverem saido da escola, ainda ndo é real, ainda est4 por construir.
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2.3 — Causas de Insucesso Escolar

Trés realidades deverdo ser tidas em atencao no estudo do insucesso escolar: o aluno, o
meio social e a instituicdo escolar, pelo que sera na relacdo entre estas realidades que

deveremos procurar e evidenciar os factores de insucesso e as suas causas explicativas.

A relacdo entre 0 QI e o sucesso escolar dos alunos (Husén, s/d) fez com que a
responsabilidade do insucesso fosse imputada ao proprio aluno e se procurasse no QI a
causa do seu sucesso/insucesso, o qual é explicado em funcdo das maiores ou menores
capacidades dos alunos, pela sua inteligéncia, pelos seus dons ou dotes naturais
(Benavente & Correia, 1980).

Este conjunto de explicagdes psicoldgicas individuais implementado nas décadas de 50
e 60 no ambito da corrente genética que aborda o insucesso escolar em termos de
perturbacdes e deficiéncias intrinsecas ao proprio individuo, analisa as prestacfes
escolares de uma forma diferenciada, atribuindo essas diferencas a capacidades inatas
do proprio individuo analisa as prestacdes escolares de uma forma diferenciada,
atribuindo essas diferencas a capacidades inatas do proprio individuo (Husén, s/d;
Alves-Pinto, 1995).

Sendo a escola vista como um espaco revelador dessas capacidades individuais onde o
insucesso é considerado como insucesso do aluno, é a inexisténcia de determinadas
aptiddes inatas ao préprio aluno que influencia negativamente o seu rendimento escolar
(Sil, 2002, 2004).

A procura de uma explicacdo que ndo se centrasse apenas nas caracteristicas individuais
do aluno e permitisse dar uma resposta a problematica do insucesso escolar,
demonstrando que este fendmeno afecta particularmente as categorias socialmente
desfavorecidas. De certo modo, introduz na analise do funcionamento do sistema
escolar explicagdes de ordem socioldgica, fez com que no final da década de 60 e
principio da de 70 se desenvolvesse a teoria do “handicap” sociocultural (Husén, s/d;
Benavente & Correia, 1980; Rangel, 1994; Van Haecht, 1994; Alves-Pinto, 1995;
Tavares, 1998; Peixoto, 1999).
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Esta teoria, segundo a qual o insucesso estaria ligado a origem social do aluno e a sua
maior ou menor bagagem cultural & entrada para a escola, procura explicar o insucesso
escolar fundamentalmente em termos de défices, categorizados segundo o conceito de
“handicap” ou privagdo sociocultural (cultural deprivation) pressupondo a ideia de que
uma crianca proveniente de um meio dito desfavorecido ndo dispde das bases culturais

necessarias ao sucesso escolar.

O préprio ambiente familiar revela-se assim incapaz de proporcionar a crianga 0
conjunto de bases culturais e linguisticas necessarias a sua progressdo escolar,
provocando um atraso da crianca e fazendo com que o desenvolvimento de diversos

Neste contexto e tal como nos refere Husén (s/d: 24) “a igualdade de oportunidades na
educacdo implica ndo s6 a existéncia de escolas em que reine a igualdade, como a de

escolas (...) cuja influéncia permita superar handicaps (...)" .

Assim, a abordagem da igualdade de oportunidades serd “equacionada ndo em
termos de igualdade de acesso mas como igualdade de sucesso” (Sil, 2004:26). O
sucesso e 0 insucesso escolares sdo pois determinados por razBes sociais em que a

familia, o meio e o estrato sociocultural estdo na sua origem.

Uma das explicacdes para a problematica do insucesso escolar surgida a partir dos anos
70 tem a ver com a propria escola, com 0s mecanismos que operam no seu interior
(Benavente & Correia, 1980) e com o seu funcionamento e organizacdo, onde a
necessidade de diversidade e de diferenciagdo pedagégica é sublinhada pela teoria
socio-institucional que evidencia o caracter activo da escola na producdo do (in)sucesso

escolar dos alunos.

Responsabilizar a escola pelo (in)sucesso escolar dos alunos ndo significa uma
referéncia a instituicdo em si, ao edificio onde o processo ensino-aprendizagem é
melhor ou pior desenvolvido e organizado, mas essencialmente a toda uma estrutura de
caracter administrativo e pedagogico que implica também a elaboragdo de uma andlise a
questdes como a avaliacdo dos alunos, a colocacdo dos professores, ou a falta de
equipamentos e/ou infra-estruturas, a inexisténcia de uma efectiva abertura da escola a
comunidade ou ainda a analise das politicas educativas e de ensino e as realidades

sociais.
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A escola torna-se, hoje em dia, cada vez mais 0 objecto de analise e 0 campo de
intervencdo de grande parte da investigacdo que assim procura entender melhor como
aquela funciona e que influéncia exerce sobre os alunos.

Outros factores como a distribuicdo dos alunos por turma, o absentismo dos professores
ou a construcdo de uma estrutura curricular uniforme poderdo também ser considerados

como explicadores do insucesso escolar numa perspectiva sécio-institucional.
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3 - Metodologia

Neste capitulo iré ser feita referéncia ao processo de realizacdo desta pesquisa, onde se
inclui a amostra, a recolha de dados, bem como os instrumentos utilizados, que me

levaram a realizacdo desta dissertacao.

A metodologia utilizada foi do &mbito qualitativo, porque penso ser 0 mais adequado

para o tema desta pesquisa.

3.1 - Amostra

A amostra deste estudo foi constituida por 17 rapazes e 12 raparigas, pertencentes ao 9°
ano de escolaridade, de uma escola do concelho de Vila Real, resultando num total de
29 alunos.

3.2 - Instrumentos
Os instrumentos utilizados na elaboracao deste estudo sdo 0s seguintes:
- 29 Inquéritos;

Estes sdo sobre “As Causas de Sucesso e Factores de Abandono Escolar” elaborados ja

do ano 2008 em muitas Universidades.

3.3 - Procedimentos

Neste capitulo ird ser abordado a maneira e o processo de todo o desenrolar desta
pesquisa. Foram seleccionados 29 inqueritos de uma turma de 9° ano de uma escola do

concelho de Vila Real.

Na recolha forma escolhidos apenas alguns inqueritos (Anexo 1) para concretizar este
estudo, que foram utilizados pelos alunos estagidrios de Educagdo Fisica da
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro e que serviram para as Acgdes de

Formacdo sobre Factores de (In)Sucesso Escolar.
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Foram seleccionados e analisados 29 inquéritos de uma escola do concelho de Vila Real
do 9° ano. Depois de recolhidos os questionarios optou-se por ser feita uma escolha de
22 perguntas, que achei ser as mais pertinentes para ser estudado para a problematica
deste tema. O inquérito é todo ele de caracter anénimo e confidencial, de resposta
fechada. Os alunos tinham que assinalar com grau de importancia de 1 “nada importante”

a 5 “muito importante”.

Posteriormente reduziu-se para uma escala de 3 valores para mais facil e compreensivel
ser o processo de andlise, em que 1 e 2 corresponde a “pouco importante”, 3

corresponde a “indiferente” € 4 e 5 corresponde a “importante”.

3.4 - Tratamento de Dados
Para o tratamento de dados foi necessario:

- 1 Computador
- Programa Microsoft Office Excel 2007,
- Programa Microsoft Office Word 2007,

Depois de ter em posse todos os dados disponiveis, estes foram introduzidos numa folha
de célculo Microsoft Office Excel 2007 descrito em tabela, em forma de percentagem e
depois convertido para gréfico.
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4 — Apresentacdo e Discussdo dos Resultados

A amostra foi constituida por 29 alunos, 17 rapazes e 12 raparigas com idades

compreendidas entre 0s 14 e 0s 16 anos, com maioria de alunos com 14 anos.

Gréfico 1 — Amostra Gréfico 2 — Idade

Amostra Idade

100%
80%
60%

M rapazes 40%

® Rapazes

raparigas 20%
0%

14 anos s anos

16 anos

Os motivos analisados no nosso inquérito foram:

1- Ajuda por parte da escola na preparagdo para 0s exames

2- Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar

3- Disponibilidade econémica e de material adequado para estudar

4- Estudo acompanhado (pais, colegas, professores, explicadores)

5- Percepcéo de dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de capacidade)

6- Responsabilizacéo e percepcao do aluno da importéncia dos estudos

7- Responsabilizacéo e percepcao dos pais do aluno da importancia dos estudos do filho
8- Expectativas pessoais em relagdo ao rendimento académico ou em relagdo as notas
9- Estabilidade emocional e afectiva, satisfacdo com a vida e equilibrio de felicidade
10- Estilo de vida saudavel nas horas de sono, alimentagdo e consumo de substancias
11- Organizacéo e articulagdo do horéario escolar, tempos livres e tempo de estudo diario
12- Nivel de exigéncia por parte dos professores

13- Acompanhamento e apoio dos professores

14- Estratégias de ensino e de aprendizagem adequados ao nivel dos alunos

15- Interesse e motivacdo dos professores na aprendizagem dos alunos

16- Preparacdo académica dos professores

17- Motivacéo dos alunos para aprender

18- Definicédo de objectivos para o futuro (dos alunos e dos pais)

19- Percepgéo da importancia dos estudos para o futuro

20- Equilibrio da estrutura familiar

21- Articulacédo entre a matéria de ensino e a realidade da vida

22- Aplicabilidade das aprendizagens em profissdes futuras
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Gréfico 3 — Valores em relagéo as respostas dos alunos

1- Ajuda por parte da escola na preparagdo para os exames - 10% |
2- Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar 7% |
3- Disponibilidade econdmica e de material adequado para estudar - 14% |
4- Estudo acompanhado (pais, colegas, professores, explicadores) 7% |
5- Percepcao de dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de capacidade) 7% |
6- Responsabilizagdo e percepgdo do aluno da importancia dos estudos 7% |
7- Responsabilizacdo e percepgdo dos pais do aluno da importancia dos... - 14% |
8- Expectativas pessoais em relacdo ao rendimento académico ou em relagdo... 3%
9- Estabilidade emocional e afectiva, satisfacdo com a vida e equilibrio de...  14% |
3%
11- Organizacao e articulagdo do horario escolar, tempos livres e tempo de... - 14% |
12- Nivel de exigéncia por parte dos professores - 14% ]
13- Acompanhamento e apoio dos professores
14- Estratégias de ensino e de aprendizagem adequados ao nivel dos alunos 7% |
15- Interesse e motivagdo dos professores na aprendizagem dos alunos 3%
16- Preparacgdo académica dos professores ~ 10% |
17- Motivagdo dos alunos para aprender 7% |
18- Defini¢cdo de objectivos para o futuro (dos alunos e dos pais) 7% |
19- Percepgdo da importancia dos estudos para o futuro _10% |
20- Equilibrio da estrutura familiar 7% |
21- Articulagdo entre a matéria de ensino e a realidade da vida _ 10% |
22- Aplicabilidade das aprendizagens em profissdes futuras -~ 10% |
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%  100%
M Pouco Importante [ Indiferente B Importante
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Gréfico 4 — Valores em relacédo as respostas masculinas

1- Ajuda por parte da escola na preparagdo para os exames - 12% |
2- Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar
3- Disponibilidade econdmica e de material adequado para estudar 6% |
4- Estudo acompanhado (pais, colegas, professores, explicadores) 6% |
5- Percepgdo de dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de capacidade) 6% |
6- Responsabilizagdo e percepc¢do do aluno da importancia dos estudos
7- Responsabilizagdo e percepgdo dos pais do aluno da importancia dos... - 12% |
8- Expectativas pessoais em relagdo ao rendimento académico ou em... 6% |
9- Estabilidade emocional e afectiva, satisfacdo com a vida e equilibrio de... 6% |

- 12% |

11- Organizagao e articulagdo do horario escolar, tempos livres e tempo de...
12- Nivel de exigéncia por parte dos professores 6% |
13- Acompanhamento e apoio dos professores
14- Estratégias de ensino e de aprendizagem adequados ao nivel dos alunos
15- Interesse e motivagdo dos professores na aprendizagem dos alunos 6% |
16- Preparagdo académica dos professores 6% |
17- Motivagao dos alunos para aprender - 12% |
18- Definicdo de objectivos para o futuro (dos alunos e dos pais)
19- Percepgdo da importancia dos estudos para o futuro 6% |
20- Equilibrio da estrutura familiar
21- Articulagdo entre a matéria de ensino e a realidade da vida - 12% |
22- Aplicabilidade das aprendizagens em profissGes futuras 6% |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

W Pouco Importante [ Indiferente B Importante
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Gréfico 5 — Valores em relagdo as respostas femininas

1- Ajuda por parte da escola na preparagdo para os exames

2- Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar

3- Disponibilidade econdmica e de material adequado para estudar

4- Estudo acompanhado (pais, colegas, professores, explicadores)
5- Percepgao de dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de...

6- Responsabilizacdo e percep¢do do aluno da importancia dos estudos 0% 17% I —
8- Expectativas pessoais em relacdo ao rendimento académico ou em...

9- Estabilidade emocional e afectiva, satisfacio com a vida e equilibrio de.0% 25% %% ]

11- Organizacdo e articulagdo do horario escolar, tempos livres e tempo... - 17% |
12- Nivel de exigéncia por parte dos professores 25% C—5850% ]
13- Acompanhamento e apoio dos professores 0
14- Estratégias de ensino e de aprendizagem adequados ao nivel dos alunos 0% 17% |
15- Interesse e motivagdo dos professores na aprendizagem dos alunos
16- Preparacgdo académica dos professores - 17% |
17- Motivagdo dos alunos para aprender

18- Definicdo de objectivos para o futuro (dos alunos e dos pais) 0% 17% | S ——

19- Percepg¢do da importancia dos estudos para o futuro - 17% |

20- Equilibrio da estrutura familiar  17% |
21- Articulagdo entre a matéria de ensino e a realidade da vida 8% |
22- Aplicabilidade das aprendizagens em profissdes futuras - 17% |

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

W Pouco Importante [ Indiferente B Importante
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A partir da analise do gréafico 3 é possivel verificar que houve duas causas em que 0s

alunos acham ser as mais importantes relativas ao (in)sucesso escolar.

Segundo os dados “Expectativas pessoais em relagdo ao rendimento académico ou em
relacdo as notas” (Grafico 4) e “Acompanhamento e apoio dos professores” (Grafico 5)

sd0 0s motivos mais importantes, recolhendo uma percentagem de 86% em cada

resposta.

Gréfico 6 — Expectativas pessoais Tabela 1 - Expectativas pessoais em relacdo ao rendimento
em relagdo ao rendimento académico académico ou em relagéo as notas.

ou em relagéo as notas. Respostas dos rapazes e das raparigas.

8- Expectativas pessoais

em relacao ao rendimento

académico ou em relacéo
as notas

Motivo 8

Género/Grau de

B Pouco Importancia Indiferente
Importante
U Indiferente
Feminino 1 0 11
H Importante
Masculino 2 1 14

Em relacdo ao grafico 4 apenas 10% acha pouco importante. A diferenca entre rapazes e

raparigas ndo € significativa.

Os principais protagonistas na criacdo de expectativas na vida futura dos estudantes sao
0s pais e a escola. Os pais muitas vezes, e de algum modo pretendem recriar na vida dos
filhos as suas proprias expectativas. E assim depositam nos filhos expectativas elevadas
e que ndo correspondem a realidade. E importante que os agentes educativos tenham
nogdo das ilusdes e pressdes que estdo a criar nos alunos. Devem perceber quais as
possibilidades reais de aprendizagem do educando, a motivagdo e o0 seu proprio
interesse. Criar falsas expectativas pode ser perigoso e € necessario ter em atencéo para

n&o prejudicar a crianga ou adolescente em termos futuros.
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Gréfico 7 — Acompanhamento e Tabela 2 - Acompanhamento e apoio dos professores.

apoio dos professores. Respostas dos rapazes e das raparigas.

13- Acompanhamento e

apoio dos professores )
Motivo

Género/Grau de

E Pouco .. _
Importante | | !Mportancia Imp. | Indiferente
U Indiferente
H [mportante Feminino 0 0 12
Masculino 4 0 13

Ja quanto a resposta equivalente ao gréafico 5 hd uma pequena diferenca de opinides
entre rapazes e raparigas, havendo uma unanimidade de respostas femininas em como é

um motivo muito importante e havendo quem pense ser pouco importante nos rapazes.

Os professores tém um papel essencial na educacdo e formacdo dos alunos e na
transmissdo do saber. Eles tém nocdo que sdo parte integrante do sucesso do aluno e
sabem que o acompanhamento do aluno € uma das medidas para alcangar o tal sucesso
educativo. Contudo, hoje o papel do professor vai mais além do simples ensinar. Eles
tém também que se preocupar com demasiada burocracia que lhes roubam tempo para o
apoio individual do aluno. Embora os professores gostassem de acompanhar de perto os
seus alunos ha outro aspecto que os impedem de fazer isso, que é o diferente ritmo de
aprendizagem de cada aluno. Torna-se entdo essencial aproveitar ao maximo o tempo de

aula para se inteirar do desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.
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A seguir vém 6 escolhas com a mesma percentagem de respostas importantes.

Gréfico 8 — Disponibilidade de tempo e Tabela 3 - Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar.

apoio familiar para estudar. Respostas dos rapazes e das raparigas.

2- Disponibilidade de
tempo e apoio familiar

para estudar Motivo 2
_ Género/Grau de
A i Pouco Importancia Indiferente
Importante
U Indiferente
® Importante Feminino 1 2 9
Masculino 2 0 15

A “disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar” (Gréafico 6) é outro dos
motivos importantes para 0s alunos com cerca de 83% de respostas importantes. 10%

acha pouco importante este motivo enquanto que a indiferenca se fica pelos 7%.

Alguns alunos estudam muito, contudo ndo aprendem quase nada porque estudam de
modo errado. Na escola secundaria, atribui¢des de trabalho séo feitas a curto prazo, uma
semana no maximo e, desta maneira, os professores ajudam o estudante a distribuir seu
tempo de estudo adequadamente. A organizacdo do tempo de estudo dos estudantes
costuma ser determinada pelas datas dos testes. Em vésperas de um teste, estuda-se.
Quando ndo ha testes a vista, deixa-se para amanha (ou para depois de depois de
amanhd) aquilo que se deve fazer hoje. Aprende-se a técnica no Ensino Basico e ela
perdura pela vida estudantil fora, determinando noitadas e "directas" nos anos mais
avancados e insucessos ou aprendizagens mal coladas em todos eles. Organizar o tempo
de estudo € uma competéncia que deve ser desenvolvida desde cedo. A elaboracdo de
um horario de estudo pode facilitar essa tarefa. Os estudantes, principalmente se sdo
muito jovens, precisam, para isso, do apoio dos professores e dos pais. O papel dos pais
é extremamente importante. Eles podem facilitar a criacdo de condicOes fisicas em casa
(local de estudo adequado, impedimento de interrupgcfes ao estudo por parte dos amigos
e dos irméos, etc.), podem valorizar o trabalho dos filhos, podem dar-lhes apoio afectivo.

Um elogio ou um carinho apds cada pequena conquista podem ser preciosos reforcos.
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Gréfico 9 - Estudo acompanhado Tabela 4 - Estudo acompanhado (pais, colegas, professores,
(pais, colegas, professores, explicadores).
explicadores). Respostas dos rapazes e das raparigas.

4- Estudo acompanhado
(pais, colegas,
professores,
explicadores)

Motivo 4

Género/Grau de

¥ Pouco Importancia Indiferente
Importante
i Indiferente
Feminino 1 1 10
H Importante
Masculino 2 1 14

O “estudo acompanhado (pais, colegas, professores, explicadores)” (Gréafico 7) é
também ele motivo importante com os tais 83% de escolhas. A escolha pouco

importante recolheu 10% de respostas e a indiferenca 7%.

Actualmente ja ndo interessa uma escola que se limita em transmitir conhecimentos de
um modo estatico, mas, sim, uma escola dindmica e inovadora onde o aluno é
confrontado com situacBes problematicas diversas e é estimulado a dar-lhes resposta

através da pesquisa, do confronto de ideias, da reflexao e criatividade.

Ao professor € pedido que seja um orientador da aprendizagem do aluno, ajudando-o a
organizar o seu estudo, a adquirir métodos de trabalho, a investigar, no fundo, a
aprender a aprender. Muitas vezes 0s pais pensam que ndo podem ajudar os filhos,
porque tém menos estudos do que eles. E uma ideia errada. Valorizar a escola e a sua
frequéncia, demonstrar interesse pelas actividades la realizadas, ajudar a organizar o
espaco e o tempo de estudo, elogiar os pequenos/grandes sucessos obtidos e ndo deixar
criar desanimo perante as dificuldades, estar em contacto permanente com a escola:
estas s@o diversas formas de os pais ajudarem os seus filhos a sentirem-se valorizados e

acompanhados e a adquirirem habitos e gosto pelo estudo.
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Gréfico 10 — Estilo de vida saudavel nas
horas de sono, alimentacdo e consumo de

substancias.

10- Estilo de vida saudavel
nas horas de sono,
alimentacao e consumo de
substancias

H Pouco
Importante
u Indiferente

H Importante

Tabela 5- Estilo de vida saudavel nas horas de sono, alimentagéo e
consumo de substancias.

Respostas dos rapazes e das raparigas.

Motivo

Género/Grau de
Importancia Indiferente

Feminino 1 0 11

Masculino 3 1 13

O “estilo de vida saudavel nas horas de sono, alimentacdo e consumo de substancias”

(Gréfico 8) também possui 83% de importancia e ja com 14% de pouco importante,

com a indiferenca a ser pouca e a apontar para os 3%.

E importante delinear planos de intervencdo que permitam promover estilos de vida

saudaveis desde o primeiro ano de escolaridade. Sabe-se que a alteracdo do organismo

bioldgico, principalmente de uma crianca ou adolescente, influencia e afecta a real

capacidade de estudo e raciocinio, podendo com isso, comprometer seriamente o futuro

académico. E entdo responsabilidade dos pais e da escola promover estilos de vida

saudaveis no sentido de evitar que alguns alunos se percam pelo caminho.

Grafico 11 — Motivagéo dos alunos

para aprender.

17- Motivacao dos alunos
para aprender

H Pouco
Importante

9 u Indiferente

H Importante

Tabela 6 - Motivacao dos alunos para aprender.
Respostas dos rapazes e das raparigas.

Motivo

Género/Grau de

Importancia Indiferente
Feminino 1 0 11
Masculino 2 2 13
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Na mesma linha de percentagem de importante dos graficos anteriores surge a
“motiva¢do dos alunos para a prender” (Gréafico 9) com 83% de respostas importantes.

10% afirma ser pouco importante e este mesmo motivo deteve cerca de 7% de

indiferenca.

Partindo do pressuposto de que a curiosidade é um elemento fundamental do processo
de ensino - aprendizagem, ao ser despertado ela contribui para a motivacdo dos alunos
na busca dos conhecimentos. Torna-se tarefa primordial do professor identificar e
aproveitar aquilo que atrai a crianca, aquilo do que ela gosta como modo de privilegiar
seus interesses. Motivar passa a ser, também, um trabalho de atrair, encantar, prender a
atencdo, seduzir o aluno, utilizando o que a crianca gosta de fazer como forma de o
encaixar no ensino. Propiciar a descoberta. O aluno deve ser desafiado, para que deseje
saber, e uma forma de criar este interesse é dar a ele a possibilidade de descobrir e
desenvolver nos alunos uma atitude de investigacdo, uma atitude que garanta o desejo

mais duradouro de saber, de querer saber sempre.

Grafico 12 — Definicdo de objectivos parao  Tabela 7 - Definicdo de objectivos para o futuro (dos alunos e dos

futuro (dos alunos e dos pais). pais). Resposta dos rapazes e das raparigas.

18- Definigao de

objectivos para o Motivo

futuro (dos alunos e
dos pais)

Género/Grau de
Importancia Indiferente

H Pouco

7055  Importante

u Indiferente
Feminino 0 2 10

H |mportante
Masculino 3 0 14

A “defini¢cdo de objectivos para o futuro (dos alunos e dos pais)” (Gréfico 10) é
também uma escolha com cerca de 83% de respostas importantes, 10% de pouco

importante e 7% de indiferente.

Tanto pais e alunos devem ser razoaveis e conscientes dos objectivos a que se propdem
mutuamente. Os objectivos escolares do aluno devem ser possiveis de alcancar e nao
propor metas muito exigentes se o aluno ndo for capaz de cumprir. Assim, e tendo em
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vista sempre 0 sucesso escolar os pais devem, junto com os filhos estabelecer objectivos

graduais e sempre realizaveis.

Gréfico 13 — Percepgdo da importancia Tabela 8 - Percepg¢éo da importancia dos estudos para o futuro.

dos estudos para o futuro. Respostas dos rapazes e das raparigas.

19- Percepcéo da
importancia dos estudos

para o futuro Motivo

Género/Grau de

B " Pouco Importéncia Indiferente
Importante
u Indiferente
Feminino 1 2 9
H |mportante
Masculino 1 1 15

Para finalizar as respostas com 83% de importancia surge a “percep¢do da importincia

dos estudos para o futuro” (Gréfico 11).
7% dos alunos pensa ser pouco importante este motivo e 10% é-lhes indiferente.

Os jovens em idade escolar abandonam estudos mesmo tendo condi¢des financeiras
para prosseguir. O motivo esta ligado a falta de conhecimento quanto aos beneficios da
educacao sentidos ao longo dos anos. Os adolescentes querem respostas rapidas as suas
necessidades sociais e a escola e a comunidade ainda ndo foram capazes de provar a
importancia da formacéo para o futuro profissional.

Um das accOes que as escolas poderiam levar a cabo para incentivar e dar conhecimento
aos alunos € uma Feira das profissdes, com 0 objectivo do mostrar aos alunos as

diversas profissoes existentes e a correlagdo com o estudo.
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Gréfico 14 — Ajuda por parte da escola Tabela 9 - Ajuda por parte da escola na preparacéo para 0s exames

na preparacdo para 0s exames. Respostas dos rapazes e das raparigas.

1- Ajuda por parte da
escola na preparagao para

Motivo 1
0S exames
Género/Grau de
‘ ® Pouco Importancia Indiferente
0% Importante
u Indiferente
H Importante Feminino 1 1 10
Masculino 2 2 13

79% dos alunos consideram a “ajuda por parte da escola na preparagdo para os
exames” (Grafico 12) importante. A indiferenca e a pouca importancia atribuida a este

motivo aparecem com a mesma percentagem de respostas com 10% cada.

Um problema comum, é a ansiedade, 0 medo e o nervosismo durante ou ap6s uma
prova académica ou outra avaliacdo para a escola. Um pouco de nervosismo antes de
um teste é normal e pode ajudar a agucar mente e concentrar a sua atencdo. Mas, com a
ansiedade do teste, 0s sentimentos de preocupacdo, medo e inseguranca pode interferir
com o desempenho académico. A falta de preparacdo pode causar a ansiedade de teste
ou tornd-lo pior, mas para muitas pessoas a ansiedade do teste ocorre
independentemente de preparo ou conhecimento do material. A escola pode e deve
ajudar os alunos a se prepararem para 0s exames, fazendo com que os alunos conversem
com os professores. E sempre uma boa ideia para certificar que se entendeu a matéria e
saber exactamente como se preparar. Alem disso, deixar o professor saber que se sente
ansioso quando se fazem os testes, ele ou ela pode ter sugestbes para ajudar a ter

SUCesSsO.

39


file:///C:/Users/Claude/Desktop/Tese_claude.docx

Apresentacdo e Discussdo dos Resultados

Gréfico 15 — Estratégias de ensino e Tabela 10 - Estratégias de ensino e de aprendizagem adequadas ao nivel
de aprendizagem adequadas ao nivel dos alunos.
dos alunos. Respostas dos rapazes e das raparigas.
14- Estratégias de ensino
e de aprendizagem .
adequados ao nivel dos Motivo
alunos Género/Grau de
Importancia Indiferente
i Pouco L o
% Importante
i Indiferente
Feminino 0 2 10
H |mportante
Masculino 4 0 13

Também com 79% de respostas importantes surge as “estratégias de ensino e de
aprendizagem adequados ao nivel dos alunos” (Gréfico 13). Este motivo acarreta
também cerca de 14% de respostas pouco importantes e 7% de respostas de caracter

indiferente para os alunos.

A actividade docente é caracterizada pelo desafio permanente dos profissionais da
educacdo em estabelecer relagcdes interpessoais com os educandos, de modo que o
processo de ensino-aprendizagem seja articulado e que os métodos utilizados cumpram
0s objectivos a que se propdem. A maneira pela qual o professor planeia as suas
actividades de aula é determinante para que o grupo de alunos de sua turma reaja com
maior ou menor interesse e contribui no modo como a aula decorre. A habilidade do
professor em escolher os processos de ensino que melhor se adapte as caracteristicas
dos alunos com os quais trabalha e que considere as caracteristicas dos conteudos em

discussdo, podera fazé-lo mais bem-sucedido no seu oficio de educar.
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Gréfico 16 - Responsabilizagdo e Tabela 11 - Responsabilizagéo e percepgéo do aluno da
percepcéo do aluno da importancia dos importancia dos estudos.
estudos. Respostas dos rapazes e das raparigas.

6- Responsabilizacéo e
percepcao do aluno da

. , Motivo
importancia dos estudos

Género/Grau de

b mPouco Importancia Indiferente

Importante
u [Indiferente

H Importante Feminino 0 2 10

Masculino 5 0 12

A “responsabilizagio e percep¢ao do aluno da importincia dos estudos” (Gréfico 14)
mereceu por parte dos alunos 76% de grau de importancia. Este factor ja possui grande
percentagem de respostas de pouco importante em relacdo ao que se tinha visto até aqui

com cerca de 17%. 7% dos alunos acha ser indiferente.

O aluno deve-se capacitar, do ponto de vista académico, e enfrentar novos desafios,
ampliando as suas potencialidades e posicionando-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situacBes sociais. A familia deve sempre estar familiarizada
no seu envolvimento com o processo académico, assim como a escola ndo pode deixar
de ser, um aliado no processo de responsabilizacdo do aluno e faze-lo entender da

importancia dos estudos.
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Gréfico 17 — Preparagdo académica dos  Tabela 12 - Preparagdo académica dos professores.

professores. Respostas dos rapazes e das raparigas.

16- Preparacao
académica dos

Motivo
professores

Género/Grau de

H Pouco AL ]
Importancia Indiferente

Importante
0%, W Indiferente

=
Importante Feminino 1 2 9

Masculino 3 1 13

Também com 76% de escolhas importante surge a “preparacdo académica dos
professores” (Gréfico 15). Esta causa possui 14% de pouco importante e 10% de
indiferenca.

A preparacdo do professor torna-se entdo um pilar fundamental na construgdo de um
sistema de ensino eficaz. E assim como a educacéo do aluno deve ser cuidadosamente
estudada e planejada para ser eficaz, a formacdo do educador também pressupde que

seja eficaz e com vista ao sucesso do aluno.

Grafico 18 - Articulacdo entre a Tabela 13 - Articulagdo entre a matéria de ensino e a realidade da vida.
matéria de ensino e a realidade da Respostas dos rapazes e das raparigas.
vida.

21- Articulacéo entre a
matéria de ensino e a _
realidade da vida Motivo

Género/Grau de

i Pouco Importancia Indiferente
Importante
U Indiferente
H Importante Feminino 2 1 9
Masculino 2 2 13

A “articulacdo entre a matéria de e a realidade” (Grafico 16) é considerada pelos
alunos como uma causa que reune cerca de 76% de escolhas importantes. Os que acham

ser pouco importante sdo a volta de 14% e a indiferenca marca presenca com 10%.
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A chamada contextualizagdo transmitida aos alunos pelo professor sob forma de
demonstracdo, exemplificacdo e aplicacdo de principios, fatos e situa¢fes da chamada
realidade objectiva que, na sua concepc¢do, circunda o contexto proximo ou remoto de

ambos (docente e alunos) e serve para melhor explicar ou concretizar o tema - chave em

estudo.
Gréafico19 — Definicao de objectivos para o Tabela 14 - Defini¢cdo de objectivos para o futuro (dos alunos e dos
futuro (dos alunos e dos pais). pais). Resposta dos rapazes e das raparigas.

3- Disponibilidade
econ6mica e de material

adequado para estudar Motivo

Género/Grau de

® Pouco Importancia Indiferente
. Importante
4 u Indiferente
H Importante Feminino 1 3 8
Masculino 3 1 13

Numas posi¢cdes mais abaixo surgem algumas respostas com uma importancia de 72%.

A “disponibilidade economica e de material adequado para estudar” (Gréfico 17) é
um desses motivos em que os alunos acham ser importante com 72% das escolhas. A
seguir surgem os alunos que consideram pouco importante e também indiferente com
14% cada.

E importante que a familia e a escola proporcione ao aluno as melhores condicdes de
estudo, com o material necessario para tal. Quando as posses dos alunos ndo sao muitas
é responsabilidade da escola e do estado proporcionar a esses alunos o direito de terem
as mesmas possibilidades de estudo e perspectivas de futuro, ndo os deixando de foram
por terem menos posses. Os subsidios e abonos, assim como os escalBes a que 0s alunos
tém direito sdo uma boa medida e devem continuar a existir para uma sistema educativo

mais justo e igualitario.
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Grafico 20 - Percepcdo de Tabela 15 - Percepcao de dificuldades de aprendizagem
dificuldades de aprendizagem (auto- (auto-conceito de capacidade).
conceito de capacidade). Respostas dos rapazes e das raparigas.
5- Percepcéo de
d|f|cyldades de Motivo
aprendizagem (auto-
conceito de capacidade) Género/Grau de
Importancia Indiferente
H Pouco
Importante
% i Indiferente Feminino 1 1 10
H Importante
Masculino 5 1 11

A “percep¢do de dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de capacidade)”
(Gréfico 18) é outra da respostas dos alunos com 72% de importancia, enquanto que 0s
que acham ser pouco importante ja sdo alguns alunos, cerca de 21% e a indiferenca
redne 7% das escolhas.

Devido a inadequacdo para a aprendizagem, a crianca € envolvida por sentimentos de
inferioridade, frustracéo, e perturbacdo emocional, 0 que torna sua auto-imagem baixa.
Se o clima dominante no lar é de tensdes e preocupacfes constantes, provavelmente a
crianca tornar-se-4 uma acrianca tensa, com tendéncia a aumentar a proporcdo dos
pequenos fracassos. Se o clima é autoritario, onde os pais estdo sempre certos e as
criancas sempre erradas, a crianca pode se tornar hostil com criangas mais jovens que
ela. Se o clima emocional do lar é acolhedor e permite a livre expressdo emocional da
crianca, ela tendera a reagir com seus sentimentos, positivos ou negativos, livremente. O
ambiente domestico exerce um importante papel para determinar se qualquer crianca
aprende bem ou mal. As criangas que recebem um incentivo carinhoso durante toda a
vida tendem a ter atitudes positivas, tanto sobre a aprendizagem quanto sobre si mesmas.
Essas criangas encontram modos de contornar as dificuldades, mesmo quando sdo

bastante graves.
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Gréfico 21 — Estabilidade emocional Tabela 16 - Estabilidade emocional e afectiva, satisfacdo com a
e afectiva, satisfagdo com a vida e vida e equilibrio de felicidade
eauilibrio de felicidade Respostas dos rapnazes e das rapariaas.

9- Estabilidade emocional
e afectiva, satisfacdo com

avida e equilibrio de Motivo

felicidade Género/Grau de
H Pouco Importancia Indiferente
Importante
4% u Indiferente
® Importante Feminino 0 3 9
Masculino 4 1 12

A “estabilidade emocional e afectiva, satisfagdo com a vida e equilibrio de felicidade”
(Gréfico 19) obteve 72% de importancia segundo as respostas dos alunos. 14% é a
mesma percentagem de respostas para a indiferenca e 0 pouco importante para este

motivo.

O sucesso escolar dos jovens ndo depende apenas das suas capacidades cognitivas, mas

também do seu hem-estar fisico e emocional.

Considerando a importancia da escola na vida dos jovens, nas respectivas familias e
consequentemente, na sociedade em geral, este é indubitavelmente um tema que
desperta o interesse e a preocupacdo de todos nds. Hoje sabe-se que o sucesso escolar
depende, ndo s6 do desenvolvimento cognitivo e da motivacdo dos alunos, mas também
da sua estabilidade afectiva familiar, da integracdo no meio escolar e da relacdo que
mantém com os colegas e professores. O desenvolvimento cognitivo depende da

formagéo, da informacé&o e dos estimulos facultados pelo seu ambiente familiar.

E certo que um jovem inserido numa familia interessada e participativa no seu
crescimento cognitivo e emocional é estimulado e encorajado nos seus sucessos e,
acima de tudo, nos seus fracassos escolares, tendo sempre presente a imagem de um
futuro a construir e para o qual todo o percurso do aluno esta tracado. Em relacdo a um
jovem inserido num meio social e culturalmente desfavorecido, as dificuldades

escolares sdo vistas como uma antecipacdo de duvida e de fracasso, causando
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desmotivacdo e desinteresse por suprir dificuldades, o que constitui um sério entrave a

progressdo do aluno na escola.

Gréfico 22 — Nivel de exigéncia por parte Tabela 17 - Nivel de exigéncia por parte dos professores.

dos professores. Respostas dos rapazes e das raparigas.

12- Nivel de exigéncia por

arte dos professores .
P P Motivo

Género/Grau de

# Pouco Importancia Indiferente

Importante
4% wu ndiferente

H Importante Feminino 3 3 6

Masculino 1 1 15

Tal como no motivo anterior as percentagens de respostas para este motivo ndo se altera,
ou seja, o “nivel de exigéncia por parte dos professores” (Grafico 20) retine 72% de

importancia e 14% para o pouco importante e indiferente.

Quando se fala da exigéncia dos professores é necessario saber a real capacidade dos
alunos. O ensino quando é uniforme para todos torna-se dificil de satisfazer todos os
alunos. Se os alunos séo fracos e a exigéncia baixa os melhores alunos ndo desenvolvem,
pondo em risco a sua natural motivacdo e ambicdo. Se por outro lado, a exigéncia
aumenta, sdo os alunos com mais dificuldades que se queixam e ndo conseguem
acompanhar o ensino nem obter sucesso. Os professores devem entdo, dentro das
possibilidades ajustar o grau de exigéncia para cada turma e se necessario ter diferentes

medidas de avaliacdo para os alunos.

46



Apresentacdo e Discussdo dos Resultados

Gréfico 23 — Interesse e motivacéo Tabela 18 - Interesse e motivagéo dos professores na aprendizagem
dos professores na aprendizagem dos alunos.
dos alunos. Respostas dos rapazes e das raparigas.

15- Interesse e motivacao
dos professores na

. Motivo
aprendizagem dos alunos

Género/Grau de

TN Anci :
8 Pouco Importancia Indiferente

Importante

u Indiferente
B Importante Feminino 3 0 9
Masculino 4 1 12

72% dos alunos acham também que o “interesse e motivacdo dos professores na
aprendizagem dos alunos” (Grafico 21) é importante. O nimero de respostas de pouco

importante ja atinge 0s 24% e a indiferenca atinge apenas 0s 3%.

Na escola, o professor tem o poder de tomar decisdes e influenciar os alunos directa e
indirectamente. Como individuo ele é o agente emissor da informacéo, organizador de
actividades por exceléncia do sistema educacional. A acgéo educativa deve propiciar ao
aluno oportunidades para que esse seja induzido a um esforco intencional, visando

resultados esperados e compreendidos.

Grafico 24 - Aplicabilidade das Tabela 19 - Aplicabilidade das aprendizagens em profissdes futuras.

aprendizagens em profissdes futuras. Respostas dos rapazes e das raparigas.

22- Aplicabilidade das
aprendizagens em

profissdes futuras Motivo

Género/Grau de
Importancia Indiferente

H Pouco
Importante
U Indiferente
Feminino 1 2 9
H |mportante
Masculino 4 1 12
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A “aplicabilidade das aprendizagens em profissées futuras” (Grafico 22) é um dos
ultimos motivos com a importancia de 72% dada pelos alunos. Os que pensam ser

pouco importante séo cerca de 17% e os que acham ser indiferente retne 10%.

A realidade do mundo do trabalho oferece uma gama de profissdes para o adolescente
escolher. Essa diversidade coloca o jovem inseguro e ansioso com relacdo a qual
carreira profissional deve ser a mais apropriada para ele. Diante desse panorama o
trabalho de Orientagdo Profissional realizado nas escolas, visa atender a demanda desses
alunos que muitas vezes se sentem angustiados, sem saberem qual seria a melhor
profissdo para eles. A escola deveria proporcionar um ambiente no qual os alunos
pudessem criar vinculos entre a realidade escolar e a realidade profissional, permitindo
perceber essas duas realidades e construir uma visao integradora de si e do mundo. O
trabalho de Orientacdo Profissional vem para suprir essa lacuna na tentativa de auxiliar

0 jovem a encontrar um elo entre a escola e a sua escolha profissional.

Gréfico 25 — Responsabilizagdo e Tabela 20 - Responsabilizacdo e percepgdo dos pais do aluno da
percep¢do dos pais do aluno da importancia dos estudos do filho.
importancia dos estudos do filho. Respostas dos rapazes e das raparigas.

7- Responsabilizacéo e
percepcdo dos pais do
aluno da importancia dos

. Motivo 7
estudos do filho

Género/Grau de

® Pouco Importancia Indiferente
Importante
u Indiferente
Feminino 1 2 9
H |mportante
Masculino 4 2 11

Com cerca de 69% respostas surge agora a ‘“responsabilizacdo e percepgdo dos pais do
aluno da importdncia dos estudos do filho” (Gréfico 23). 17% é quanto os que acham

ser pouco importante e 14% marca a indiferenca.

A responsabilidade dos estudos recai sobre os pais, 0s professores e sobre o filho-aluno.
E uma responsabilidade partilhada e, portanto, nenhuma das trés partes deve

permanecer a margem desta tarefa ou ter Opticas diferentes. Os pais, ndo podem

48



Apresentacdo e Discussdo dos Resultados

esquecer que o protagonista da aprendizagem é o filho, o estudante, e que nunca pode

ser sujeito passivo do processo educativo.

Gréfico 26 — Equilibrio da estrutura familiar. Tabela 21 - Equilibrio da estrutura familiar

Respostas dos rapazes e das raparigas

20- Equilibrio da estrutura
familiar
Motivo

Género/Grau de

TN ¥ Pouco Importancia Indiferente
Importante
u Indiferente
Feminino 2 2 8
H [mportante
Masculino 5 0 12

Outro dos motivos com 69% de importancia € 0 “equilibrio da estrutura familiar”
(Gréfico 24). Com 24% de escolhas surge 0 pouco importante e com 7% aparece a

indiferenca.

A autoridade familiar como primeira forma de respeito a uma instancia ligada a tradicéo
vem sendo questionada. A reestruturacdo familiar € consequéncia da reorganizacdo dos
papéis e é responsavel por um periodo de redefinicdo das posicdes de autoridade. O
modelo familiar, ja h& algumas décadas, vive transformacGes graduais mas
extremamente profundas, dado que a insercdo da mulher no mercado de trabalho e o
aumento dos niveis de separacdo de casais contribuem para a emersdo de um novo
padrdo de convivéncia e referéncias identitarias. A dindmica familiar de criangas e
jovens com problemas de conduta é carregada de muitos conflitos, nos quais 0s mesmos
tém, como missao, realizar os desejos e sonhos perdidos dos pais, inclusive as suas
incapacidades (de ser modelo, de amar, de demonstrar afecto, de relacionamento, de
cuidados, etc.).A funcdo paterna e colocar ordem no caos, evitando o desamparo e

garantir a seguranca.
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Gréfico 27 — Organizacdo e articulagao Tabela 22 — Organizacéo e articulagdo do horario escolar, tempos
do horario escolar, tempos livres e tempo livres e tempo de estudo diério.
de estudo diério. Respostas dos rapazes e das raparigas.
11- Organizacéo e
articulacéo do hprarlo Motivo
escolar, tempos livres e
tempo de estudo diario Género/Grau de
Importancia Indiferente
R
E Pouco
Importante
HIndiferente Feminino 2 2 8
H Importante
Masculino 4 2 11

Por fim, e como o motivo menos escolhido pelos alunos para a causa do (in)sucesso
escolar surge a “organizagdo e articulagdo do horario escolar, tempos livres e tempo
de estudo didrio” (Grafico 25) com apenas 66% de importancia. Surgem as respostas de

pouco importante com 21% e a indiferenca com 14%.

E sabido que nos Gltimos anos o tempo associado a escola é cada vez maior. Isto &, as
criancas e adolescentes passam cada vez mais tempo na escola e o tempo que
anteriormente havia para brincar é cada vez mais reduzido. Além disso, os pais também
qguerem que os filhos tenham alguma actividade desportiva ou de lazer fora da escola,
como sdo os exemplos do futebol ou aprender inglés. Deste modo torna-se dificil a
crianca conciliar o estudo, o lazer e o tempo familiar e todo tempo que a crianga ou

adolescente dispbe é necessario aproveitar a0 maximo.
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4.1 — Discussao Geral do Assunto

A falta de motivacdo e as lacunas na comunicagao entre aluno e professor sdo sempre
factores agravantes e a falta de vocacdo dos professores pode ser um problema. Entram
na via do ensino por falta de alternativas, muitos deles sem qualquer vocacdo para
ensinar. A falta de empenho de alguns professores €, obviamente, um problema e uma

realidade com que muitas escolas lidam.

Os professores e 0s alunos passam muitas horas juntos e deve-se aproveitar esse factor
para que seja um tempo de qualidade e constru¢do harmoniosa. No entanto deve-se
reconhecer que nos dias de hoje esta é uma profissdo, mesmo quando efectuada por
vocacdo e com dedicacdo, que acarreta em si um enorme desgaste, exposicdo e
responsabilidade, sobretudo com demasiada burocracia. Assim, a preparacdo das aulas
fica condicionada, o que terd consequéncias na realizacdo das aulas propriamente ditas,

que ndo tera o factor da inovagdo e motivacao para os alunos.

Os alunos, pelo seu lado, adoptam muitas vezes uma atitude desafiadora ou de diversao,
atitude contraria ao que seria esperado. Aprender e estar atento na sala de aula implica
disciplina, concentracdo e uma série de esforgcos que a maior parte dos estudantes recusa
liminarmente. A sala de aula, acaba, muitas vezes, por ser a continuacdo do recreio

devido a falta de atencdo, de esforco e de empenho dos alunos.

Embora muitos pais invistam dinheiro e tempo em explicagdes, muitos alunos
continuam a ser desatentos e perturbadores. Na maior parte dos casos, estdo
radicalmente desinteressados das matérias escolares. Alguns alunos ndo querem, de
facto, aprender. Na maioria, estes alunos nem compreendem a matéria nem tentam

esclarecer dividas.

A orientagdo vocacional é outro dos aspectos que pode influenciar negativamente o
sucesso escolar dos alunos, que muitas vezes estdo desajustados na sua area de estudo,
pois escolheram em funcdo de critérios errados, fugindo, por exemplo, de algumas

disciplinas mais complicadas, das quais a matematica € um exemplo classico.
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As escolas, em geral, ndo estdo preparadas para lidar com este tipo de problema, pois
tém défices terriveis de organizacdo e gestdo. Os professores sdo cumulados de
burocracias, ha falta de organizacdo em algumas escolas e 0s pais também ndo cumprem
0 seu papel. Ou estdo alheios ou sdo excessivos (e, até mesmo, invasivos) e, sem querer,

dificultam a integracdo dos alunos.

Outro aspecto negativo esta relacionado com o facto de as escolas funcionarem sem
existir uma estrutura organizada em funcao do tipo de alunos, o que aumenta ainda mais
a dificuldade em lidar com os problemas reais de cada um. Alguns paises, como por
exemplo a Alemanha, sdo exemplos positivos, pois existem estruturas organizadas

segundo o tipo de alunos, as suas capacidades, dificuldades de aprendizagem, etc.

Em Portugal, infelizmente, os alunos raramente sdo olhados e tratados de forma
individual. Alias, poucos sabem em que consiste este olhar mais individualizado e em

que se traduziria, no caso de existir.

Uma vez aqui chegados, muitos questionam-se sobre o que fazer e como pensar.
Devemos forgar as criancgas a estudar quando chegam a casa depois de um dia de aulas?
E devemos repreendé-las quando tém resultados negativos? Estas sdo apenas algumas
duvidas. Ndo se deverd forcar mas, sim, apoiar as criancas. Um apoio regular é

fundamental para que nédo exista acumulacdo de matéria ndo assimilada.

Os horérios dos adultos sdo cada vez mais rigorosos, deixando pouco ou nenhum espaco
para acompanhar os filhos. Trata-se, no entanto, de um espaco que deve ser visto como
um tempo de qualidade familiar, em que pais e filhos estdo juntos. Com esta presenca
constante, além do apoio escolar, a crianca sente mais confianca e auto-estima, supera

melhor as dificuldades e sente mais a proximidade dos pais.
Devemos ensinar pela positiva, utilizando métodos criativos, procurando que haja

entendimento para que as tarefas sejam efectuadas no menor espaco de tempo e com o

menor esforco despendido possiveis.
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Devemos tentar perceber por que motivo a crianca tem dificuldades. Ou seja, existe
sempre um motivo pratico e objectivo para falhar. E necessario identifica-lo e criar
métodos de resolucdo, envolvendo a crianca.

Saber motivar. Por tudo o que fica dito, € importante motivar as criancas para o estudo,
ajudando as a superar dificuldades. E necesséario um trabalho didéactico e de apoio diario

em casa, junto de um profissional ou num centro de tempos livres.
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5 - Conclusoes

Atendendo a revisao bibliografica que foi feita sobre o tema em questédo e a perspectiva
dos alunos quanto aos motivos mais importantes para as Causas do (in)Sucesso Escolar
ird ser concluido este trabalho com algumas conclusbes sobre as oito escolhas mais
votadas pelos alunos e que, para eles, mais se relacionam com a problemaética do tema

desta dissertagéo.

Assim:

- E importante que os agentes educativos tenham nocéo das ilusdes e pressées que estdo
a criar nos alunos. Devem perceber quais as possibilidades reais de aprendizagem do
educando, a motivacdo e o seu proprio interesse. Criar falsas expectativas pode ser
perigoso e € necessario ter em atencdo para nao prejudicar a crianca ou adolescente em

termos futuros.

- Hoje o papel do professor vai mais além do simples ensinar. Torna-se entdo essencial
aproveitar a0 maximo o tempo de aula para se inteirar do desenvolvimento e

aprendizagem dos alunos.

- Organizar o tempo de estudo € uma competéncia que deve ser desenvolvida desde
cedo. A elaboracdo de um horario de estudo pode facilitar essa tarefa. Os estudantes,
principalmente se sdo muito jovens, precisam, para isso, do apoio dos professores e dos

pais.

- Sabe-se que a alteragdo do organismo bioldgico, principalmente de uma crianga ou
adolescente, influencia e afecta a real capacidade de estudo e raciocinio, podendo com
isso, comprometer seriamente o futuro académico. E entdo responsabilidade dos pais e
da escola promover estilos de vida saudaveis no sentido de evitar que alguns alunos se

percam pelo caminho.

- Estar em contacto permanente com a escola: é uma das formas de os pais e professores
ajudarem os seus filhos/alunos a sentirem-se valorizados e acompanhados e a

adquirirem habitos e gosto pelo estudo.

- O aluno deve ser desafiado, para que deseje saber, e uma forma de criar este interesse

é dar a ele a possibilidade de descobrir e desenvolver nos alunos uma atitude de
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investigacdo, uma atitude que garanta o desejo mais duradouro de saber, de querer saber

sempre.

- Os objectivos escolares do aluno devem ser possiveis de alcangar e ndo propor metas
muito exigentes se 0 aluno ndo for capaz de cumprir. Assim, e tendo em vista sempre 0
sucesso escolar os pais devem, junto com os filhos estabelecer objectivos graduais e

sempre realizaveis.

- Os adolescentes querem respostas rapidas as suas necessidades sociais e a escola deve
ter o objectivo do mostrar aos alunos as diversas profissdes existentes e a correlagdo

com o estudo.
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Este questionario destina-se a recolher informacdes sobre
causas de Sucesso e Factores de Abandono Escolar. O
anonimato e a confidencialidade das respostas séo
integralmente garantidos. Agradecemos desde ja a tua
colaboragéo, pedimos que respondas com sinceridade as
questbes apresentadas. Ndo ha respostas correctas nem
erradas, a tua opini&o &€ sempre valida.

NAO COLOQUES O TEU NOME EM LADO NENHUM

ENQUADRAMENTO BIOGRAFICO

ESCOLA

ANO DE ESCOLARIDADE

1.DATA DE NASCIMENTO__ /[ 2. LOCAL DE
NASCIMENTO

3.NACIONALIDADE

4 GENERO (coloca uma cruz na tua opcaa):

4.1. Masculino
4.2. Feminino
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I. PRINCIPAIS RAZOES PELAS QUAIS PENSAS QUE OUTRAS PESSOAS ABANDONAM A ESCOLA

1. Indica por ordem de importincia, de 1 (nada importante) a 5 (muito importante), os motivos pelos quais pensas

que 0s outros abandonam a escola:

1 - Nada importante; 2 - Pouco importante; 3- Eindiferente; 4 - Algo Importante; & - Muito importante
MOTIVOS 11213]4|5
Falta desmofivacdo e inferesse
Nao gostar da escola

Poder trabalhar e ganhar dinheiro
Notas serem demasiado baixas
Excesso de Faltas
N30 ter amigos na escola
(05 pais ndo quererem que continuem os estudos
Dificuldades financeiras da familia
A escola ficar distante
As aulas serem repefitivas
Falta de incentivo da escola/professores para continuar a estudar
Ajudar os pais

Nao gostar de estudar

Ganhar independéncia
Falta de incentivo dos pais para continuar a estudar

Nao gostar de levantar cedo
() ensino ser pouco motivante
Ter dificuldades no percurso para a escola
O ensino ndo comesponder 3s minhas expectativas
Por s0 ser importante fazer a escolaridade obrigataria
Por as relagdes com os professores ser conflituosa
Par haver falta de subsidios do Estado para material escolar
Qutros motivos (especifica quais e atribui-lhe a pontuacio de 13 5) 1 2 3 4 5
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Il. ESTRATEGIAS PARA COMBATER (diminuir) O ABANDONO ESCOLAR

1. Assinala, na fua opinido, a ordem importancia, de 1 {nada importante) a & (muito importante), das sequintes
estratégias para combater o abandono escolar;

1- Mada importante; 2 - Pouco impartante; 3 —E indiferente; 4 - Algo Importante; 5 - Muito importante

MOTIVOS 11213415
Estratégias de ensino adequadas ao nivel, caracteristicas e dificuldades dos alunos

Detecgdo atempada dos alunos em risco de acompanhamento particulanizado

Aumentar as actividades extra-cumiculares
Aumentar o envolvimento dos alunos nas actividades da escola
Aumentar a oferta de cursos profissionais e tecnoldgicos
Renovar as estratégias de avaliago
Aumentar 0s espagos de lazer nas escolas
Alargar os tempos escolares de convivio e participago extra-curricular
Criar condigdes para aumentar o envolvimento da familia nas actividades escolares
Responsabilizar mais a familia pelo ensino dos filhos
Aumentar o apoio psicoldgico, em especial aos alunos de risco
Criar observatorios que permitam a detecio precoce dos alunos em risco

Aumentar o apoio as familias sensibilizando-as para a importancia da aprendizagem

Aumentar o envolvimento da comunidade local {autarquia, agentes, sociais)

Renovar os espatgos da escola tornande-os mais atractivos
Aumentar as actividades {ofertas) de Desporto Escolar
Apetrechar a escola com material e campos desportivos disponiveis aos alunos
Criar ohservatorios que permitam detectar as necessidades educativas dos alunos
Aumentar a oferta de dreas de lazer para ocupar os tempos livres
Disponibilizar computadares em nimero suficiente para os alunos estudarem
Disponibilizar mais aulas de apoio & estudo acompanhado
Criar observatdrios arficulados com o apoio psicoldgico

Outros motivos (especifica quais e atribui-he a pontuagio de 1 a 5) 1 2 3 4 5
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lIl. CAUSAS DE (IN)SATISFACAQ COM A ESCOLA E O ENSIND

1. Assinala, na tua opinido, a ordem de importdncia, de 1 (nada importante) a 5 (muito importante), dos seguintes
factores que podem alterar a satisfago ou insafisfagdo com a escola;

1 - Mada importants; 2 - Pouco importante; 3- Eindiferente; 4 - Algo Importants; 5 - Muito imporiante

MOTIVOS 1121346
Adaptagdo dos horarios em cada ano lectivo
Sentir-se bem na escola
Sentir que os professores gostam de si
Sentir que o Conselho Executivo e 0s {f}rgﬁos de Gestdo os apoiam
Adaptagio ao funcionamento dos servicos e espagos da escola
Sentir-se acolhido e protegido pelos funcionarios da escola
Gostar das estratégias de ensino e de aprendizagem
Sentir-se integrado na escola
Ser apoiado nas matérias com mais dificuldades
Participar na Vida da escola
Gostar dos professores e das suas estratégias de ensino
Facilidade e abertura no didlogo com os professores
(Gostar da matéria de ensino
Articulacdo entre a matéria de ensino e a prafica
Ter amigos na escola (mesmo de outras turmas)
Participagdo activa nas actividades escolares (envolvimento e responsabilizag3o)
Ofreta de praticas desportivas diversificadas no Desporto Escolar
Participagdo em actividades culturais e recreativas
Acompanhamento dos professores denfro e fora das aulas
Apoio tecnologico e audiovisual para pesquisar e estudar
Percepgdo da importancia da matéria curricular nas saidas profissionais
Organizacio da escola & disponibilizag3o de espagos para ocupacio de tempos livies
QOutros motivos (especifica quais e atribui-he a pontuagdo de 1 a 5) 1 2 3 4 5
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V. CAUSAS DE (IN)SUCESS0 ESCOLAR

1. Assinala, na tua opinido, a ordem de importancia, de 1 (nada importante) a 5 (muito importante), dos seguintes
factores que podem condicionar 0 SUCESS0 BSCOlAr

1 - Nada importante; 2 - Pouco importante; 3- Eindiferenle; 4 - Algo Importante; 3 - Muito importante

MOTIVOS 1121345

Ajuda per parte da escola na preparagio para os exames

Disponibilidade de tempo e apoio familiar para estudar

Disponibilidade econdmica e de material adequado para estudar

Estudo acompanhado (pais, colegas, professores, explicadores)

Percepgdo de dificuldades de aprendizagem (auto-conceito de capacidade)

Respensabilizagdo e percepedo do aluno da importincia dos estudos

Responsabilizacio e percepgdo dos pais do aluno da importdneia do estudo de filho

Expectativas pessoais em relagdo ao rendimento académico ou em relagio s notas

Estabilidade emocicnal e afectiva, satisfagdo com a vida e equilibrio de felicidade

Estila de vida saudavel nas horas de sono, alimentacdo & consumo de substincias

Organizagdo e articulagio de horario escolar, tempos livres & tempo de estudo diario

Mivel de exigéncia por parte dos professores

Acompanhamento e apoio dos professores

Esfratégias de ensino e de aprendizagem adequadas ao nivel dos alunos

Interesse e motivago dos professores na aprendizagem dos alunos

Preparagdo académica dos professores

Motivagdo dos alunos para aprender

Definicdo de objectives para o futuro (dos alunes e dos pais)

Percepdo da importancia des estudos para o futuro

Equilibrio da estrutura familiar

Articulago entre a matéria de ensine e a realidade da vida

Aplicabilidade das aprendizagens em profissdes futuras
Qutros motivos (especifica quais e atribui-he a pontuacdo de 1 a 5) 1 2 3 4 4§
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