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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo (1) analisar as formas de inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais (NEEs) e(2)as percepcgdes
dos professores nos cursos de licenciaturas da Universidade Estadual de
Montes Claros (Unimontes), indagando-se: qual o espago de legitimagao da
inclusao escolar-especial na Unimontes para o acesso a educacao superior de
qualidade e cidadania, através de seu conjunto de saberes e praticas de
carater cientifico e historico-cultural acumulado? . Recorreu-se, na teoria, a
diversos autores, como Barbosa (2008), Freitas (2005), Zimmermann (2008),
Sassaki (1997), Mazzoni (1997) e Carvalho (1997) entre outros que debateram
aspectos da inclusdo escolar, produzindo uma discussdo a volta do nosso
objeto.Metodologia: Utilizou-se uma metodologia mista ,em varias fases (1)
pesquisa documental em matriculas nos cursos da Unimontes, por meio do
Sistema de Cotas, a qual foi coletada nas bases de dados da secretaria geral,
da coordenacgéao de cursos, do NUSI,permitiu indicar os alunos com NEE. Logo
apos, realizou-se uma pesquisa de enfoque quanti-qualitativo, através do (2)
questionario aplicado a nove alunos NEEs;(3) de uma entrevista com trés
professores;(4) e, de uma analise documental, por meio de estudo exploratério-
descritivo e interpretativo sobre a concepgao e articulagao do projeto politico-
pedagogico (PPP) de 9 cursos de licenciatura da Unimontes
Resultado:Relativamente as percepcbes dos alunos ,a maioria refere a
problemas relacionados com as formas de acesso ao conhecimento academico
na Universidade , especificamente material didatico. Relativamente as
concepgdes e aos métodos de ensino-aprendizagem, os professores disseram
que ‘nao tem nenhum um preparo’ tanto na formacdo inicial quanto na
continuada para lidar com alunos com NEEs. O estudo e a analise
apresentados nos Projetos Politicos Pedagodgicos, vao ao encontro do
argumento acerca das diretrizes normativas da educagao especial no Pais, o
qual, segundo Brasil (2004) [1], diz que a falta de uma “politica de apoio
pedagogico para essas necessidades especiais” pode fazer com que esses
alunos nao estejam na Universidade. Considera-se esta pesquisa como um
estudo relevante para o conhecimento, na medida em que se tenta
problematizar e analisar o fendbmeno da inclusao escolar na universidade, visto
que este segmento desempenha um papel importante na legitimagdo do
ensino, da pesquisa e da extens3ao.

Palavras — chave: Educacao Superior, Inclusdo Escolar, Educagao, Educacao
Especial.
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ABSTRACT

The present study aims to (1) examine ways of inclusion of students with
special educational needs (SEN), and (2) the perceptions of teachers in
undergraduate courses at the State University of Montes Claros (Unimontes),
asking vyourself: what space of legitimation-special school inclusion in
Unimontes for access to quality higher education and citizenship through his set
of knowledge and practices of scientific and cultural-historical cumulative?.
Resorted to, in theory, several authors, such as Barbosa (2008), Freitas (2005),
Zimmermann (2008), Sassaki (1997), Mazzoni (1997) and Carvalho (1997) and
others who discussed aspects of school inclusion, producing a discussion
around our objeto.Metodologia: We used a mixed methodology in several
phases (1) documentary research in enroliments in Unimontes through the
Quota System, which was collected in the databases of the registry Overall, the
course coordinator, the Nusi allowed to indicate pupils with SEN. Soon after,
there was a survey of quantitative and qualitative approach, by (2)
questionnaire to nine students SEN, (3) an interview with three teachers, (4)
and a documentary analysis through study exploratory, descriptive and
interpretive on the design and articulation of the political-pedagogical project
(PPP) 9 degree courses Unimontes Results: Regarding the perceptions of
students, most are related to problems with the forms of access to knowledge in
academic University. Regarding the concepts and methods of teaching and
learning, teachers said 'has no a training' both in initial training and in continuing
to deal with students with SEN. The study and analysis presented in
Pedagogical Political Projects, meet the argument about the normative
guidelines for special education in the country, which, according to Brazil (2004)
[1], says that the lack of a "policy of educational support for these special needs
"can make these students are not at the University. Considers this search as a
relevant study for knowledge, in that it attempts to discuss and analyze the
phenomenon of school enroliment at the university, since this segment plays an
important role in legitimizing the teaching, research and extension.

Keywords: Higher Education, School Inclusion, Education, Special Education,

XX



INTRODUGAO

INTRODUGAO

O fendmeno da inclusao escolar tem produzido debate critico acerca da
construgdo do conhecimento nas Universidades brasileiras, por meio da
discusséao sobre a relagao pedagdgica entre os saberes e as praticas de alunos

especiais e professores nesses espagos académicos.

Neste contexto, este estudo se desenvolveu sobre a perspectiva da
inclusdo escolar no ensino superior que segundo Sassaki(1997,p.41) é uma
das dimensdes do processo de inclusado social e pode ser definida como um
conjunto de politicas publicas e particulares para levar a escolarizagao a todos
os segmentos humanos da sociedade.O mesmo autor conceitua a incluséo

social como:

[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.
A inclusao social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as pessoas,
ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagao de oportunidades para todos.

Sassaki(1997,p.41)

Seguindo 0 mesmo autor(2007,p.1) o paradigma da inclusao escolar
vislumbra para o sistema educacional inclusivo o desafio de ajustar-se para
atender a diversidade de seus estudantes, compreendendo a educacao como

um direito humano fundamental para uma sociedade mais justa e igualitaria .

Nesta perspectiva, o conceito de educacado inclusiva vislumbra a
construcdo de uma escola unitaria para todos que, em vez de focalizar a
deficiéncia da pessoa, enfatiza o processo pedagdgico e a escola, bem como
as formas, condigbes e situagdes de aprendizagem. Em vez de procurar no
estudante a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa
e de recursos e apoios que a escola tem que proporcionar a todos para que

obtenham sucesso escolar.

Assim, em vez da pessoa com deficiéncia ou com necessidades
especiais se ajustar aos padrdes de “normalidade” aceitos para se inserir nos

contextos escolares , € a escola que deve se adaptar para acolher a todos,
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sem excegao. Essa mesma logica chega até o ensino superior . Ndo € mais o
estudante que tem de se ajustar aos padrboes de “normalidade” para
aprender.Uma vez que a inclusdo escolar € entendida, neste estudo, como
uma escola para todos aqueles que se encontram a margem do sistema
educacional, independentemente de idade, género, etnia, condigdo econémica
ou social, condicdo fisica ou mental. E, como necessidades especiais, aquelas
relacionadas as condicdes, disfuncdes, limitagcdes ou deficiéncias. De acordo
com Sassaki (2007, p. 1) “[...] nem todas as pessoas com necessidades

especiais tém deficiéncia.

Em relagdo a inclusdo escolar na Universidade tém sido observadas
diversas iniciativas em varias Instituicdes de Ensino Superior ( IES) no Brasil
que, de formas diversas, atendem aos movimentos de inclusdo dos cidadaos
em varios ambitos da sociedade, especificamente os alunos com necessidades
eduacionais especiais (doravante preferencialmente designados por alunos
com NEE).

Trata-se de cidadaos, jovens, jovens adultos ou adultos que apresentam
necessidades educativas de alguma forma especias, decorrentes de situagdes
individuais de ordem fisica ou mental. Estamos, pois, no ambito da educacao
superior de adultos com NEE, o que configura uma problematica para a qual sé

recentemente se tém virado as atencoes.

Dessa maneira, ao abordar este fendbmeno, este estudo tem como
objetivo analisar as formas de inclusdo de alunos com necessidades

educacionais especiais no ensino superior no Brasil.

A metodologia seguida foi o estudo de caso, especificamente, o caso da

Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes.

Para tratar do aspecto conceitual desta discussido, recorremos, na
revisdo de literatura, a autores diversos, como Barbosa (2008), Freitas (2005),
Zimmermann (2008), Sassaki (1997), Mazzoni (1997) e Carvalho (1997) entre
outros, que debatem sobre os aspectos da inclusdo escolar, produzindo, assim,
uma teoria discursiva a volta do nosso objeto de estudo. Foi elaborada ainda
uma resenha das iniciativas levadas a cabo por diversas instituicbes de ensino

superior no Brasil.
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Norteados por essa problematica, o presente estudo se enquadra nos
principios orientadores de uma pesquisa exploratéria, de abordagem qualitativa

do tipo Estudo de Caso.

O estudo de caso caracteriza-se, segundo Godoy (1995), "... como um
tipo de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente e
objetiva o exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma

situagao particular" (p.25).

O estudo de caso, segundo Ludke e André (1986), faz uso de diferentes
fontes de informacdo por meio das quais o pesquisador recorre a uma
variedade de dados coletados em momentos e situagdes variadas, e, a partir
dos quais, pode cruzar informacdes e confirmar ou rejeitar hipéteses.

Conforme Laville e Dionne (1999, p.156) “(...), a vantagem mais
marcante dessa estratégia de pesquisa repousa nas possibilidades de
aprofundamento que oferece, pois os recursos se veem concentrados no caso
visado, ndo estando o estudo submetido a restricdes ligadas a comparagao do
caso com outros casos”.

No entanto, o estudo de caso é, frequentemente, criticado. A principal
critica feita a ele é a de resultar em conclusdes dificilmente generalizaveis.
Afirma-se que essa abordagem dificilmente podera servir a verificagcdo de
hipoteses gerais ou de teorias. (LAVILLE e DIONNE, 1999).

E certo que as conclusdes de tal investigacdo valem, de inicio, para o
caso apreciado, e nada assegura, a priori, que possam se aplicar a outros
casos, mas também nada os contradiz. Pode-se crer que, se um pesquisador
se dedica a um dado caso, €, muitas vezes, porque ele tem razdes para
considera-lo como tipico de um conjunto mais amplo do qual se torna o
representante, ele pensa que esse caso pode, por exemplo, ajudar a
compreender melhor uma situagao ou um fendmeno complexo, até mesmo um
meio, uma época. (LAVILLE E DIONNE, 1999, p.156).

Optamos pelo estudo de caso, o que permitiu uma analise detalhada
sobre 0 como uma determinada instituicdo de ensino superior — Universidade
Estadual de Montes Claros — Unimontes - aborda a inclusdo de alunos com
NEE.iniciamos com a identificacdo dos alunos com NEE, com base numa

pesquisa documental em matriculas nos cursos de licenciatura da Unimontes,

3
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por meio da coleta de dados no Sistema de Cotas da Secretaria Geral e em
informacdes sobre os alunos NEEs matriculados nos cursos de licenciatura da
universidade, levantadas pelo Nucleo da Sociedade Inclusiva (NUSI) da

Unimontes.

Prosseguimos com um enfoque quanti-qualitativo, através de
questionario aplicado a nove alunos com NEE nos cursos de licenciatura da
Unimontes, de uma entrevista com trés professores que atuam nesses cursos,
e de uma analise documental, por meio de estudo exploratério-descritivo e
interpretativo sobre a concepgao e articulagdo do projeto politico-pedagogico
(PPP) de 09(nove) cursos da Unimontes, onde os alunos que responderam o

questionario estdao matriculados.

Como afirmam Laville e Dione, as “perspectivas quantitativas e
qualitativas ndo se opdéem e podem até parecer complementares, cada uma
ajudando, a sua maneira, o pesquisador a cumprir sua tarefa, que é a de extrair

as significagdes essenciais da mensagem”. (LAVILLE e DIONNE, 1999, p.225).

Segundo Martins (2000), o enfoque “qualitativo” insere-se na
complexidade das Ciéncias Humanas, por fundamentar-se no modo de ser do

homem.

(...) pode-se dizer que sé havera Ciéncias Humanas se nos dirigirmos a
maneira como os individuos ou os grupos representam palavras para si
mesmos, utilizando suas formas de significado compéem discursos reais,
revelam ou ocultam neles o que estdo pensando ou dizendo, talvez
desconhecido para eles mesmos, mais ou menos o que desejam, mas de
qualquer forma, deixam um conjunto de tragos verbais daqueles
pensamentos que devem ser decifrados e restituidos, tanto quanto possivel,
na sua vivacidade representativa. (MARTINS, 2000, p. 51).

A Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, esta localizada
no municipio de Montes Claros, centro convergente e polarizador dos demais
municipios da regidao. A cidade de Montes Claros tornou-se polo de atragao
migratoria regional por ter apresentado elevadas taxas de crescimento
industrial nas ultimas décadas e por ter se tornado pdlo educacional, cuja
participacdo da Unimontes foi decisiva para a sua consolidagado. No entanto, a
insercao regional da Unimontes compreende muito mais que a cidade na qual

estd sediada. Ela abrange municipios do Norte de Minas e dos Vales do
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Jequitinhonha e do Mucuri, os quais integram os Distritos Geoeducacionais: 17
(formado pelas regides Norte, Noroeste de Minas, Central, Alto Paranaiba e

Vale do Jequitinhonha) e 18 (composto pelos Vales do Mucuri e do Rio Doce).

Essa tese esta organziada em 4(quatro) capitulos, assim sendo:no
capitulo |, denominado “Situando o Problema de pesquisa e o Metodo”, trata-se
da descricdo no campo metodologico desta tese, quando se discorre sobre
conceitos e definicbes do Estudo de Caso e da abordagem quanti-qualitativa,
como, por exemplo, acerca de explicagdes relativas ao questinario, a entrevista
e aos doumentos escritos e iconograficos desenvolvidos em suas técnicas de

pesquisa.

No capitulo I, denominado “Revisado da literatura”, é feita uma resenha
da trajetdria histérica da Educagao Especial Inclusiva no mundo e no Brasil,
abordando também as teorias da inclusdo e a nomenclatura que veio mudando
ao longo dos anos, abordando brevemente os tipos de deficiéncias, embasado
nas pesquisas bibliograficas e documentais, a fim de analisarmos os avangos
da educacao inclusiva, a legislagao e os programas implantados para inclusao

de pessoas com necessidades especiais.

O capitulo lll, denominado “O Caso da Unimontes: caracterizacédo ”,
parte de um breve roteiro sobre a inclusdo de NEE em universides no Brasil,
focando depois no caso da Unimontes. E feita uma descrigdo do contexto onde
se desenvolve esta universidade, seguido de o estudo das adaptagdes
curriculares incluindo o histérico da Universidade Estadual de Montes Claros —
UNIMONTES até a atualidade, no intuito de construir uma reflexdo do assunto
estudado. Sendo descritas também as formas como algumas Universidades
do Brasil que recebem alunos com NEE, ainda a inclusdo no Ensino Superior e

sua responsabilidade em incluir alunos com necessidades especiais.

No capitulo IV, denominado “O caso da Unimontes: curriculos,
adaptacbes e perspetivas de atores”, abordou-se sobre os aspectos
metodoldgicos da pesquisa documental: um estudo exploratdério-descritivo em
documentos escritos, a saber, os Projetos Pedagdgicos dos cursos de
licenciatura da Instituicao estudada e os documentos iconograficos, como fotos,
imagens e videos sobre a Inclusdo na Unimontes, trazendo ainda a analise e

discussao dos dados coletados através de questionarios que foram aplicados
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aos discentes com NEE matriculados nos cursos de licenciatura da Unimontes
e, ainda, a entrevista semi-estruturada aos professores dos cursos de

licenciatura.

Por fim, sao feitas as Consideracdes finais em que foi possivel
responder a pergunta inicial.Sdo discutidas tanto as percepg¢des dos alunos
quanto dos professores, sobre a inclusdo de estudantes com NEEs na
Unimontes.Estas percepgdes péem em destaque o argumento acerca das
diretrizes normativas da educacao especial no Pais, o qual, segundo Brasil
(2004) [1], diz que a falta de uma “politica de apoio pedagdgico para essas
necessidades especiais” pode fazer com que esses alunos nao estejam na
universidade, e/ou, ainda, que os referidos “deixem a universidade depois de
pouco tempo, ou permanegam sem progredir para os niveis mais elevados de
ensino, o que é uma forma de desigualdade de condicbes de permanéncia”
(Brasil, 2004) [2]

Assim, este estudo mostrou-se como um estudo relevante para o
conhecimento académico, na medida em que se tenta problematizar e analisar
o fenbmeno da inclusdo escolar na Universidade,considerando queessa
desempenha um papel importante na legitimagao do ensino, da pesquisa e da

extensao.
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CAPITULO | — SITUANDO O PROBLEMA DE PESQUISA E O
METODO

1.1. O ENSINO SUPERIOR E OS ALUNOS COM NEE

Tendo em vista que a Universidade tem um papel social relevante na
relacdo que se estabelece entre os diversos atores na sociedade, uma
indagacgao central perpassou pelo nosso objeto de estudo, ou seja, qual o
espacgo de legitimagdo da inclusdo escolar na Unimontes para o acesso a
educagdo superior de qualidade e cidadania, através de seu conjunto de

saberes e praticas de carater cientifico e histérico-cultural acumulado?

Partiu-se do principio de que a Universidade desempenha um papel
importante na formacao de cidadaos criticos, éticos, conscientes de seus
direitos e deveres na sociedade. Ademais, conjectura-se que essa importancia
da Universidade tende a se representar, de forma inclusiva, no seu contexto
de atuagdo, com a legitimagcdo de seu espago académico-cientifico para o
conhecimento e para a cidadania, onde se tem despertado a consciéncia de
que individuos com necessidades especiais (NEE) ndo podem ser alijados do
seu direito de usufruir as vantagens de suas ofertas nas dimensdes do ensino,

da pesquisa e da extensdo académica.

Levantaram-se, assim, alguns questionamentos em torno da
problematica da inclusdo de alunos com NEE no ensino superior. Trata-se de
um segmento de cidadaos, ja ndo criangas e raramente adolescentes, que
apresentam determinadas necessidades educativas que demandam respostas
adequadas por parte das instituicdes que os acolhem. Essas respostas devem
ir no sentido, necessariamente, da sua inclusdao para o que deverao ser tidas
em conta todas as suas especificidades: cidadaos de pleno direito que, tendo
concluido os seus estudos basicos e secundarios, querem realizar estudos de
nivel superior. Muitos destes alunos tem trajetérias de vida certamente
desafiantes; as suas idades de entrada no ensino superior, previsivelmente,
sao superiores a média de entrada deste nivel de ensino, portanto, sao,
previsivelmente, adultos ou jovens adultos quando finalmente ingressam no

ensino superior. Estamos, entdo, em face de uma populacdo com NEE,
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maioritariamente ja adulta e que, ndo obstante algumas dificuldades

acrescidas, pretende adquirir uma qualificacdo académica de nivel superior.

Quando estes cidadaos ingressam no ensino superior, geralmente ja se
encontram na fase adulta, tratando-se, portanto, de educagdo de adultos (no
sentido lato) com NEE. Na&o se trata, assim, de educagao basica de adultos,
ambito que tem sido muito estudado, no Brasil, como noutros paises. Trata-se
de educacgao superior de adultos com NEE, portanto, um segmento com
especificidades diferentes da educacgao basica de adultos ou da educagao de
criancas com NEE. Um dos autores consultados contempla a modalidade da
educacao de adultos no ensino superior (Knox, 1993), sendo que a educagéao
de adultos desenvolve-se em varias modalidades, mas as classificagdes

existentes estdo em desenvolvimento, como se depreende em Loureiro (2008).

No que respeita ao angulo das NEE no ensino superior, também tem
sido abordado por alguns autores, ora realizando estudos de caso com vista a
procurar formas de inclusdo e a evitar o abandono escolar destes alunos
(Abreu & Antunes (2011), ora que apresentam propostas sobre adaptacdes
curriculares no ensino superior (Cro, 2009). Também Rodrigues et al (2011)
estudaram as percecodes sobre os fatores facilitadores e inibidores do sucesso
educativo dos alunos com NEE no ensino superior. Inclusdo no ensino superior
tem a ver, certamenete, com sucesso educativo. Nao obstante estes e outros
exemplos mais adiante, ndo podemos referir que haja profusdo de estudos

sobre a tematica.

Trata-se, inegavelmente, assim, de uma populagdo com carateristicas
muito especificas sobre a qual ndo se encontram facilmente estudos ou
sistematizacbes, sendo de admitir que a presente investigacdo seja um
contributo para o desenvolvimento do conhecimento deste segmento

populacional.

Assim, este trabalho desenvolveu-se em torno de varias questdes como:
sera que os alunos com NEE da Universidade sentem-se realmente incluidos?
Os alunos sentem-se atendidos em todas as suas necessidades durante sua
permanéncia na instituicdo? Sdo viabilizadas agbes educativas baseadas nas
diferencgas individuais dos alunos com NEE? Quais sé&o as dificuldades que os

alunos com NEE encontram para permanecer na Universidade e concluir seus
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estudos? O que a Universidade tem desenvolvido em relacdo a garatir a
permanéncia dos alunos NEE com qualidade, uma vez que o acesso foi
universalizado por meio da legislacdo de cotas? O atendimento oferecido pela
Unimontes tem possibilitado respostas as necessidades especificas destes

alunos?

Por meio dessas indagagbes, tornou-se relevante fazer um estudo
acerca dessas questdes, no qual pudesse realizar uma analise sobre os
desafios, os limites e possibilidades da Unimontes na inclusdo dos alunos com
NEEs matriculados nos cursos de licenciatura ingressos pelo sistema de cotas
—categoria deficiéntes ; ademais se tratou de uma andlise que possibilitou
identificar a realidade das politicas de inclusdo na Universidade em estudo para

aqueles alunos.

Sob essa égide, essas foram algumas entre outras indagagbes que
permearam esta pesquisa, o que fez necessario a submissao de um Projeto de
Pesquisa intitulado “A Inclusdo Escolar na Universidade: Concepgdes dos
Professores e Discentes dos Cursos de Licenciatura da Unimontes”, aprovado
pelo parecer n° 131/2009 do Conselho de Etica e Camara de Pesquisa e ainda
pela Resolugdo n° 271 — CEPEX/2009, que foi de grande importancia para a
consolidacao desse estudo acerca da inclusdo na Universidade enfocando as
concepcdes de discentes e professores da Unimontes. Esse estudo teve
como objetivo investigar as concepgbes dos alunos com necessidades
educacionais especiais matriculados nos cursos de licenciatura da Unimontes
e, além disso, propds-se identificar, por meio de entrevistas com docentes e
analise documental, como os principios da inclusdo vém acontecendo nos
cursos de licenciatura da Unimontes e quais as politicas publicas de inclusio
desenvolvidas pela Universidade que norteiam a ‘Formacao Inicial’ nos cursos
de Licenciatura, sob a orientacdo da inclusdo de aluno com necessidades

educacionais especiais.

No intuito de alcangar o objetivo geral proposto, os seguintes objetivos

especificos foram delimitados:

* Analisar o processo de inclusdo dos alunos com (NEE) ingresso

pelo sistema de cotas especificamente da categoria deficientes,
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nos Cursos de Licenciatura da Unimontes, em relacdo ao
desenvolvimento aos  principios da inclusdo para permanéncia

na educacao superior.

Analisar as percepcdes dos professores que ministram aulas
nos cursos de Licenciatura da Unimontes no que se refere ao
manejo na sala de aula inerente ao atendimento a alunos com

NEE matriculados nos cursos de Licenciatura da Unimontes;

Analisar as percepcdes dos alunos com NEE matriculados nos
cursos de licenciatura da Unimontes no que se refere a forma
como sao acolhidos e incluidos na Universidade, identificando
eventuais potencialidades e/ou dificuldades na sua permanéncia

na Universidade.

Analisar as diretrizes constantes nos  documentos Projetos
Politicos Pedagogicos dos Cursos de licenciaturas da Unimontes
relativos a como os principios,politicas saberes e praticas de
inclusdo vem sendo desenvolvidos com vista a garantir a
permanéncia com qualidade dos alunos com NEE matriculados

na instituicao;

Identificar especificidades relativas a educagao superior de alunos
adultos com NEE (uma vez que todos os alunos entrevistados
tinham mais de 21 anos, situagao que é frequente nos casos em

que estes alunos alcangam o ensino superior).

1.2. PERCURSO DE INVESTIGAGAO DO PROBLEMA

Este trabalho caracteriza-se como um Estudo de Caso que reflete sobre

a inclusao escolar na perspectiva da educagao superior.

O desevolvimento deste projeto ndo ocorreu de forma linear; comecgou
por ser um projeto descritivo, de indole qualitativa, com anélise documental,
entrevistas e questionarios, mas ainda sem a raiz de estudo de caso que se foi
assumindo posteriormente. Uma breve descricdo da cronologia do projeto
permitira perceber como a tipologia do estudo de caso mostrou ser aquela que

melhor permitia alcancar a grande finalidade do projeto, ou seja, perceber
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como € que as universidades, no Brasil, abracam a causa da educacao

inclusiva de alunos, geralmente ja adultos, com NEE.

Assim,uma vez o projeto de pesquisa aprovado pelo parecer n° 131 do
Conselho de Etica e Camara de Pesquisa da Unimontes, as agbes desta
pesquisa iniciaram durante o 2° semestre de 2010, com a decisao de
desenvolver definitivamente o estudo na UNIMONTES. Foi entdo necessario
consolidar estratégias para o levantamento documental e bibliografico, bem
como a identificacdo e caracterizacdo do universo de pesquisa na
Universidade. Neste sentido, durante o processo inicial da investigagédo, foi
aplicada uma pesquisa na Unimontes, nomeadamente na Secretaria Geral,
Comissao Técnica de Concursos (COTEC) e Nucleo da Sociedade Inclusiva
(NUSI), a fim de identificar e selecionar os alunos com NEE e seus respectivos
cursos, periodos, horarios onde estavam matriculados e as condigdes de
atendimento que recebiam do ensino superior na Universidade. A finalidade
desta prospeccao foi averiguar quantos alunos com NEE, ingressos pelo
Sistema de Cotas/Unimontes, na categoria deficiente estavam matriculados
nos cursos de licenciatura da Universidade. Também foi feita uma prospeccao
no sentido de identificar os professores e coordenadores de cursos de
Licenciatura da Unimontes, responsaveis por ministrar disciplinas e organizar a

vida académica desses alunos.

Em seguida, procedeu-se ao levantamento documental na Unimontes e
a Revisdo de Literatura, ao explorar conceitos, concepgdes e terminologias,
bem como os fundamentos tedricos metodoldgicos para subsidiar a pesquisa
sobre a inclusdo de alunos NEE nas Universidades brasileiras e o debate

sobre as perspectivas de inclusdo noutros paises.

A medida que revisdo de literatura decorria, algumas sinteses da
pesquisa em andamento, foram sendo divulgadas em eventos ciéntificos da
area nas modalidades de comunicagdes, poster e publicacbes de
artigos,relatérios cientificos objetivando a divulgagdo dos resultados
preliminares desta investigacdo.As publicagbes em pauta podem ser
conferidas no capitulo de revisdo da literatura. Destacamos que com a
aprovagao do projeto desta pesquisa, junto aos conselhos superiores da

Unimontes foi possivel obter o apoio financeiro por partes de orgaos de
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fomento para o desenvolvimentodas acdes.Assim, todas as etapas e
atividades de divulgagao contaram com o apoio e colaboragdo de diversas
instancias da universidade, o que corroboru a construcdo da ideia de que se
estaria, porventura, em face de um caso especifico de inclusdo de alunos com
NEE no ensino superior que mereceria uma particular atencdo e que permitiria
uma compreensao aprofundada da forma como outras instituicdes de ensino

superior no Brasil dao resposta aos desideratos da problematica da inclusdo.

Entretanto, foi empreendida a elaboragdo dos instrumentos e das
técnicas de pesquisa a serem utilizadas na metodologia da pesquisa descritiva
e de campo, do objeto de investigagcéo, que analisa o fendbmeno da inclusao no
ensino superior, mais especificamente, na Unimontes, em seus espacos de
legitimagdes para o acesso a Universidade, caracterizando além do universo
estudado, as formas de observacdes e analises por meio de documentos
escritos e iconograficos e ainda questionarios com os alunos NEE e de

entrevistas, com docentes dos cursos de licenciatura da Universidade.

O estudo de caso perfilou-se assim como a metodologia que melhor
poderia organizar a diversidade de pontos de vistas pelos quais se procedia a
analise da situagao da inclusdo dos alunos com NEE na Unimontes, como
ponto de interpretacdo do que se poderia estar a passar nas universidades

brasileiras.

1.3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente estudo caracterizou-se como estudo de caso em sua
metodologia de pesquisa pela abordagem quanti-qualitativa com a perspectiva
de depreender, de forma analitica e critica, sobre o objeto de investigacao.
Assim, desenvolveu-se uma abordagem de estudo de caso que envolveu
técnicas tanto quantitativas, por meio do questionario, quanto a qualitativas,
através da descricdo dos resultados das entrevistas bem como da analise
documental nos Projetos Politicos Pedagogicos(PPP’s) atinentes aos Cursos
investigados e a observacao iconografica sobre a acessibilidade e adptagdes

arquitetonicas do espaco fisico da Univervidade em questao.

Ao comprender as abordagens metodologicas esta investigacdo, se

caracterizou como qualitativa pelo levantamento de dados realizados numa
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perspectiva subjetiva dos “pesquisadores”, uma importancia decisiva em
comparagao ao paradigma tradicional, sem, entretanto questionar totalmente a
divisdo de papéis entre pesquisador e objeto de levantamento de dados
(Kromrey, 1994 apud Maciel, 2010), buscando identificar a presenga ou
auséncia de certo atributo ou objeto no fenébmeno sendo observado (Ruiz, 2004
apud Maciel, 2010).

Em outra abordagem, entendemos como pesquisa quantitativa uma vez
que atuou em niveis de realidade, na qual os dados se apresentam aos
sentidos e obteve, como campo de praticas e objetivos, a condigdo de trazer a
luz fendbmenos, indicadores e tendéncias observaveis (Paulio, 1999 apud
Maciel, 2010) mensurando certo atributo, medindo seu grau de presenga ou
atuagao (Ruiz, 2004 apud Maciel, 2010).

Dessa forma, a integragcédo entre as pesquisas quantitativa e qualitativa
permite que o pesquisador fagca um cruzamento de suas conclusdes, no intuito
de ter maior confianca de que seus dados nao sdo produtos de um
procedimento especifico ou de alguma situagao particular. Esse método néo se
limita ao que pode ser coletado em uma entrevista: pode entrevistar
repetidamente, pode aplicar questionario, pode investigar diferentes questdes
em diferentes ocasides, pode utilizar fontes documentais e, até mesmo, dados

estatisticos.

1.3.1. ESTUDO DE CASO

Este trabalho foi realizado sob o formato de Estudo de Caso, tendo em
vista o interesse em descobrir e conhecer o particular, com o objetivo de tornar
publico uma histéria de inclusdo no ensino superior de NEE, dos Cursos de
Licenciatura da Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES.

* Nas ciéncias sociais, em particular, o estudo de caso assumiu
frequentemente um papel de relevo na construcdo de novas
teorias. Robert Yin (1989) teorizou sobre as possibilidades desta
metodologia, tendo definido o estudo de caso como “um estudo

empirico que:
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o Investiga um fenémeno contemporaneo dentro do seu

contexto real; quando

o as fronteiras entre fendmeno e contexto ndo sao

claramente evidentes; e no qual
o sao usadas multiplas fontes de evidéncia” (Yin, 1989, p. 23)

O estudo de caso € concebido como sendo um estudo dos
acontecimentos, dos fatos ocorridos, das eventualidades, dos contextos e
conjunturas, das hipoéteses, das circunstancias e provaveis causas. Dentre as
diferentes formas de pesquisa descritiva optou-se pelo Estudo de Caso, que
Truinos (1990, p. 175) diz ser “considerado um dos mais relevantes tipos de
pesquisa qualitativa”. E, como método de pesquisa, € definido por Young
(1990, p. 269) como sendo:

um conjunto de dados que descrevem uma fase ou totalidade do
processo social de uma unidade, em suas varias relagdes internas e nas suas
fixagdes culturais, quer seja essa unidade uma pessoa, uma familia, um

profissional, uma instituicdo social, uma comunidade ou uma nacéo.

De acordo com Stake (1998, p. 11), “o estudo de caso é o estudo da
particularidade e da complexidade de um caso singular, para chegar a
compreender sua atividade em circunstancias importantes”. Para Ludke e
André (apud Lima, 1986, p. 17).

O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas é
ao mesmo tempo, distinto, pois tem um interesse proprio, singular. [...] O
interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo
que posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros
casos ou situagdes. Quando queremos estudar algo singular, que tenha um
valor em si mesmo devemos escolher o estudo de caso. (Lidke e André
(apud Lima, 1986, p. 17)

De acordo com Chizzotti (2010, p. 135-6), o estudo de caso “é uma
estratégia de pesquisa bastante comum na clinica psicolégica e médica, na

atividade educacional, juridica, empresarial, sanitaria e jornalistica”.

Assim, o estudo de caso:
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Constitui-se, pois em uma busca intensiva de dados de uma situagao
particular, de um evento especifico ou de processos contemporaneos,
tomados como ‘casos’, compreedé-lo o mais amplamente possivel,
descrevé-lo pormenorizadamente, avaliar resultados de agoes,
transmitir essa compreensao a outros e instruir decisdes (Chizzotti
2010, p. 136).

Nesse aspecto, o estudo de caso é, sobretudo, segundo Chizzotti (2010,
p. 136), “um meio de organizar os dados sociais preservando o carater unitario
do objeto social estudado” (Goode e Hatt, 1979, p.422 apud Chizzotti, 2010, p.
136).

Dessa maneira,

Os estudos de caso visam explorar, deste modo, um caso singular,
situado na vida real contemporanea, bem delimitado e contextuado
em tempo e lugar para realizar uma busca circunstanciada de
informagdes sobre um caso especifico. O caso pode ser Unico e
singular ou abranger uma colegao de casos, especificados por um
aspecto ocorrente nos diversos casos individuais como, por exemplo,
o estudo de particularidades ocorrentes em diversos caos
individualizados. Pode haver, pois, um estudo de um aluno particular
ou de uma dificulades especifica de um conjunto de alunos; pode
deter-se em um coletivo de pessoas para analisar uma
particualaridade (Chizzoti(2010, p. 136).

Chizzotti (2010) revela que o estudo de caso ‘pode-se aprofundar o
conhecimento de uma organizagdo especifica como escola® no “seu
desenvolvimento especifico ao longo de um periodo, o desempenho de
setores, a situacdo de unidades, o estagio de uma atividade especifica, o
processo de comunicagcdo ou decisdo” e a operacionalizacdo dos setores e

seus diversos agentes (Chizzotti, 2010, p. 136).

Diante dessa passagem de Chizzotti (2010, p 136), e no que tange a
metodologia desta pesquisa, este trabalho se caracteriza por um estudo de
caso, a medida que busca aprofundar o conhecimento, analisando as formas
de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (doravante

NEE) e as percepgbes dos docentes nos cursos de licenciaturas da
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Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, conforme estabelecido

no objetivo geral.

Tal como aconteceu nesta pesquisa, o objeto vai sendo delimitado e
focalizando a medida que o processo avanga; nas fases iniciais, comeca-se por
realizar exploragées com vista a identificar contextos e sujeitos susceptiveis de

se adequarem as finalidades da investigagao.

Nessa perspectiva, o estudo de caso foi desenvolvido sobre a inclusao
no ensino superior de alunos com NEE, dos Cursos de Licenciatura da
Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES.

O estudo de caso desenrola-se durante um periodo de tempo
relativamente longo (meses ou anos) e compreende diversas técnicas;
observacdo de pessoas e organizagdes, questionarios, entrevistas, analise
documental de textos ou de objetos, como programas, fotografias, videos, entre
outras. Em seguida, sdo abordas algumas das técnicas utilizadas neste estudo

de caso: questionario, entrevistas e analise documental.

1.3.2. TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

No presente estudo, e também por se tratar de um estudo de caso,
foram utilizadas varias técnicas de pesquisa, a saber: questionarios,
observacgéao, analise documental e entrevistas. Alguma da observagao teve um

carater exploratério, com vista a melhor desenvolver o presente estudo.

Através de informagdes na secretaria geral e coordenagao dos cursos de
Licenciatura, por meio do Nucleo da Sociedade Inclusiva (NUSI) da Unimontes,

desenvolvendo, como exposto anteriormente, uma pesquisa quanti-qualitativa.

1.3.2.1. O QUESTIONARIO

Este trabalho utilizou como instrumento de pesquisa o questionario, que,

segundo Marconi e Lakatos (2005, p. 203), se define como um

instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenga do entrevistador . Em geral, o pesquisador envia o
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questionario ao informante, pelo correio ou por um portador; depois
de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Ainda, quanto ao questionario, trata-se, segundo Marconi e Lakatos
(2005, p. 203), de um instrumento de coleta de dados, “construido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito” pelo
informante e devolvidas ao entrevistador. Quanto a sua forma, as perguntas,
em geral, sao classificadas, no questionario, em trés categorias: (1) abertas;
(2) fechadas; e, (3) de multipla escolha’ (Marconi e Lakatos, 2005, p. 203).

Segundo Parasuraman (apud Roston, 2000), um questionario é tao
somente um conjunto de questdes, feito para gerar os dados necessarios para

se atingir os objetivos do pesquisa.

Nesta perpectiva a populagdo inquirida através de questionario foi
composta por graduandos dos cursos de Licenciatura da Unimontes nos
campus de Montes Claros e Pirapora, matriculados pelo sistema de cotas, Lei
Portador de deficiéncia, caracterizado nos termos da Lei Estadual n°® 13.465, de
12/01/2000 - categoria deficiente.

Ao analisar alguns dados, observou-se, preliminarmente, por meio de
estudos exploratorios que, de acordo com as informacgdes levantadas na
Secretaria Geral e NUSI/Unimontes, a Universidade acolhe 14 alunos com
necessidades especiais matriculados em nove cursos de licenciatura
matriculados na modalidade presencial de ensino da instituicdo, e que

ingressaram pelo sistema de cotas-categoria deficiente.

Dando seguimento a pesquisa de campo, paralela ao levantamento da
recolha de dados nos setores ja mencionados ,foi iniciada a apliacagao dos,
questionarios direcionados aos principais sujeitos envolvidos nessa pesquisa.
No entanto, dos 14 académicos, 2 trancaram a matricula por motivos pessoais.
Foram distribuidos 12 questionarios, porém, apenas 09 foram devolvidos.
Participaram da pesquisa alunos com necessidades especiais de diferentes
cursos de licenciatura da Unimontes como Artes, Ciéncias Bioldgicas,
Educacao Fisica, Filosofia, Historia, Letras e Pedagogia, com faixa etaria entre
21 a 46 anos. Sobre as implicacbes de a amostra ser constituida por alunos

desta faixa, ja adultos, abordaremos nos capitulos subsequentes.
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Outrossim, as entrevistas com 03 Professores dos Cursos de
Licenciatura e ainda a analise documental em Projetos Pedagdgicos de 09
Cursos de Licenciatura bem como as observagdes diretas por meio de

documentos iconograficos dos espagos fisicos da Unimontes.

Na construgcado dos instrumentos e das técnicas pesquisas, elaborou-se
um questionario/formulario para os alunos com necessidades especiais, com
17 questdes variando na classificagao das perguntas auferidas entre quesitos a
serem respondidos como: ‘perfil socioecondbmico’; ‘tipo de necessidade
especial’; ‘fatores de inclusdo na Universidade e seu Sistema de Cotas’;
‘formas de discriminagcbes’ no espaco universitario; ‘dificuldades para o
desenvolvimento observadas no processo de ensino-aprendizagem’;
‘atendimento especializado para alunos com necessidades especiais na
Unimontes’; ‘a infra-estrutura fisica e acessibilidade da Universidade’ [rampa de
cadeirantes para acesso aos principais prédios/unidades de ensino, salas de
aulas, biblioteca central, laboratérios, instalagbes sanitarias, iluminacéao,
adaptacgdes de recursos audiovisuais e tecnoldgicos aos materiais didatico-

pedagdgicos].

A elaboracao ‘pré-teste’ do questionario/formulario foi realizada com a
finalidade de estruturar e adaptar a linguagem, o vocabulario e as possiveis
falhas e ambiguidades verificadas na classificagdo de perguntas e respostas.
Esbocou-se a elaboracido de outras técnicas de observacao direta extensiva, a
fim de sondar informacgoes, valores, conteudos, métodos, curriculos, praticas
educativas desenvolvidas pelos professores da Universidade junto ao processo
de ensino-aprendizagem voltado para os alunos com necessidades especiais
da Unimontes, esses questionarios foram respondidos pelos académicos e

recolhidos pelos pesquisadores para tabulacao.

1.3.2.2. AENTREVISTA

A entrevista também se caracteriza por um instrumento importante no
estudo de caso, visto que apresenta representacdes de diferentes pontos de
vista sobre um mesmo fato, a fim de uma melhor caracterizagdo, como aborda
Stake (1998, p. 63):
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“As duas utilidades principais do estudo de caso séo as descri¢goes as
interpretacées que se obtém de outras pessoas. Nem todos veréo o
caso da mesma forma. Os investigadores se orgulham em descobrir e
refletir as multiplas visbes do caso. A entrevista € o calgo principal
para chegar as multiplas realidades.” (Stake,1998, p. 63):

Nesta perspectiva , segundo Marconi e Lakatos (1994: 195), “¢ um
encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza
profissional”. A entrevista € um procedimento de abordagem qualitativa, por
meio da observacao direta intensiva, utilizado na investigagao social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um

problema social (Marconi e Lakatos, 2005, p. 197-198).

As tematicas das entrevistas originaram-se das questdes norteadoras
desta investigagdo, sendo assim, classificadas como categorias de analise a
saber. acessibilidade;adptacbes curriculares;material  didatico;formacéao
inicial/continuada;processo de interagao;plano de ensino, avaliacdo;politicas da

Unimontes.

A partir desta classificacdo, as unidades de significado e temas que
surgiram da exploracdo do conteudo das entrevistas foram agrupadas por
afinidade e classificadas como subcategorias’. Todo este trabalho investigativo

foi acompanhado de muita consulta as referéncias aqui citadas.

As entrevistas foram transcritas e analisadas através da Técnica de
Analise de Conteudo, conforme Bardin (2004), complementadas por Moraes
(Cit. Pro Engers, 1994). Essa escolha se justifica pela possibilidade que esta
técnica oferece de investigar um objeto ou um problema de pesquisa, tendo
como fonte primordial de dados os conteudos da comunicagdo, com fins a
definicdo do conteudo das mensagens, nessa diregdo, Bardin (2004, p. 42)

afirma que a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes
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produgao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2004, p. 42)

Os sujeitos participantes desta investigagdo foram assim denominados:
Professores da UNIMONTES atuantes nos Cursos de Licenciatura: PF1, PF2 e
PF3.

Nesse viés, os demais instrumentos sdo de extrema relevancia para a

execucgao de tal investigagao, como ressalta Gil (1991, p. 122):

A coleta de dados no estudo de caso é feita mediante o concurso dos
mais diversos procedimentos. Os mais usuais sdo: a observacgao, a
analise de documentos, a entrevista e a histdria de vida. Geralmente
utiliza-se mais de um procedimento. E comum proceder-se a um
estudo de caso partindo da leitura de documentos, passando para a
observagdo e a realizagdo de entrevista e culminando com a
obtencgao de historias de vida (GIL, 1991, p. 122).

Seguindo esse raciocinio, o autor ainda destaca a importancia da
observacao direta, em razdo desta apresentar-se como principal vantagem, em
relagdo a outras técnicas, a de que os fatos sao percebidos diretamente, sem
qualquer intermediagcdo. Desse modo, a subjetividade, que permeia todo o
processo de investigagao social, tende a ser reduzida. Selltiz et. al. (1967, p. 25
apud GIL, 1994, p. 104) afirmam que: A observacgéo [...] pode [...] ser utilizada
como procedimento cientifico, a medida que: a) serve a um objetivo formulado
de pesquisa; b) é sistematicamente planejada; c) é sistematicamente registrada
e ligada a proposi¢coes mais gerais; e d) é submetida a verificagdo e controles

de validade e precisao.

Nesta pesquisa as observacgdes diretas se referem ao registro por meio
de fotografias ocorreram a partir de procedimentos de registros dos objetos
iconograficos com vistas a observar acerca da acessibilidade e suas praticas
de inclusao para os alunos com NEES da instituicdo, demonstrando, por meio
do registro de fotos e imagens, os diferentes espacos arquitetonico-fisicos e o

apoio pedagogico aos estudantes especiais na universidade.
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1.3.2.3. APESQUISA DOCUMENTAL

Ao desenvolver, de fato, a pesquisa, este estudo de caso vem
prefigurando, através de observagdes preliminares e estudos exploratérios,
uma contextualizacido e caracterizacdo de seu universo de pesquisa, por meio
de estudos documental e bibliografico,em bases de dados e sistemas de

informacéao de registro académicos da Unimontes.

Para fazer a delimitagcdo progressiva do foco do estudo, as questbes
surgidas e apresentadas nas anadlises documentais foram confrontadas em
relagado aos objetivos desta investigacao, logo que comegaram as observagdes

e entrevistas.

Nesta direcdo a realizacdo de pesquisa documental, como mais uma
técnica que poderia contribuir para compreender o caso em estudo mostrou-se

pertinente . Sobre isto, Fonseca (2004) salienta que:

Em seu cotidiano profissional, o professor lida permanentemente com
os documentos e com a Pesquisa Documental, mesmo quando nao o
percebe com clareza. Do manuseio de seu material didatico, do
tratamento da documentacdo escolar, aos procedimentos de
preparagdo de uma aula, o professor estd constantemente em
contato e interagdo com documentos de variada natureza, em
situagdes também diversas (Fonseca, 2004, p.207-211)

Ainda, a pesquisa documental trata-se de uma observacao indireta, por
meio de consulta a ‘documentos ou registros acerca do objeto de pesquisa
estudado, com vista a coleta de informacgdes uteis para o entendimento e a
analise do problema’ a ser investigado. Nesse sentido, devem ser pesquisados
documentos que reflitam a natureza, a filosofia, a politica de uma instituicdo, os
quais sao documentados em ‘arquivos publicos e particulares’, como: ‘“leis,
oficios, projetos de lei, atas, regimentos, estatutos, planos de cargos e
carreiras, organogramas, contratos sociais, publicagbes, objetos, vestuarios,
filmes, pinturas e gravuras” (Michel, 2005. p. 39); (Marconi e Lakatos, 2005, p.
176-184).

Em outras palavras, ha diversas formas que caracterizam as fontes

documentais em uma pesquisa em Educagao. Em sua caracteristica basica, ‘a
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pesquisa documental explora e analisa a natureza, o conteudo e os
significados dos documentos, tanto os escritos como os iconograficos’
(Fonseca, 2004, p.207-211).

Ao entender melhor os registros em documentos escritos e

iconograficos, podemos ter na pesquisa documental esses dois exemplos.

Em relagdo aos documentos escritos, seus registros s&o realizados,
desde documentos corriqueiros no dia-a-dia até os documentos legais
formulados por instituicdes normativas e politicas na sociedade, tais como: uma
certiddo de nascimento de uma pessoa; um diario de classe pelo qual contém o
registro de atividades escolares e frequéncia dos alunos; a elaboragao de um
projeto politico-pedagdgico da escola; quadros estatisticos do censo escolar,
com dados e informacdes sobre o numero de matriculas e a evasao escolar; e,
a legislagao educacional, como: a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional no Brasil, ou
mesmo, a Lei de Constituichio da Republica Federativa do Brasil, [a
Constituicao Federal de 1988], que estabelece, no seu Capitulo lll, Secao |, Art.
205, “a educacgao, direito de todos e dever do Estado (...)” (Fonseca, 2004,
p.207-211).

Quanto aos documentos iconograficos, esses denominam, segundo
Fonseca (2004), o “registro de ideias, conhecimentos, valores, situagbes e
eventos por meio da imagem, como fotografias, gravuras, desenhos, pinturas,
charges, mapas, entre outros tipos”. O documento iconografico é cada vez
mais importante, segundo Fonseca (2004), nas pesquisas em Ciéncias Sociais
e Humanas, como Educacgao, que tem feito uso crescente da iconografia em

suas investigagdes académico-cientificas (Fonseca, 2004, p.207-211).

Pelo exposto, compreendeu-se, portanto, que uma analise sobre o
assunto passaria entao pela delimitagdo do tema proposto para esta pesquisa,
no qual se tentou, nesse sentido, fazer un estudo de caso analisando o
processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
matriculados nos cursos de licenciatura da Unimontes, na modalidade
presencial, e como esta acontecendo o processo de inclusdo na percepg¢ao dos
alunos com necessidades especiais. Nesse sentido, tornou-se de extrema

relevancia identificar os principios e politicas da inclusdo na Unimontes, nos
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cursos de licenciatura e como esses vém sendo desenvolvidas para que o0s
alunos com NEE matriculados na instituicdo pesquisada tenham o ensino de

qualidade a que tem direito.

Neste sentido, foi realizada uma analise de documental dos PPP com o
intuito de verificar os niveis de ocorréncias de referencias as NEEs neles

contidas.

1.4. CUIDADOS ETICOS

Por envolver alunos, todas as etapas de investigagdo foram orientadas
por critérios éticos, preservando o anonimato dos participantes, bem como o
consentimento informado (Costa, 2000; Lima, 2006), sendo dispensada
atencdo especial aos seus discursos, suas praticas, seus valores, seus
sentimentos, suas percepcdes e interesses, visando compreender suas
representacdes e respeitar o seu estatuto e seu lugar, enquanto pessoas e
sujeitos da pesquisa. O projeto foi ainda autorizado pelo Conselho de Etica da

Unimontes.
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2.1. INCLUSAO: PARADIGMAS E PRINCIPIOS

A trajetéria da inclusdo de pessoas com necessidades especiais, tanto
na escola quanto na sociedade, nem sempre foi aceita no decorrer da historia
da humanidade. Segundo Freitas (2005, p.10), observa-se que, durante a
Idade Antiga, a pessoa portadora de necessidades especiais fisica, por
exemplo, era pouco considerada para exercer atividades na sociedade. Dizia-
se a esse individuo que ‘sua deficiéncia era resultado de forgas sobrenaturais’.
Além disso, propalava-se, na Idade Média, que ‘sua deficiéncia era resultado

da unido entre a mulher e o demoénio’.

No inicio do século passado (séc. XX), os alunos com necessidades
especiais na escola, eram considerados ‘um problema para o funcionamento
das escolas e a presenga deles prejudicava a aprendizagem dos demais

colegas em sala de aula (Freitas, 2005,p.12).

Ainda no século XX, nas décadas de 1960 e 1970, inicia-se, porém, ‘um
novo olhar sobre esses individuos na escola, tratando-os como alunos
portadores de necessidades especiais e enxergando suas dificuldades e
potencialidades no processo de aprendizagem, através de movimentos de

integracao e inclusdo desses sujeitos na educagao. (Freitas, 2005)

Parafraseando Valdés (2004), a Filosofia da Integracdo pode ser
remetida a luta pelos direitos humanos cujo marco foi a aprovagdo da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948, logo apés a Il Guerra
Mundial.

Nesta declaragao, os direitos das pessoas com alguma deficiéncia foram
explicitamente definidos e seus principios, desencadearam outro conceito — o
de normalizacao, isto é, tornar as pessoas com deficiéncia as mais normais
possiveis, surgindo dai um novo paradigma — o Paradigma de Servigos, que
buscava capacitar, habilitar ou reabilitar as pessoas com deficiéncia para
integra-las a sociedade, promovendo um movimento de adaptag¢ao do individuo
com necessidades especiais ao meio em que vive, na perspectiva de torna-lo

igual ou 0 mais proximo possivel das pessoas normais. No Brasil, 0 movimento
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ampliou-se com o surgimento de “escolas especiais, centros de habilitagéo,
centros de reabilitagdo, oficinas protegidas de trabalho, clubes sociais

especiais, associagdes desportivas especiais” (SASSAKI, 1997, p. 31).

Desde entéo, integrar esses individuos na sociedade passou a ser um
dos objetivos dos Estados, sendo a discussao sobre o tema, o foco de
multiplos estudos e pesquisas a partir dos anos 70 do século passado, bem
como de conferéncias e eventos internacionais como o ano Internacional das
Pessoas Deficientes (1981) e Década das Nagdes Unidas para as Pessoas
com Deficiéncia (1983-1992).Na referida década destacamos o inicio da
aceitacao politica da proposta de Educacao para Todos, produzida em Jomtien,
Tailandia, na conferéncia mundial da UNESCO e o Férum Mundial de
Educacao (Dakar, Senegal, 2000).0Os dois ultimos eventos compuseram e
confirmaram, respectivamente, os Programas “Educagdo para todos” e

“Educacao Inclusiva para todos”, da UNESCO.

Segundo Nogueira apud Ventura (2009) dessa proposta “emergiu a
preocupacdao com o desenvolvimento humano, vinculando-o a educacido e
dando énfase a melhoria da qualidade de vida, que tem como um dos seus
suportes a satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem”
(NOGUEIRA, 2001, p. 462). Essa década foi fértii em reflexdes sobre a

educacao em nivel mundial descreve a autora.

Em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha, ocorreu a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade.
Nessa conferéncia reuniram-se mais de 300 representantes de 92 governos e

25 organizagdes internacionais com objetivo de:

Promover a Educagdo para Todos, analisando as mudangas
fundamentais de politicas necessarias para favorecer o enfoque da
educagado integradora, capacitando realmente as escolas para
atender todas as criangas, sobretudo as que tém necessidades
especiais (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5).

Prosseguido com as refelexbes de Nogueira apud,( Ventura,2009

p,29),nesta conferéncia foi aprovada a Declaragdo de Salamanca, que explicita
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principios, politicas e pratica sobre as necessidades educativas especiais e sua
linha de acdo. Por esse documento firmou-se a urgéncia de acgbes que
transformem em realidade uma educacao capaz de reconhecer as diferencgas,
promover a aprendizagem e atender as necessidades de cada estudante
individualmente. Dai, veio a necessidade de construgdo de novo paradigma — o
da Inclusdo, que vislumbra o atendimento as necessidades nao s6 dos

deficientes, mas de todos os cidadaos.

O Brasil adotou a proposta da declaragéao de Salamanca ja em 1994,
comprometendo-se entdo com a construgdo de um sistema educacional
inclusivo, especificamente no que se refere a populacdo de alunos com

necessidades educacionais especiais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), publicados em
1998, ratificou diretrizes propostas pela Declaragcdo de Salamanca e vieram
nortear os profissionais da Educacdo quanto a relacdo professor e aluno, no
desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem eficaz e

significativo.

A diferenca entre os Paradigmas de Servigos e o de Inclusdo esta no
deslocamento do eixo de adaptagédo. Agora nao deve ser mais o individuo que
se adapta ao meio, mas o meio que deve se adaptar ao individuo. Assim,
impde-se a construgcdo de espacgos que se adaptem aos usos de diferentes
pessoas, com ou sem deficiéncia, de modo a facilitar o acesso, locomocgao

segura e respeito a todos.

A mesma autora destaca ainda que é significativo demonstrar através
de experiéncias internacionais os esforcos que tém sido desenvolvidos para
obter ambientes inclusivos nas Universidades e Instituicbes do Ensino Superior
(IES).Assim destacamos a seguir as experiencias da inclusao descritas na
pesquisa de (Valdes,2004,p.8 apud Sassaki,2001,p.5)

Nos Estados Unidos, desde o aparecimento da Rehabilitation Act (1973),
os campus das universidades tiveram que comecar a trabalhar para
desenvolver politicas inclusivas para estudantes com deficiéncias fisicas,
embora algumas Universidades como a Southern lllinois University ja na

década de 50 acolhiam, no melhor sentido do termo, alunos com deficiéncias
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oferecendo transporte acessivel, adaptando os campus e “oferecendo servigos

especializados para alunos com as mais diversas deficiéncias” (Sassaki, 2001,
p.5)

Em 1980, comecaram a ser desenvolvidas acbes para atender as
Dificuldades de Aprendizagem. Posteriormente, a Americans with Disabilities
Act (ADA) em 1990, ofereceu instrugdes especificas de como as IES deveriam
fazer mais inclusivos seus ambientes. Sao inUmeras as publicagdes acerca do
assunto e a base de dados ERIC (Educational Resources Information Center)
tem dedicado a este tema o editorial “Estudantes com deficiéncia nos campus”
(CRIB, 2002).

Organizagdes do terceiro setor (ONG’s) devem ser referidas como focos
de discussao e luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia, como exemplo
tem-se AHEAD (Asociation of Higher Education and Disability)
(http://lwww.ahead.org/), “Adiante!”, Associagao acerca de Educagao Superior e
Deficiéncia, organizagdo para pessoas engajadas no desenvolvimento de
politicas e no oferecimento de servigcos de apoio de qualidade para suprir as

necessidades de pessoas com NEE em todas as areas do Ensino Superior.

Na Europa, multiplas Universidades desenvolveram programas ou
servicos de apoio aos estudantes com deficiéncias sob o Programa
UNICHANCE por iniciativa da Horizon Il da Unido Européia; nascendo com o
objetivo de garantir a igualdade de condigdes e a plena integragao dos alunos
universitarios com algum tipo de deficiéncia na vida académica universitaria
(Valdés, 2004,p.10)

Uma vez finalizado o Programa UNICHANCE, e face a necessidade de
continuar dando o servico de assessoramento e apoio a estudantes com
deficiéncia, a Universidade de Valéncia criou em 30 de abril de 1998, a
Assessoria Universitaria a Estudantes com Discapacidade, com uma filosofia
de trabalho baseada em duas linhas:1) Programa de Equiparagdo de
Oportunidades, segundo bases estabelecidas pelo Grupo Xl de
HELIOS(Acolhida de Estudantes com Discapacidade no ensino superior) e
especificadas na Carta de Luxemburgo, aprovada em 1996 e 2)Eliminacéo de
barreiras através da tecnologia de ajuda, entendida como um amplo niumero de

instrumentos, servigos, estratégias e praticas que sdo concebidas e aplicadas
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para melhorar os problemas de adaptagcdo ao meio dos individuos que

apresentam algum tipo de discapacidade.

Uma das iniciativas mais interessantes o constitui o ADU
(Asesoramiento sobre Discapacidad y Universidad), pertencente ao Instituto de
Integracion en la Comunidad da Universidade de Salamanca, servigo para
estudantes com deficiéncia, comunidade universitaria, pesquisadores,
voluntarios, familias e pessoas interessadas na tematica, que nos dias 24-25
de novembro de 2005 desenvolverdo o | Congresso Nacional Discapacidad y
Universidad, na Espanha, comemorando dez anos de Reunides e Encontros

sobre o tema, desenvolvidos com apoio do Real Patronato sobre Discapacidad.

Neste contexto mundial, insere-se como uma outra iniciativa, o
desenvolvimento pelo Instituto Internacional para la Educacion Superior en
América Latina y el Caribe (IESALC/UNESCO) do Estudo Regional “Integracion

de las personas com discapacidad en la Educacion Superior”.

2.2. TEORIAS E PRATICAS DE INCLUSAO

2.2.1. DEBATE SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

Apés as discussdes sobre o cenario das universidades brasileiras que
atuam na perspectiva de Educacao Inclusiva, refletiu-se sobre as politicas
publicas de inclusdo na sociedade. Ao debater o modo de inclusao universal,
observou-se varias convergéncias de aspectos politicos, cujo modelo se
associam ao “Estado de Bem-Estar Social”, também conhecida Welfare State
(Estado Providéncia), desenvolvido por paises capitalistas, nos anos de 1945 a
1970. As politicas de Welfare State constituiam basicamente pela incorporacio
dos direitos sociais ao cidadao, visando, sobretudo, ‘garantir a todos os
individuos um padrdo minimo de bem estar econémico e social’. Esses direitos
sociais foram entendidos nas politicas publicas do Welfare State como sendo
0s seguintes: a) direito a educacgéo; b) direito ao trabalho; c) direito a tutela da

saude; e, d) direito a assisténcia social (Dezen Junior et al, 2003).

No entanto, com a crise do Estado assinalada, na década de 1980, por
meio da perspectiva econdmica neoliberal de ruptura do sistema estatal, um

outro eixo foi fundamentado no campo das politicas publicas: a focalizacao.
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Para Draibe (1994 apud Silva 2002, p. 143-144), a focalizagdo é entendida
como “direcionamento seletivo dos gastos sociais, considerando a necessidade

e a urgéncia evidenciada pelas demandas sociais”.

Desse modo, ao lidar com uma politica publica da educacgao inclusiva,
entendida ou efetivada, geralmente pelo envolvimento de agbes articuladas
entre as politicas de governo e seus sistemas educacionais, ofertados pelas
instituicdes publicas aos alunos que apresentam NEEs, observou-se em
Carvalho (2002) que esse carater € universal e passa pela compreensao de
‘educagcdo para todos”, principio este formulado pelos Organismos
Internacionais, por meio da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) e descritos
na declaracdo de Salamanca, na Espanha, em 1994, que ratificou o
compromisso pela educacado inclusiva no desenvolvimento da educacao

especial no ensino regular.

No Brasil, a Convencgdo da Guatemala foi promulgada pelo Decreto n°
3.956, de outubro de 2001, fato considerado pelos especialistas como um dos
mais importantes. Até entdo, muitas leis dispunham sobre aspectos da inclusao
das pessoas com necessidades especiais, inclusive a Constituicdo Federativa
de 1988, no momento em que assegura a todos os cidadaos os direitos sociais,
especialmente aqueles portadores de deficiéncia, tratando do mercado de

trabalho e da acessibilidade arquitetbénica.

Neste sentido toda essa legislagao vigente sinaliza uma preocupacgao
com questdes relacionadas a inclusdo social no Brasil. E, em relacdo a
inclusdo escolar, todas as legislagbes da Constituicdo Federal a LDB,
passando pela resolugao n°. 2/2001 que estabelece as diretrizes para o
atendimento educacional as NEE na educacéo basica , reforgam a obrigagéo
dos sistemas de ensino de fornecer aos estudantes com necessidades
especiais categoria deficientes , acessibilidade fisica, através da eliminagao de
barreiras arquitetbnicas; de transporte e de acessibilidade de comunicagao,
pelo uso de linguagens especificas, como o braile e a libras para surdos, além

de recursos educativos.

Nessa perspectiva, expomos brevemente a seguir as concepgdes e 0s

tipos de deficiéncias de acordo com a pesquisa de Pereira (2009).
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2.2.2. A EDUCAGAO SUPERIOR DE NEE NA EUROPA: O IMPACTO DO
PROCESSO DE BOLONHA

No documento Eurydice (2010) Focus on higher education in europe
2010: the impact of the Bologna process, destacamos sobre a Declaragao de
Bolonha (1999), também denominada Processo de Bolonha. Este documento
foi assinado em 1999 por ministros, responsaveis pela Educacdo, em 29
Paises europeus, referindo-se, nesse sentido, ao estabelecimento do Ensino
Superior na Educacdo Européia, o que impulsionou a criacdo de
procedimentos, isto €, de politicas afirmativas para o ingresso de sub-

representantes nas Universidades.

Assim, no que tange aos processos seletivos que recorrem a essas
agdes afirmativas para ingresso dos sub-representantes ao Ensino Superior,
observa-se que, em alguns paises, ha influéncia de modo significativo na
atitude preconceituosa contra representantes de alguns grupos, principalmente
aqueles pertencentes aos NEEs, devido a diversas razdes, visto que nota-se,
muitas vezes, o baixo desempenho desses, em decorréncia ndo sé das
dificuldades encontradas antes da admissao no Ensino Superior, como também
no proprio decorrer das periodos subsequentes da Universidade, o que

também é evidenciado no nosso estudo.

No Reino Unido (Escécia), por exemplo, no que diz respeito a esse
quesito, esses conjuntos de medidas adotadas como "iniciativas de admissao
justa" sdo taxadas, como abordado anteriormente, como ‘barreiras
significativas’ para ampliagdo do acesso e permanéncia desses grupos. A
Frangca também demonstra tal evidéncia ao abordar que estudantes originados
de meios desfavoraveis possuem a probabilidade maior de serem afetados
pelo insucesso durante o primeiro ciclo, considerando o conhecimento de
estudos anteriores, que fez com a Franga, no objetivo de dimunuir tal
disparidade, criasse politicas de orientacdes a esses alunos, realizando dessa
maneira formas de inclusdo, visando também a participacao integrada desses
alunos, além de buscar o desenvolvimento de uma conscientizacdo por parte
de todos os académicos. Neste ponto, destaca-se que o fator do baixo nivel
socio-econdmico nao € muito mencionado como razao frequente de tais

disparidades, embora muitos paises observem esses problemas.
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Outrossim, no que alude aos sub-representantes do grupo dos NEEs, a
que pertence esse trabalho, nota-se que as razées mais citadas refere-se a
“insuficiéncia da infra-estrutura, adaptacdes, a falta de ensino apropriado, de
materiais de aprendizagem e problemas de financiamento”, que é corroborado
por situagdes semelhantes em varios paises, incluindo a Esténia e a Hungria,

por exemplo.

Seguindo esse raciocinio, alguns poucos paises trazem também como
elemento dificultador questbes psicoldgicas, derivadas de atitudes negativas
relacionadas a deficiéncia, como é o caso de Liechtenstein e Reino Unido
(Escécia), os quais abordam a auséncia de uma "cultura de aceitacdo da
deficiéncia" em instituicbes do ensino superior € 0 choque negativo dos
esteredtipos, como resultado de uma pesquisa qualitativa empirica com alunos
com deficiéncia, que consideram que essas questbes sdo tdo importante

quanto as necessidades fisicas da Instituicao.

Nesse viés, acredita-se, conforme diversos autores, na
indispensabilidade de um estudo que favoreca ndao sé a identificacido e
definicdo de grupos sub-representados, como também de uma abordagem em
que se os insira em cada contexto sécio-econémico e cultural do pais, visando
compreender as politicas destinadas ao acesso e permanéncia no Ensino
Superior e se estdao sendo implementadas de fato, o que demonstra mais uma

vez a pertinéncia dessa pesquisa.

Por fim, embora a Declaracdo de Bolonha nos mostre a preocupacao
geral dos paises europeus em otimizar um melhor ensino para todos, ha, néo
obstante, poucos que demonstram, efetivamente, o compromisso em realizar
mudancas atinente aos sub-representantes, visto que se preocupam mais em

relacdo ao quantitativo do que ao qualitativo (Eurydice, p. 30).

Podem ser referidos outros estudos que se ocupam da inclusdo de
alunos com NEE no ensino superior. Assim, A intregracao de alunos com NEE
no ensino superior tem sido objeto de alguns estudos que tém tentado
acompanhar esste movimiento. Assim, no ambito de um projeto que tinha em
vista o desenvolvimento de indicadores para a educacao inclusiva na Europa,
Kyriazopoulou & Weber (2009), identificam areas (identificagcdo de areas que

precisam de atencdo em Educacéo Inclusiva), requisitos (recolha de requisitos
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que estabelecam a qualidade das condi¢des politicas) e respetivos indicadores.

Estes autores identificaram as seguintes areas (pag. 24):
1. Legislacao e equilibrio/coeréncia entre a educacéo inclusiva e
outras iniciativas politicas.
2. Politica nacional clara em matéria de educacéo inclusiva:
- Adequada posicao nacional sobre o conceito educacional de
monitorizacao;
- Conexao entre servigos gerais e especiais; prevengao da
emergéncia de necessidades especiais.
3. Importancia do curriculo como um ponto de referéncia:
- Curriculum;
- Certificacao.
4. Sistemas de avaliacao inclusivos:
- Identificagdo das NEE através da utilizagdo de abordagens de
avaliagao formativa/continua para a aprendizagem, com todos
os alunos.
5. Participacao dos alunos e pais na tomada de decisao.
6. Correlagao entre a educagao inclusiva e ao longo da vida/
intervencgao precoce na infancia.
7. Incentivos a alocacgao de recursos; financiamento das escolas
versus recursos baseados no diagnéstico de necessidades.
8. Financiamento e processos ligados a mecanismos de
financiamento.
9. Cooperacao intersectorial.
10. Sistemas de apoio interdisciplinar.

11. Formacéao de professores/formagao de profissionais (incluindo o

32



CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

uso das TIC).

12. Sistemas/culturas que encorajem a colaboracéao e o trabalho de
equipa entre professores.

13. Diferenciacéao, diversidade e educagao multicultural na sala de
aula.

14. Sistemas de responsabilizacao.

Tendo selecionado para uma analise mais aprofundada 3 das 14 areas -
legislagao, participagao e financiamento - Kyriazopoulou & Weber (2009, pag.
28) referem como indicadores, entre outros, a legislagao anti-discriminagao que
facilite o acesso a formacdo e ao ensino superior. Outros indicadores sao
“‘procedimentos estabelecidos para o acesso, atendimento continuo e
progresso de todos os alunos em todas as fases da educacgao (pré-escolar,

ensino superior, aprendizagem ao longo da vida)”.

2.2.3. LEGISLAGAO INTERNACIONAL

No contexto das discussdes internacionais atinentes ao paradigma da
inclusdo escolar, a base legal que embasou as ag¢gdes inclusivas numa
perspectiva mais ampla comeca a se consolidar por meio dos debates e
reflexdes em Assembléias das Nagdes Unidas, quando ‘[...] recomendacodes e
planos de agdes apresentadas em cinco das doze grandes conferéncias
promovidas por iniciativa da ONU na década de 90 definem orientacdes
diretrizes e metas enunciadas nos projetos politicos na area educacional”
(NOGUEIRA, 2001, 359). De acordo com a autora, as cinco conferéncias que

abordam a questao educacional foram:

Conferéncia Mundial sobre Educagdo para todos (Jomtien, 1990);
Cimeira Mundial em Favor da Infancia (Nova lorque, 1990); Conferéncia
Mundial de Direitos Humanos (Viena, 1993), Cimeira Mundial sobre o
Desenvolvimento Social (Copenhague, 1995) e a Quarta Conferéncia Mundial
sobre a Mulher (BEIJING, 1995). (Idem)
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Em todas as conferéncias os temas apresentaram relacées entre si, no
entanto a “pobreza” esta presente em todos eles, dando énfase a dimenséao

humana e social.

O item 1(um) da Resolucédo 45/91 da Organizacdo das Nagdes Unidas
destaca o termo "uma sociedade para todos" e o item 4 Solicita ao Secretario-
Geral uma mudangca no foco do programa das Nagbes Unidas sobre
deficiéncia, passando da conscientizacdo para a acdo, com o proposito de se
concluir com éxito uma sociedade para todos por volta do ano 2010 [“...] A
partir de entdo, encontros, convencdoes e seus respectivos documentos
aceleraram e reafirmaram o processo de abertura da sociedade para aderirem

as propostas de inclusao.

Nas dultimas décadas do século XX a legislagdo mundial vem
acompanhando as mudangas sociais em direcdo a inclusdo. A caminhada na
diregdo de uma sociedade inclusiva teve outro ganho quando a ONU publicou a
Resolugcao 48/96 - Normas para equiparacdo de oportunidades para pessoas
com deficiéncia. Composto de 22 normas, neste documento sdo apontados
requisitos, normas e medidas relacionados a implementagao para a igualdade
de participacdo de todas as pessoas na sociedade. Essa Resolugao fez
concretizar o Programa Mundial relativo as Pessoas com Deficiéncia, criado
pela ONU em 1982. Com ele, oficializou-se o conceito de equiparacao de
oportunidades (transformagado dos servigos da sociedade em beneficio de
todos). O documento solicita atencdo especial para os pobres, mulheres,
idosos, criangas, trabalhadores migrantes, pessoas com deficiéncia, minorias

étnicas e refugiados politicos com necessidades especiais.

Em 1983, portanto, antes dessas Resolu¢gdes, a Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) ja havia se pronunciado em relagdo as pessoas
com deficiéncia em dois documentos divulgados sobre Reabilitagdo
Profissional e Emprego de Pessoas com Deficiéncia, demarcando alguns

principios e agdes para politicas publicas inclusivas (CARNEIRO, 2003).

Para a Organizacado Internacional do Trabalho (OIT), a inclusdo de
pessoas com deficiéncias no mundo do trabalho é assunto de todos:
empregados, organizagdes de trabalhadores, 6rgdos dedicados as pessoas

com deficiéncias e 6rgdos comunitarios em geral. Também, na area da
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educacao, alguns paises incentivados pela Organizagao das Nag¢des Unidas
para Educacao, Ciéncia e a Cultura (UNESCO) ja haviam redigido projetos com

o objetivo de democratizar as escolas e torna-las mais acessiveis a todos.

Em 1990 a UNESCO realizou a “Conferéncia Mundial sobre Educacao
para todos” que, segundo Nogueira (2001, p. 462) “[...] foi um encontro
promovido com o objetivo, entre outros, de enfrentamento dos desafios
extraordinarios para a Educacgao, que cresceram, ao longo da década de 80,
com o desmoronamento da supraestrutura politica.” Seus principios foram
validados pela Declaragao de Salamanca em 1994, na Espanha, quando mais
de 90 paises se reuniram para discutir a educacéao inclusiva. Foi ai que o termo

“‘educacao inclusiva” foi utilizado pela primeira vez.

A Declaragdo de Salamanca, enquanto documento legal, foi um dos
mais importantes textos referentes a inclusdo escolar. O texto afirma que as
escolas devem se adaptar aos estudantes, incluindo os que estdo a margem da

sociedade por preconceitos raciais, econdmicos, linguisticos, éticos ou sociais.

Apesar dos avancos tedricos, 0 marco da inclusao foi cunhado em 1999,
com a Convencdo da Guatemala, nomenclatura dada a Convencéao
Internacional para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo de
Pessoas Portadores de Deficiéncia. Este documento foi assinado pela
Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica, Dominica, El Salvador,
Equador, Guatemala, Haiti, Jamaica, México, Nicaragua, Panama, Paraguai,
Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela. Esses paises
comprometeram-se a aprovar medidas legais que ajudassem a inclusao

escolar e social das pessoas com deficiéncia.

De acordo com a Convencdo da Guatemala, nenhuma diferenciacao
entre as pessoas pode ser baseada na deficiéncia. Por ser recente e, ao
mesmo tempo, atualizar o conceito de discriminagao, para alguns juristas esse
documento tem valor de norma constitucional, por tratar de direitos e garantias

fundamentais do ser humano.
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2.2.4. MARCOS LEGAIS DA INCLUSAO NO MUNDO

Convencao n° 159, de 20 de junho de 1983: trata sobre a reabilitagcao
Profissional e Emprego de Pessoas com Deficiéncia, da Organizagao
Internacional do Trabalho (OIT) e de principios e ag¢des para as politicas
nacionais de reabilitacdo profissional e de emprego de pessoas com
deficiéncia;

Recomendagdao n° 168, de 20 de junho de 1983: discorre sobre
Reabilitagdo Profissional e Emprego de Pessoas com Deficiéncia, também da
OIT, o texto avanga nas questdes profissionais, discutindo sobre o

desenvolvimento de oportunidades para pessoas com deficiéncia;

Resolucao 45/91, de 14 de dezembro de 1990: considerado um dos
documentos mais importantes no movimento da inclusdo social, esse
documento da Organizagdo das Nagbes Unidas incentiva a sociedade

inclusiva;

Resolugcao 48/96, de 20 de dezembro de 1993: estabelece Normas
Sobre Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, da
Organizagdo das Nagdes Unidas, aponta requisitos, normas e medidas de

implementagao para a igualdade de participagao em diversos aspectos sociais;

Declaragao de Salamanca, de junho de 1994: documento fundamental
para a consolidagao da educacao na inclusdo. Este documento traz principios,
politicas e praticas inseridos no novo paradigma da inclusdo. Nele, as escolas

devem se ajustar as necessidades de todos os estudantes, sem excecoes;

Convencao da Guatemala, de 20 de maio de 1999: a Convengao
Interamericana para Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagcdo de

Pessoas

Portadoras de Deficiéncia. Considerado um dos importantes documentos
referentes a Inclusdo Social no mundo. Nela, 20 paises firmam o compromisso

de apoiar legalmente a inclusao na sociedade;

Carta para o Terceiro Milénio, de 9 de setembro de 1999:

empoderamento e inclusdo permanente sdo os principios defendidos por esse
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documento, que define a situacdo das pessoas com deficiéncia e propde

medidas de protec¢ao aos seus direitos;

Declaragao de Madri, de 23 de margo de 2002: estabelece parametros

para a implementacao da sociedade inclusiva;

Declaragcao de Sapporo: de 18 de outubro de 2002 - Documento
nascido da Assembléia da Organizacdo Mundial de Pessoas com Deficiéncia,

realizada no Japao, com mais de 3 mil participantes.

2.3. BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

O movimento de inclusdo escolar veio a se consolidar no Brasil apds a
Declaragdo de Salamanca (1994), que estabeleceu as diretirez e principios
para a Educacdo Inclusiva, ratificando a inclusdo escolar de criangas
portadoras de necessidades especiais no ensino regular. Esse documento
serviu como o refencial para construgao da Politica Nacional para Inclusao das
Criancas com Necessidades Especiais, outrossim, para direcionar a elaboracao

da legislagao referente ao atendimento desta demanda no Brasil e no Mundo.

Outro aspecto significativo pos declaragdo de Salamanca (1994), foi a
questao da nomenclatura ou terminologia utilizada para se referir aos alunos
com Necessidades Educacionais Especiais que também vem sendo modificada
no contexto académicos e tem gerado questionamentos e duvidas sobre quais

designagdes utilizar. Nesta direcao, Rossman (1973) afirma:

"A tendéncia atual é empregar termos menos estigmatizantes, mais
gentis e menos carregados emocionalmente, em substituicdo aos
mais antigos, que adquiriram conotagcbes de desamparo e
desesperanga. (...) Embora a redenominagao de antigas categorias
reflita em parte as concepgbes cambiantes e a maior precisdo na
definigdo e classificagao, ela é antes um reflexo de nossa énfase
cultural na crenga democratica de que todas as pessoas nascem
iguais e de nossa tentativa de evitar as conotagdes de inferioridade
intrinseca que eventualmente se acrescentam aos termos
empregados com referéncia a grupos de pessoas percebidas como
deficientes. Embora os rétulos sejam necessarios para alguns fins, ha
uma tendéncia a utiliza-los tdo pouco quanto possivel, em vista dos
estigmas associados a muitos deles (...)." (Rossman, 1973 apud. SA,
2002).
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No que diz respeito a educagdo, a expressdo alunos ‘excepcionais’
passou a ser substituida por ‘alunos com necessidades educacionais
especiais’, o MEC adotava a designacdo ‘portadores de necessidades
educacionais especiais’, também havia a nomenclatura ‘portadores de
deficiéncia’, porém ao analisarmos o termo ‘portadores de’ cai na armadilha do
|éxico que aprisiona o sujeito de portar ou carregar deficiéncias, necessidades
ou direitos. Por isso a expressao passou a ser com ‘necessidades especiais’ ou

‘necessidades educacionais especiais’ como afirma Carvalho (1999, p.59):

“‘De ‘excepcionais’, os alunos da educagao especial passaram a ser
denominados ‘portadores de deficiéncia’, ’alunos com deficiéncia’,
com ‘necessidades especiais’ ou ‘alunos com necessidades
educacionais especiais’, no que se refere a educagao escolar.”

Nesta perspectiva, Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educacdo, em Brasilia-DF, instituiu as DCN — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Especial no Pais, através da Resolugcao CNE/CEB
N° 2, de 11 de Setembro de 2001, que a estabeleceu como uma modalidade

escolar da Educacao Basica, sendo, portanto, entendida como:

Um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a
garantir a educagado escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica. (CONED - CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO - Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001).

Assim, a escola passou entdo a lidar, em sua organizagdo e seus
espacos, sob o viés da “inclusao,(...) cujo objetivo principal era fazer com que a
escola se tornasse inclusiva, através de um espago democratico (...) para
trabalhar todos (...), sem distingdo de raga, classe, género ou caracteristicas
pessoais” (Brasil, 2001, p. 40) [1].
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Nessa sentido, indagamos nesse estudo sobre qual seria a acepgao do
papel inerente da Universidade em relagdo aos alunos dos cursos de
licenciatura que apresentam necessidades educacionais especiais? Com a
Constituicao Federal Brasileira de 1988, que estabeleceu ‘o direito das pessoas
com necessidades especiais receberem o atendimento preferencialmente na
rede regular de ensino’, bem como a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (n°9394/1996), a educagao especial é definida como uma

‘modalidade da educacgao escolar’, devendo, portanto, assegurar

‘um conjunto de recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, nalguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagado escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em todos os
niveis, etapas e modalidades da educagao” (Brasil, 2004, p.311) [1].

Prossegindo os nossos estudos tedricos, observou-se que no Brasil ha
leis, decretos e resolugdes que garantem a inclusdo escolar para os individuos
portadores de necessidades especiais; todavia, esses principios refletem
apenas orientagdes de um marco legal mas que nao dialogam ainda, de forma
coerente, com a realidade dessas pessoas, que, na maioria das vezes, se

caracteriza por atributos complexos e contextos diferenciados.

Sendo assim, para se ter um sistema educacional inclusivo, de acordo
com Zimmermann (2008), tornam-se necessarias algumas orientagdées, como:
(1) redefinir a base e estrutura organizacional (reviravolta complexa, mas
possivel) da instituicdo; (2) familia — escola como rede de apoio; (3) romper
paradigmas; (4) partir do principio de que todas as criangas podem aprender;
(5) estabelecer um sistema metodolégico que atenda as necessidades
especiais na escola; (6) realizar uma prévia reforma de instituicdo — reforma de
mente — reforma da instituicdo escolar; (7) formular politicas publicas de
educacao direcionadas a inclusao; (8) motivar educadores (desacomodados)
(educagdo baseada na afetividade e superagcdo de limites); (9) participar,

através de posicionamento social.
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Dando prosseguimento ao percurso histérico da Educagao Inclusiva no
Brasil, conforme Freitas (2005),desde o periodo colonial, a pessoa com
deficiéncia era deixada a margem da sociedade e simultaneamente eram vistos
como um ser exoético, esquisito, aberrante e ndo como alguém diferente que

possui os mesmos direitos de todos e que fazem parte da sociedade.

Conforme abordado anteriormente, a trajetdria da inclusdo de pessoas
com necessidades especiais, tanto no contexto educacional de pessoas com
necessidades especiais quanto na sociedade, nem sempre foi aceita no
decorrer da histéria da humanidade. Segundo Freitas (2005), observou-se que,
durante a Idade Antiga, a pessoa portadora de necessidades especiais fisica,

por exemplo, era pouco considerada para exercer atividades na sociedade.

Nesta direcdo a inclusdo de pessoas com necessidades especiais no
Brasil foi se desenvolvendo lentamente devido ao preconceito e aceitacdo da
sociedade, resultando em um “mecanismo discriminatério” (Kafrouni e Souza
Pan, 2001).

Ainda no contexto educacional, os sistemas educacionais inclusivos, por
sua vez, passam a reproduzir mecanismos discriminatérios e sociais.
Possibilitando que os alunos com necessidades especiais tenham dificuldades
de inserir-se em um sistema de ensino regular. Kafrouni e Souza Pan (2001:03)
afirmam que “a progressiva conscientizagao social em relagdo as minorias
acaba por pressionar as instituicoes e as forcas a estarem preparadas para

atender todos os cidadaos”.

Vale destacar que ao longo dos anos, a sociedade comegou a perceber
que as pessoas com necessidades especiais deveriam ser incluidas no meio
social e se prepararem para assumir 0 seu papel na sociedade, corroborando
com Sassaki (1997, p. 41) que conceitua inclusdo social como um “processo
pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas sociais e
gerais, pessoas com necessidades especiais e simultaneamente, estas se

preparam para assumir seus papeéis na sociedade.”

Percebeu-se que a inclusdo social € baseada na aceitacdo das

diferencas individuais, da valorizacdo de cada pessoa, da convivéncia dentro
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da diversidade humana e de aprendizagem através da cooperacgao (Palla, 2004
apud Maciel, 2010).

2.3.1. MARCOS LEGAIS DA INCLUSAO NO BRASIL

Serdo destacados a seguir como os marcos legais passaram a
assegurar condi¢des para um sistema educacional inclusivo nos niveis e
modalidades do sistema de ensino brasileiro. Neste aspecto, compreendeu-se
que o desenvolvimento das politicas educacionais no Brasil voltadas para uma
sociedade inclusiva, mediante as definicbes extraidas das Diretrizes, implicar-
se-ia em uma nova postura no processo de escolarizagao, propondo no projeto
pedagogico (...) acdes que favorecam a interagdo social (...). Além disso, a
escola capacitaria seus professores, preparando, organizando e adaptando
para oferecer educacao de qualidade para todos, inclusive para os alunos que
apresentassem necessidades especiais (Brasil, 2001). Assim, 0 movimento da

educacao inclusiva busca como principio basico:

[...] 2 minimizagdo de todo e qualquer tipo de exclusdo em arenas
educacionais e, com isso, elevar ao maximo o nivel de participagao,
coletiva e individual, de seus integrantes. Baseadas nestes ideais
democraticos, as propostas inclusivas sao revolucionarias, pois
almejam incondicionalmente, uma estrutura social menos
hierarquizada e excludente, tendo como base o argumento de que
todos tém o mesmo valor, pelo simples fato de sermos humanos. E
que, por isso mesmo, todos precisamos ser considerados e
respeitados em nossa maneira subjetiva e Unica de existir. (Santos;
Paulino, 2006, p.12)

Destacamos que toda essa legislagdao vigente de modo geral sinaliza
uma preocupacao com questdes relacionadas a inclusao social no Brasil. E, em
relacéo a inclusao escolar, todas as legislagbes da Constituicdo Federal a LDB,
passando pela resolugao n°. 2 reforgam a obrigacéo dos sistemas de ensino de
fornecer aos estudantes com necessidades especiais acessibilidade fisica,
através da eliminagdo de barreiras arquitetdnicas; de transporte e de
acessibilidade de comunicagao, pelo uso de linguagens especificas, como o

braile e a libras para surdos, além de recursos educativos.
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Prosseguindo as nossas analises tedricas, percebemos que, ao longo
dos anos, a educacdo especial passou por mudancas e avangos ho
atendimento as necessidades educacionais especiais, pois, de acordo com
Carvalho (1997), em 1600, época do Brasil colénia, o atendimento escolar
especial iniciou-se com um aluno com necessidades educacionais especiais,
portador de deficiéncia fisica, em uma instituicdo particular e especializada, em

Sao0 Paulo.

Em 1835 o Deputado Cornélio Franga apresentou um projeto propondo a
criacdo do cargo de professor de primeiras letras para o ensino de surdos-
mudos, tanto no Rio de Janeiro quanto nas provincias. Num contexto legislativo

dificil, seu projeto nao prosperou.

De acordo com Mozzotta (1996) a evolugdo da educagao especial no
Brasil pode ser subdividida em dois periodos diferentes: de 1854 a 1956 e de
1957 a 1993:

Em 1854, inicia-se em 12 de setembro, por iniciativas oficiais e
particulares, o primeiro periodo da Educagcao Especial no Brasil. Durante o
periodo imperial, o imperador Dom Pedro | veio atender as pessoas com
deficiéncia visual com a criagao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, nome
que mudou para Instituto Nacional dos Cegos e é o atual Instituto Benjamin
Constant — IBC. Deve-se ressaltar que essa conquista foi fruto da iniciativa do
cego Alvares de Azevedo, que havia cursado o Instituto dos Jovens Cegos de
Paris. O médico do imperador, Dr. José Francisco Sigaud, que tinha uma filha
cega, se interessando assim pela obra traduzida e publicada por Alvares de
Azevedo: “Histéria do Instituto dos Meninos Cegos de Paris”, de J. Dondet,
juntamente ao conselheiro Luiz Pedreira do Couto, encaminhou o projeto para

o Imperial Instituto dos Meninos Cegos.

Em 1857, com a lei n° 839, de 26 de setembro, D. Pedro Il fundou no Rio
de Janeiro o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, sob influéncia do diretor do
Instituto Borges, de Paris, Ernesto Hie. Cem anos depois a instituicdo passou
a chamar-se Instituto Nacional de educagado de Surdos (INES), pela lei n°
3.198, de 06 de julho. O atendimento feito para surdos e para cegos era
precario, eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos, sendo um total no pais

de 15.848 cegos e 11.595 surdos.
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Em 1883, foi realizado o 1° Congresso de Instrucdo Publica, que
repercutiu discussdes acerca da educacado de portadores de deficiéncia no

pais.

Na década de 20 as primeiras medidas voltadas para portadores de

deficiéncia fisica e mental, foram tomadas para melhorar o ensino.

Em 1927, a lei n°® 7.870 de 15 de outubro prescreve a obrigatoriedade de
frequéncia a escola para criangas de 07 a 17 anos, podendo ser ampliada até
16 anos para os que nao concluirem o primario aos 14 anos. No |V Conferéncia
da Associacao Brasileira de educag¢do, houve a padronizacdo de uma

terminologia para areas do ensino.

Em 1932, oficializou-se o termo “ensino emendativo”, ramo do “ensino
supletivo”, que integraria o “ensino especial”’, contraposto ao “ensino comum”.
Esse ensino emendativo era realizado com pessoas “anormais do fisico”
(débeis, cegos e surdos-mudos), “anormais de conduta” e “anormais de
inteligéncia”.

Em 1948, é assinada uma Declaragao Universal dos Direitos Humanos,

garantindo a educagao como um direito de todas as pessoas.

Em 1954, é fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos de

Excepcionais — APAE.

Mazzotta (1996) refere-se ao segundo periodo de 1957 a 1993, em que
o governo federal patrocina as campanhas voltadas para portadores de
deficiéncia.

Em 1957, a primeira campanha foi para a Educagdo dos Surdos

Brasileiros (CESB), pelo decreto federal n° 42.728, de 03 de dezembro de

1957, promovendo a educacgao e assisténcia.

Em 1958 é criada a “Campanha Nacional da Educacao e Reabilitagao do

Deficiente da Visao”.

Em 1960, foi realizada a Campanha Nacional de Cegos (CNEC), decreto
n°® 48.252, de 31 de maio. Por conseguinte, a Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitagao de deficientes mentais (CADEME), decreto n°® 48.961,
de 22 de setembro. Nos seus propésitos, a CADEME tinha por finalidade
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promover em todo territério Nacional a “educacgao, treinamento, reabilitacdo e
assisténcia educacional das criancas retardadas e outros deficientes mentais

de qualquer idade ou sexo” (Mazzotta, 1996).

Em 1961 entra em vigor a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, pelo qual na lei n° 4.024, de 20 de dezembro, foram
citados dois artigos (art. 88 e art. 89), que indicam a integracédo de pessoas
com Necessidades Especiais na comunidade, sendo que a sua educacao
devera, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de ensino. Neles |é-

se:

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagéao, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengoes.

Em 1971, a Lei n°. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, vem constar
que os alunos com deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados

deverao receber tratamento especial:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao.

Em 1972, na portaria de 25 de maio, formou-se um grupo tarefa de
educacao especial, elaborando o projeto prioritario n°® 35, incluido no plano
setorial de educacao e cultura 1972/1974. A Educacao Especial foi assumida

como area prioritaria pelo Poder Publico.

Em 1973, o presidente do Brasil Emilio Garrastazu Médici, criou em trés

de julho o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP) que promoveria

44



CAPITULO Il - REVISAO DA LITERATURA

em todo o territério nacional a expansao e melhoria do atendimento aos

excepcionais.

Em 1978, na emenda constitucional n° 12, de 17 de Outubro, titulo IV.
Da familia, da educacgao e da cultura, os artigos 175, 176 e 177 dispunham
sobre a educacdo de excepcionais, a educacao € direito de todos e dever do
estado, sendo assim os alunos necessitados receberdao assisténcia escolar

para melhor desenvolvimento.

Em 1986, o CENESP foi substituido pela Secretaria de Educacao
Especial (SESPE) que, por meio do decreto n° 93.613, art.3° de 21 de
dezembro, foi integrada a estrutura basica do Ministério da Educacgao e Cultura,

como 6rgao Central de diregado Superior, em Brasilia:

Art. 3°. O Centro Nacional de Educagao Especial - CENESP, criado
pelo Decreto n® 72.425, de 3 de julho de 1973, mantida a sua
competéncia e estrutura, é transformado na Secretaria de Educagao
Especial (SESPE), como 6rgao central de diregdo superior, do
Ministério da Educagao.

Paragrafo unico. Fica extinto o Conselho Consultivo da CENESP,
cessando o mandato dos seus membros.

Ainda nesse ano, o presidente José Sarney instituiu, no gabinete civil da
previdéncia da republica, a coordenadoria para integrar pessoas portadoras de
deficiéncia (CORDE) em 29 de outubro.

Em 1988, o atendimento educacional especializado no Brasil é lei,
preferencialmente na rede regular de ensino, quando é promulgada a Nova
Carta Constitucional Brasileira. A Constituigdo Federal de 1988 em seu artigo
205 define a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho, estabelece, ainda, a igualdade de condigbes de acesso e

permanéncia na escola, como um dos principios para o ensino(Brasil 1998):

Art. 205 - A educagéao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
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preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho.

Art. 208 — o dever do Estado com a educacgido sera efetivado
mediante a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

No dia 24 de outubro de 1989, a lei n® 7.853, em seu art. 2° estabelece
ao poder publico e seus 6rgaos, que assegure as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos. Sao explicitos nesse

artigo os direitos basicos na area da educacéo:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgéos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educagéo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros
que, decorrentes da Constituicao e das leis, propiciem seu bem-estar
pessoal, social e econdmico.

Paragrafo unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os
6rgaos e entidades da administracdao direta e indireta devem
dispensar, no ambito de sua competéncia e finalidade, aos assuntos
objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente a
viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| - na area da educagao:

a) a inclusao, no sistema educacional, da Educagao Especial como
modalidade educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-
escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e reabilitagao
profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao
prépria;

b) a insercao, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagao Especial a
nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano,
educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes
de se integrarem no sistema regular de ensino
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A lei n° 8.069, de julho de 1990, foi incluida no estatuto da crianga e do
adolescente, que prevé o atendimento especializado a essas pessoas no art.
54

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente:
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Ainda na década de 90, em 15 de marco, a SESPE foi extinta, e suas
atribuicdes, passaram a ser da Secretaria Nacional de Educagcdo Basica
(SENEB).

Em 1992, apds o impeachment de Collor, procedeu-se a uma nova
reorganizagao ministerial, sendo recriada a Secretaria de Educacédo Especial

(SEESP), como 6rgao especifico do Ministério da Educacgao.

Em 1993, foi lancado o Plano Decenal da Educacdo Para Todos,
elaborado pelo Ministério da Educagdo. O plano inclui, de modo explicito, os
portadores de deficiéncia como um dos segmentos da clientela escolar, sendo
merecedores de “atencdo especial nos esforcos para o alcance da

universalizagdo com qualidade e equidade”.

Em 1994, foram organizadas em um unico documento as agdes e
politicas voltadas a educagcdo especial, surgindo dessa forma, a politica
nacional de educacio especial. O Brasil assina a Declaragao de Salamanca,
que traz a concepgao de Educacao Inclusiva, a qual defende a necessidade e o
direito de inclusdo dos alunos no sistema regular de ensino, tendo por principio
uma “Educacdo para Todos”. Paradoxalmente, no mesmo ano, a Politica
Nacional de Educacéao Especial condiciona o acesso ao ensino regular aqueles

que possuem condi¢cdes de seguir o mesmo ritmo dos alunos ditos “normais”.

Em 1996, no dia 20 de Dezembro, foi sancionada a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n°. 9.394/96. Nesta, os artigos
58, 59 e 60 tratam da Educacdo Especial; reafirmam a preferéncia ao
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais na rede

regular de ensino, os deveres do estado e da educagao publica:
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Art. 58. Entendem-se por educagao especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagao especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em fungdo das condigdes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes
comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educagao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagéao
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

lll — professores com especializagao adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insergao no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os drgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizagdo das instituigbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educagao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.
Paragrafo uUnico. O poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituigbes previstas neste artigo.

Ainda em conformidade com Carvalho (1999), de acordo com o
levantamento de dados do MEC, no ano de 1998 havia registrado 293.403
alunos em condi¢des especiais no Brasil, sendo 58% deles ‘com problemas

mentais’; 13,8% ‘com deficiéncias multiplas’; 12% ‘com problemas de audi¢ao’
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e 16,2% restantes ‘com problemas de visao, fisicos, de condutas atipicas e

superdotados’.

Em 1999, o Decreto n° 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao
dispor sobre a Politica o Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a Educacao Especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuagao complementar
da educacdo especial ao ensino regular. O Estatuto da Crianga e do
Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, vem reforgar os dispositivos legais
supracitados, ao determinar que "os pais ou responsaveis tém a obrigacado de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa
década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacado para Todos
(1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994), passam a influenciar a

formulagao das politicas publicas da educacéo inclusiva.

A Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000 estabelece normas gerais e
critérios basicos para promover a acessibilidade das pessoas com

necessidades especiais ou com mobilidade reduzida.

Em 09 de janeiro de 2001, o governo aprovou a lei n° 10.172, que
dispbe sobre o plano nacional de educagdao, em tramitagcdo no congresso
nacional desde fevereiro de 1998. No mesmo ano, a Camara de Educacao
Basica do Conselho Nacional de Educacdo, em Brasilia-DF, instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial no Pais, através da Resolucao
CNE/CEB N° 2, de 11 de Setembro, que a estabeleceu como uma modalidade

escolar da Educacao Basica, sendo, portanto, entendida como:

Um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacado escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacao basica. (artigo 3°- RESOLUGCAO CNE/CEB N° 2/2001).

Essa lei deixa claro que é crime recusar a matricula de criangas com

deficiéncia no ensino regular.
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Em 2002, a resolucdo CNE/CP no art. 1 define que a Universidade deve
formar professores da Educacdo Basica preparando-os para, entre outros
objetivos, “o acolhimento e o trato da diversidade”. A Lei n.o 10.436/02 —
reconhece LIBRAS (lingua brasileira de sinais) como meio legal de
comunicacdo e expressao. A Portaria 2.678/08 aprova normas para uso,
ensino, producido e difusdo do alfabeto braile em todas as modalidades de

Educacéo.

Em 2003, o Ministério da Educacédo cria o “Programa Educagao
Inclusiva: Direito a Diversidade”, que forma professores para atuar na

disseminacgao da Educacao Inclusiva.

No ano de 2004, o Ministério Publico Federal reafirma o direito a
escolarizagdo de alunos com e sem deficiéncia no ensino regular através do
documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes

Comuns da Rede Regular”.

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da
Educacgao, o Ministério da Justica e a UNESCO lancam o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos que objetiva favorecer no curriculo da
educacao basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver
acdes afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na

educacao superior.

Em 2007, no contexto do Plano de Aceleragao do Crescimento - PAC
sao lancados o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado
pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, tendo como
eixos a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacdo de
salas de recursos e a formacdo docente para o atendimento educacional

especializado.

Em 2008, o documento “A Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva” elaborado pela SEESP — Secretaria de
Educacgao Especial do MEC — Ministério da Educacgao define que todos devem
estudar na escola comum. Nesse mesmo ano, pela primeira vez o numero de
criangas com deficiéncia matriculadas em escolas regulares (54%) ultrapassa o

das que estdo na escola especial (46%). O Decreto Legislativo 186/2008 -
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ratifica a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia com status
de emenda constitucional. O Decreto 6571/2008 dispbe sobre o Atendimento
Educacional Especializado. Esses decretos estabelecem que devam ser

assegurados sistemas educacionais inclusivos em todos os niveis de ensino.

Em 2009, o Decreto Executivo 6.949/2009 ratifica a Convencgao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, agora diretamente pelo Poder Executivo.
E a Resolucdo n° 4 CNE/CEB estabelece as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica.

Vale salientar que as legislacbes brasileira foram elaboradas num
periodo histérico ainda sob forte influéncia do paradigma da integragéo, sendo
necessario fazer uma interpretagao progressiva de tais leis. As restrigdes do
acesso ao ensino regular, por exemplo, presentes ainda em algumas leis e

decretos, devem ser reinterpretados a luz do paradigma da incluséo

Ressaltamos ainda que no cenario nacional, importantes leis e érgaos
foram criados, e estes contribuiram muito para a efetivar agdes de melhoria da
qualidade da educacdo das pessoas com necessidades especiais no Brasil,

todavia, inferimos que ainda ha muito para ser realizado na pratica.

Considerando que, conforme nossos estudos bibliograficos na
atualidade, a formacdo adequada dos profissionais da educacdo é um fator
essencial, uma vez que é de suma importdncia que os referidos tenham
capacidade e qualificagdo para o atendimento adolescentes, jovens e adultos

com necessidades especiais.

Atualmente, segundo dados da Organizagdao Mundial da Saude (OMS),
estima-se que 10% da populacdo brasileira apresenta algum tipo de
necessidade especial, o que equivale a 15 milhdes de brasileiros com
necessidades especiais. E reconhecido que uma porcentagem minima de 0,3%
das instituicdbes voltadas para pessoas com necessidades especiais é de
iniciativa federal, ao passo que o atendimento particular € responsavel por
quase metade de toda Educacao Especial. Apesar das marcantes diferencas
regionais, as matriculas oficiais desse grupo de alunos ndo chegam a 300.000
em todo o pais. Percebe-se, assim, que ha muito descaso dos governantes

com a educacao especial.
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2.3.2. UNIVERSIDADES BRASILEIRAS E EDUCAGAO INCLUSIVA

Abordaremos, a seguir, sobre algumas Universidades que atuam na
perspectiva da Educacao Inclusiva no intuito de mostrar a situagdo que se
encontra o processo de inclusdo do Ensino Superior brasileiro, € em seguida

sobre a Unimontes, que € o objeto do nosso estudo.

No relatério da Unesco (2005), constam dois relatos de experiéncias de
inclusdo universitaria: A Universidade de Brasilia (UnB) e a Universidade
Estadual do Ceara. A Universidade de Brasilia - UnB, desde a década de 80,
sempre buscou solugdes e iniciativas para o acesso e a permanéncia das
pessoas com Necessidades Especiais na Universidade. Antecipando a portaria
do MEC n° 1679 de 02 de dezembro de 1999 que dispde a acessibilidade de
pessoas com necessidades especiais; A UnB criou no dia 22 de dezembro de
1999 o Programa de Apoio a Pessoas com Necessidades Especiais — PPNE
com o objetivo de “mediar o relacionamento entre a comunidade universitaria
com deficiéncia e a Universidade como um todo, proporcionando livre exercicio

de cidadania para alunos, professores e funcionarios” (www.unb.br/ppne). A

UnB é referéncia na inclusdo de pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais, servindo como modelo no processo de inclusdo de outras IES. A
referida instituicdo aplica todas as leis vigentes, buscando reflexdes e
mudancas de postura, conscientizacdo da sociedade e a Iuta do
reconhecimento e respeito aos direitos das pessoas com NEE. O Programa de
Apoio a Pessoas com Necessidade Especiais “possibilitou consolidar uma
politica permanente de atencdo as pessoas com Necessidades Especiais
(PPNE) e assegurar sua integragdo a vida académica.” (Auad; Conceigéao,
2009).

O PPNE ¢ integrado por um Grupo de Trabalho (GT) de docentes e
academicos da UNB, que é responsavel pelo atendimento em Salas
Especializadas para os NEE atendidos pelo Programa de Avaliagéo Seriada —
PAS, Vestibulares e concursos promovidos pelo centro de selecdo da UnB —
CESPE. O GT proporciona a socializagao e politica de integragcdo com o
Decanato de Assuntos Comunitarios; organiza o banco de dados acerca das
pessoas com necessidades especiais na comunidade universitaria, identifica e

encaminha as necessidades de adaptacdo curricular desses alunos,
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proporciona suporte académico e tecnoldgico para os esses alunos, planeja e
executa os projetos urbanos no ambito do campus universitario, divulga o
Programa nos meios de comunicacgao internos e externos a Universidade, &
responsavel pelas plataformas para os edificios mais antigos do campus e
viabiliza transporte adaptado para pessoas da comunidade universitaria com

NEE, e, por fim, realiza apoio Psicolégico.

Pessoas com qualquer tipo de NEE se enquadram ao programa, até
mesmo com problemas que nao sao considerados deficiéncia como exemplo, a

dislexia. (http://www.unb.br/ppne) (Unesco, 2005). Este programa possui uma

sistematica de acompanhamento, por meio de registro da inscrigdo, no qual

especifica o tipo de NEE (Auad; Conceigao, 2009, p. 8).

Nota-se que o aluno com NEE ja é acolhido pela UNB desde o primeiro
momento em que € aprovado no processo seletivo na Universidade,
ossibilitando que os NEEs se sintam integrados em um ambiente receptivo e
altamente favoravel e permanecam com sucesso no desenvolvimento dos seus

estudos.

Identificamos ainda no relatério apresentado pela Unesco (2005), a
experiéncia desenvolvida pela Universidade Estadual do Ceara, que possui um
grupo de pesquisa em Educacido Especial que é reconhecido por ser os
pioneiros no Brasil que desenvolvem politicas de inclusdo no Ensino Superior.
Este grupo de pesquisa investiga a inclusdo de pessoas com necessidades
especiais na Universidade do Ceara, desenvolvendo estratégias e elaborando
politicas e programas para a inclusdo dos NEE’S com o diferencial de apoio a
essa diversidade. Sendo assim, Mazzoni (2000) afirma que em algumas IES,
existe legislagdo de apoio aos candidatos com necessidades educacionais
especiais no vestibular, mas ndo ha Politicas para a permanéncia desse aluno
na instituicdo, uma vez que faltam tecnologias mais atualizadas dentro da sala

de aula.

Encontramos ainda em Sasazawa (2005) destaque em sua pesquisa
sobre o0 ensino superior e educacao especial na Universidade Estadual de
Maringa. O referido autor constatou que a Instituicdo do Estado do Parana
possui politicas publicas e um Programa, que atende os académicos, com

NEE, a saber, o Programa Interdisciplinar de Pesquisa e Apoio a
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Excepcionalidade (Propae), que garantem a acessibilidade dos académicos
com NEE. Esse Programa disponibiliza alguns recursos para atender as
necessidades destes alunos, todavia, em sua analise, este autor identificou que
os NEEs nao estdo sendo atendidos adequadamente, devido a escassez de
materiais adaptados e reproduzidos em Braille para os alunos cegos.Outra
lacuna encontrada para este tipo de atendimento é a falta de infra-estrutura
que permitiria o livre acesso, além da falta de formagcdao adequada dos

professores para lidar com o académico com NEE.

O referido autor comenta ainda que € necessario assegurar a todos os
académicos um ensino que ira contribuir para a sua formagao, atendendo as
diferencas individuais, ampliando os recursos e servigos para propiciar o
desenvolvimento integral e levando em consideragédo a necessidade especifica
de cada um, desafio este, que a UEM vem superando ao longo dos anos.
(Sasazawa, 2005).

Outra experiéncia pesquisada foi a Universidade do Estado de Santa
Catarina — UDESC. A UDESC apesar de atender poucos alunos com NEE,
possui um Laboratério de Educacgao Inclusiva (LEDI). Este laboratério tem por
objetivo oferecer condigdes de acesso e permanéncia desses alunos na
Universidade publica, dando suporte através de materiais adaptados para as

aulas, reproducéao de textos em linguagem de Braile, digitalizados ou em audio.

De acordo com Gois (2009), a inclusdo de deficientes no Ensino
Superior passa antes por um esforco na educacao basica, e neste ponto pode
estar a falha do fato de poucas pessoas com necessidades educacionais
especiais ingressarem na Universidade. Segundo um artigo da Folha de Séao
Paulo em quatro grandes instituigdes (Universidades estaduais do Rio de
Janeiro, de Goias, Rio Grande do Sul e a federal do Maranhao) de maior porte
que ja adotavam pelo menos ha trés anos a inclusdo, foi comprovado que o
percentual de deficientes beneficiados sempre foi inferior a 1% do total das
vagas ou matriculas (Gois, 2009). Este artigo mostrou que o principal filtro ndo
estd no vestibular, sendo que as vagas (pelo sistema de cotas) destinadas as
pessoas com necessidades especiais sao pouco preenchidas, tendo mais
vagas reservadas do que candidatos aptos a elas.Seria de todo o intersesse

tentar perceber as razdes para tal.
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Encontramos ainda na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG,
informagdes sobre o crescimento na forma de ingresso dos NEEs, por meio de
politicas como programas especializados no ingresso de alunos, principalmente

académicos com deficiéncia visual.

O mesmo autor menciona ainda outras Universidades que adotam o
sistema de reserva de vagas para pessoas com necessidades especiais sao: A
Universidade Estadual de Goias — UEG, com 5% das vagas (Lei N° 14832, de
12 de julho de 2004), a Universidade do Estado de Minas Gerais — UEMG, com
5% das vagas (Lei Estadual N° 15.259 de 27 de julho de 2004); a Universidade
Estadual do Norte Fluminense — UENF, com 5% das vagas (Lei N° 4151/03); a
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, com 10% das vagas reservadas
(Lei de Criagao da UERGS, Lei 11.646/01); a Universidade do Estado do Rio
de Janeiro — UERJ, com 5% das vagas (Lei N° 4151/03); a Universidade da
Zona Oeste — Rio de Janeiro — UEZO, com 5% das vagas (Lei Estadual N°
4151/03); a Universidade Federal de Santa Maria — UFSM, com 5% das vagas
reservadas e o Centro Universitario de Franca, com 5% das vagas reservadas
para pessoas com necessidades especiais (Lei Municipal de 6287 de 10 de
novembro de 2004).

24. O ATENDIMENTO DA EDUCAGAO SUPERIOR E SUA
RESPONSABILIDADE DE INCLUIR ALUNOS COM NEE

Conforme previsto nos objetivos deste estudo, apresentamos a seguir
sobre o atendimento aos NEE na Educagdo Superior. Assim, conforme ja
descrito anteriormente, sobre marcos legais, a Constituicdo Federal brasileira
de 1988 art. 205, a qual estabelece que a educagao € um direito de todos,
nesta direcdo abordaremos sobre o papel e a responsabilidade da
Universidade em incluir alunos com necessidades educacionais especiais, uma
vez que podemos considerar que o Ensino Superior € uma modalidade da
educacgao, portanto, € direito de toda pessoa, tornando relevante a discussao

da Universidade enquanto podlo inclusivo, no atendimento do NEE.

A funcédo social da Universidade implica em produzir conhecimento, de

forma a promover o desenvolvimento da cultura, da ciéncia e da tecnologia e
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do proprio ser humano enquanto individuo na sociedade (Demo, 1993 apud
Castanho, 2005).

Analisou-se, conforme a legislagédo vigente, que a Ensino Superior vem
atuando de forma significativa na formacao inicial e capacitagdo do individuo
com NEE, isso representa um avango de grande importancia na evolugao de

uma sociedade.

Ademais, percebemos que a universidade possui a responsabilidades
em incluir NEE, nos seus cursos, outrossim, enquanto produtor de
conhecimento e formacgao, tem o dever previsto em lei de ser responsavel ndo
apenas pela garantia do acesso, mas que a permanéncia e desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem possa ser garantida com sucesso.
Neste sentido, a legislagao garante que a sociedade inclusiva seja beneficiada
a partir das acgdes das instituicdes de ensino. E de grande importancia que a
pessoa com necessidade especial ndo fique apenas instruida pelo ensino

basico, mas sim que continue os seus estudos no Ensino Superior.

Sendo assim, o Ensino Superior esta aberto a todos e cabe a cada
instituicdo desenvolver adequadamente suas adaptagdes curriculares em
grande e pequeno porte para o atendimento a diversidade. Nessa diregao, em
conformidade com os documentos da Unesco (2005), até o inicio da década de
80, poucas pessoas com NEE chegavam a Universidade, devido ao néao
acesso a educacgao basica, a servicos de reabilitagdo, a equipamentos e
tecnologias adaptativas, ao transporte coletivo; devido ainda as dificuldades
financeiras e ao nao reconhecimento dos seus direitos, problemas estes,
nalguns casos, tém vindo a ser superados ao longo dos anos. Ocorreu, entao,
0 acesso as Universidades, porém sem adaptagdes que fossem necessarias
para um ensino de qualidade, tornando a entrada restrita dos candidatos, que
nao exigiam mudangas nos processos seletivos. Com isso, havia barreiras
legais dentro das instituigdes que dificultavam a aprendizagem do aluno e a

sua permanéncia na Universidade.

Neste sentido, vimos que a inclusdo dos NEE vem ocorrendo de forma
lenta e gradativa, mesmo com o0s avangos consideraveis da legislagcao
brasileira, ja discutidos anteriormente, ainda é necessaria a viabilizacédo de

politicas inclusivas de acesso e permanéncia desses alunos na rede publica de
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Ensino Superior. Todavia, as restrigdes de acesso e permanéncia estao ligadas
as condigdes socioecondémicas e pela propria historia de exclusao peculiar a
educacao superior no pais, com tendéncia a privatizacao e elitismo (Unesco,
2005). Sob essa égide, Valdés (2004 pg. 20), em sua analise histoérica, expde
que o ensino superior no Brasil teve maior repercussdao na época do
militarismo, mas que era expandida apenas pelo setor privado, havendo maior

numero de vagas nessas instituicées, na década de 90:

[...] o ensino superior do Brasil € um dos mais privatizados do mundo.
Isto comega a dar uma dimensao do carater historicamente
excludente do ensino superior no Brasil. Esta exclusao se torna mais
aguda no que se refere aos grupos sociais em desvantagem, como é
0 caso de pessoas com deficiéncias. (Valdés, 2004 pg. 20)

E importante destacar que as IES recebam pessoas com NEEs,
considerando e reconhecendo a diversidade, valorizando as diferencas e
respeitando as particularidades de cada individuo. Outrossim, estas instituicdes
devem construir caminhos acessiveis e romper barreiras (fisicas,

comunicacionais e atitudinais), para que se torne inclusiva.

Assim, vale lembrar que o Ministério a Educagao (MEC) tem apoiado as
Politicas de Inclusdo a pessoas com NEE no Ensino Superior através de
projetos nas instituicdes federais de Ensino Superior (IFES). E dever do Estado
garantir educagao especializada aos deficientes e a iniciativa privada nao pode
ser obrigada a suprir caréncias estatais, que em conformidade com Atique &
Zaher (2007), o Estado devera, por meio de qualquer de suas esferas,
promover e fomentar a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais

especiais nas Instituicbes de Ensino Superior sejam elas publicas ou privadas.

Sendo assim, inferimos, conforme Kruger (2007), que o processo de
inclusdo nas IES é longitudinal, mas possivel de ser realizado, demandando o
compromisso e conscientizagdo das pessoas envolvidas neste processo,
assim, “estardo sendo respeitados os multiplos olhares sobre o outro, o olhar
do outro sobre nés e do outro sobre os outros, e quem sabe chegar até o
estagio onde nao se exclua ou onde nao necessite incluir, pois todos tém

diferengas enaltecidas diariamente nas praticas sociais”. (Kruger,2007, p. 17).
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Outro aspecto relevante sobre a Inclusdo de NEE no Ensino Superior
retirado dos documentos do CENSO/INEP/2009 afirma que a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais em cursos presenciais de graduagao
aumentou 425% nos ultimos nove anos no Pais. Isso significa que o Brasil
alcancou, em 2008, o numero de 11.412 portadores de necessidades especiais

matriculados em Universidades e Faculdades.

Entretanto, esses alunos com NEE, nas instituicoes de Ensino Superior,
representam somente 0,22% dos mais de cinco milhdes de universitarios.
Existem, portanto, no Brasil mais de 24,6 milhdes de portadores de
necessidades especiais, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE, 2008), ainda em relagdo ao atendimento, observou-se que

Conforme o Censo da Educagao Superior de 2010, de 6,3 milhdes de
estudantes matriculados em cursos de graduagado, s6 16.328 séao
identificados como pessoas com deficiéncia. Desses alunos com
deficiéncia, 10.470 séo da rede privada. O dado mostra a dificuldade
de ingresso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior no Brasil. (IBGE, 2010).

Diante do exposto, nota-se que, segundo Barbosa (2008), cresce o
atendimento é ampliado, conforme divulgado por meio do levantamento anual
do Censo Escolar, o numero de alunos com necessidades especiais
matriculados em escolas regulares, mas o acesso dessas pessoas ao Ensino
Superior é pequeno. Além do mais, outra dificuldade ainda maior é
permanéncia e o0 sucesso desses alunos no Ensino Superior, pois a cada
avancgo na estrutura ha menos politicas de assisténcia especializada, o que
acarreta um alto indice de evasado, conforme dados analisados do referido

censo.

Considerando que a legislagao garante o acesso dos NEEs no Ensino
Superior, conforme os dados do Censo ja mencionado, o0 numero de
matriculados nas IES ainda é infimo, considerando a demanda fora do

processo de escolarizagédo superior.

Dando sequéncia ao papel da educacgao superior e sua responsabilidade

de incluir alunos com NEE analise sobre a trajetéria histérica da Inclusdo na
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Unimontes, descreveremos a seguir sobre as adaptagbes curriculares,
referendada por Carvalho (1999) e outros estudiosos da area como

"adaptacdes de Pequeno Porte”.

2.5. ADAPTAGOES CURRICULARES NA EDUCAGAO SUPERIOR

Conforme Carvalho (1999), a Universidade deve fazer adequagdes
necessarias a inclusdo de pessoas com necessidade especiais, considerando
também que sao previstos recursos orgamentarios para estas adequacdes
dentro da instituicdo, que s6 irdo favorecer o acesso e a permanéncia do aluno
ao curriculo. Por isso, & importante ressaltarmos sobre a importancia de se
adaptar o curriculo das Universidades, para que a mesma se torne uma

instituicao inclusiva e democratica.

A realizacao das adaptacdes curriculares € um meio para o atendimento
as necessidades especificas de aprendizagem dos alunos. ldentificar essas
necessidades requer que a Universidade modifique ndo apenas as suas
atitudes e expectativas, mas também se organize na construgcéo real de

politicas em instituicbes de ensino superior para todos.

As adaptacbes curriculares sao modificagbes no planejamento,
objetivos, atividades e formas de avaliagao, no curriculo como um todo, ou em

aspectos dele, para acomodar os alunos com necessidades especiais.

Aranha Redruello (apud Cré, 2009, p. 10) define adaptagdes curriculares
como sendo “Um conjunto de modificagdes ao curriculo comum que se efetuam
para dar uma resposta adequada aos alunos com Necessidades Educativas
Diversificadas, sendo algumas delas consideradas especiais.” Na perspectiva
de (Costa, apud Cro, 2009), as Adaptacdes Curriculares referem-se as
aprendizagens ou competéncias, atitudes, materiais pedagodgicos, ambientes e
atividades que sdo associadas de forma inequivoca e culturalmente adaptadas

e respeitadas para uma determinada faixa etaria.

Aranha (2000, p. 9-13) refere ainda que Adaptagdes Curriculares sao
respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma
a favorecer a todos os alunos e, dentre estes, os que apresentam

necessidades educacionais especiais, como o0 acesso ao Curriculo; a
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participacao integral, efetiva e bem-sucedida em uma programagao académica
tdo comum quanto possivel; a consideracdo e o atendimento de suas
peculiaridades e necessidades especiais, no processo de elaboragao do

Projeto Pedagdgico e do Plano de Ensino do Professor.

O Projeto Pedagdgico compreendem agdes que sao da competéncia e
atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores, ja que exigem
modificacdes que envolvem acbdes de natureza politica, administrativa,
financeira, burocratica, etc. A essas, denomina-se Adaptag¢des Curriculares de
Grande Porte.

Outras compreendem modificagdes menores, de competéncia especifica
do professor. Elas constituem pequenos ajustes nas ag¢des planejadas a serem
desenvolvidas no contexto da sala de aula. A essas, entdo, se denomina

Adaptacées Curriculares de Pequeno Porte?.

Em atencao as pessoas com NEE para ingressarem no Ensino Superior,
o Ministério da Educagao (MEC) criou a Portaria n® 1679 de 02 dezembro de
1999, em seu art. 1° pelo qual “Determina que sejam incluidos nos
instrumentos, destinados a avaliar as condigdes de oferta de cursos superiores,
para fins de autorizacdo e reconhecimento e para fins de credenciamento de
instituicdes de Ensino Superior, bem como para sua renovagao, conforme as
normas em vigor, requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
necessidades especiais.” (Valdés, 2004 p.22). Nesse sentido, percebe-se que a
portaria dispde sobre os requisitos de acesso e permanéncia de pessoas com
necessidades especiais para instruir processos que autorize o reconhecimento
dos cursos e o credenciamento de instituicdes superiores. Os requisitos
propostos pela portaria sao atinentes a provisao de intérprete de lingua de
sinais, eliminagao de barreiras arquitetbnicas e salas de apoio com tecnologia

que atenda a necessidade do aluno.

' No documento original PCN — Adaptagdes Curriculares (1999) sdo chamadas Adaptagbes Curriculares
Significativas, mantendo-se a denominagdo utilizada na Espanha. Considerando que o vocabulo
“significativo” em espanhol tem um significado diferente do que tem em portugués (vide Aurélio) optou-se
por adotar “de Grande Porte” por melhor descrever o que se pretende.

2 No documento original PCN — Adaptagdes Curriculares (1999) denominadas Adaptagdes Curriculares
N&o Significativas, pela manutengdo da denominagdo utilizada na Espanha. Considerando que “nao
significativo”, em portugués, tem um significado diferente do que tem no espanhol, referindo-se a algo que
“ndo significa”, que “ndo expressa (o significado) com clareza”, optou-se pela utilizagdo do termo
Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte, por considerar que este descreve melhor a natureza do
fenébmeno em questéo.
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Nesta mesma portaria em seu art. 2°, |é—se:

Art. 2°. A Secretaria de Educagado Superior deste Ministério, com o
apoio técnico da Secretaria de Educacédo Especial, estabelecera os
requisitos tendo como referéncia a Norma Brasil 9050, da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas, que trata da Acessibilidade de
Pessoas Portadoras de Deficiéncias e Edificagdes, Espago, Mobiliario
e Equipamentos Urbanos.

Paragrafo unico. Os requisitos estabelecidos na forma do caput,
deverao contemplar, no minimo:

a ) para alunos com deficiéncia fisica

- eliminagao de barreiras arquitetbnicas para circulagado do estudante
permitindo o0 acesso aos espagos de uso coletivo;

- reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das
unidades de servigos;

- construgao de rampas com corriméos ou colocagao de elevadores,
facilitando a circulagdo de cadeira de rodas;

- adaptagcdo de portas e banheiros com espago suficiente para
permitir o acesso de cadeira de rodas;

- colocagao de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

- instalagéo de lavabos, bebedouros, e telefones publicos em altura
acessivel aos usuarios de cadeira de rodas;

b) para alunos com deficiéncia visual

- Compromisso formal da instituicdo de proporcionar, caso seja
solicitada desde o acesso até a conclusdo do curso, sala de apoio
contendo:

- maquina de datilografia braille, impressora braille acoplada a
computado sistema de sintese de voz;

- gravador e fotocopiadora que amplie textos;

- plano de aquisigdo gradual de acervo bibliografico em fitas de audio;
- software de ampliagéo de tela do computador;

- equipamento para ampliagdo de textos para atendimento a aluno
com visdo subnormal;

- lupas, réguas de leitura;

- scanner acoplado a computador;

- plano de aquisicdo gradual de acervo bibliografico dos conteudos
basicos em braille.

c) para alunos com deficiéncia auditiva

- Compromisso formal da instituicdo de proporcionar, caso seja
solicitada, desde o acesso até a conclusao do curso, sala de apoio
contendo:

- quando necessario, intérpretes de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizagdo de provas ou sua
revisdo, complementando a avaliagdo expressa em texto escrito ou
quando este nao tenha expressado o real conhecimento do aluno;

- flexibilidade na corre¢ao de provas escritas, valorizando o conteudo
semantico;

- aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade
escrita (para uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em
que o estudante estiver matriculado);
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- materiais de informagbes aos professores para que se esclarega a
especificidade linguistica dos surdos.

Para que os diversos caminhos de acessibilidade sejam construidos e
executados no Ensino Superior, € necessario que as diversas areas de atuacao
das Universidades tais como “espaco fisico, higiene ambiental, coordenagao de
cursos, docentes, discentes, direcao, secretaria académica, processo seletivo,
biblioteca, etc.” (Renders, 2007, p.5), desenvolvam um processo de dialogo e

de relacdes entre si.

As instituicdes de Ensino Superior devem possibilitar uma comunicagao
eficaz, sem ruidos (falhas no processo educacional). Para haver a construgéo
da comunicagcdo na comunidade académica, a Universidade deve programar

alguns instrumentos e buscar apoios humanos, tais como:

O reconhecimento e a utilizagdo da LIBRAS (processo de
comunicagao entre professores e alunos, a insergcéo de intérpretes -
seja em eventos ou em sala de aula, instalagao de telefone para
pessoas surdas,etc.);

O reconhecimento e a utilizagdo do BRAILLE ( processo de
comunicagao entre professores e alunos, a aquisigdo de livros em
Braile, confeccédo de provas em Braile, instalagdo de diretdrios em
Braile no campus universitario, etc.);

A implementagdo de uma Biblioteca Digital para pessoas cegas (Lei
9.610/1998), bem como a instalagéo de softwares ledores de tela nos
laboratérios de informatica e na Biblioteca;

A confecgado de material ampliado para pessoas com baixa visao ou a
disponibilizagao de equipamento que amplie textos;

A utilizagdo de sistema de comunicagdo online, como espaco
importante de veiculagdo de mensagens entre professores e alunos.
(RENDERS, 2007, p.6)

Portanto, é evidente a necessidade da inclusdo da LIBRAS e BRAILLE
nos curriculos das Universidades para que, quando as universidades recebam
alunos com tais necessidades, ja estarem preparadas encarando estes alunos,

nao como “sujeitos dificultadores” mas sim “sujeitos do processo”.

As instituicbes como o0s demais contextos educacionais sao
responsaveis pela promocado da cidadania e como tal tém o dever de

oportunizar e incentivar uma educacgao para todos (Castanho, 2005).
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Portanto, as adaptag¢des curriculares devem dar respostas educativas
que favorecam a todos os alunos, principalmente os que apresentam
necessidades educacionais especiais, com o intuito de esses participarem
integralmente das oportunidades educacionais, com resultados favoraveis,
dentro de uma programacéao tdo normal quanto possivel e, nessa perspectiva,
em conformidade com os pressupostos elucidado em (Aranha, apud Cré, p 9-
13), estas adptacbes compreendem agdes que sdo da competéncia e
atribuicdo das instancias politico-administrativas superiores, ja que exigem
modificagdes na elaboragdo dos Projetos Pedagogicos que envolvem agdes

de natureza politica, administrativa, financeira e juridica.

Com efeito, e em paralelo a revisdo de literatura, foi elaborado a
comunicacdo, sob forma de pbéster, intitulada “Inclusdo Escolar na
Universidade: concepgoes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes”, que foi apresentada no /I Congresso em
Desenvolvimento Social e Il Seminario Norte-Mineiro de Ensino e Pesquisa em
Histéria da Educacdo: desenvolvimento e educacdo em uma perspectiva
histérica/Unimontes, financiado pela FAPEMIG. Para o pdster, foi elaborado um
texto cientifico, sob a forma de banner. Ainda, foi elaborado um resumo simples
para divulgagdo, bem como sua publicagdo na “Programacao e Caderno de

Resumos” do Il Congresso.

Também foi elaborado outro texto académico abordando as principais
discussoes sobre concepcdes e métodos para alunos com NEE nas instituicdes
de ensino superior, bem como a demarcagao legal da inclusdo no ensino
superior desses individuos no Brasil. O texto foi redigido, sob forma de artigo
cientifico e publicado na Revista Ciranda - Departamento de

Educagao/Unimontes.

Em seguida, houve mais uma apresentagdo sob a forma de
comunicacao oral, intitulada “Inclusdo na Universidade: a Unimontes e seus
aportes no desenvolvimento de alunos com necessidades especiais”, durante o
I Coloquio Educacédo e Saude: percorrendo caminhos na diversidade, que foi
realizado pelo Departamento de Educacdo e pelo Grupo de Estudos e

Pesquisas de Educagao na Diversidade e Saude (GEPEDS), da Universidade
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Estadual de Montes Claros (Unimontes), grupo este que participamos como

membro vinculado para o desenvolvimento desta pesquisa.

Nesse aspecto, entendeu-se que, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Naiconais(Brasil,2001) os alunos com necessidades especiais (ou
necessidades educacionais especiais) devem ser considerados na
Universidade, em quaisquer situagdes e condi¢gdes, como: (1) ‘com problemas
mentais’; (2) ‘com deficiéncias multiplas’; (3) ‘com problemas de audi¢ao’; (4)
‘com problemas de visado’; (5) ‘com problemas fisicos; (6) ‘com problemas de
conduta’ e (7) ‘com altas habilidades/superdotados (Brasil, 2004, p. 202-210)
[1]. Para FERREIRA (1999), Portador de necessidades especiais (Educagao
Especial): Individuo que apresenta, em carater permanente ou temporario,
algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, ou multipla, ou condutas
tipicas (v. conduta tipica), ou altas habilidades (q. v.), necessitando, por isso,
de recursos especializados para desenvolver mais plenamente o seu potencial
e/ou superar, ou minimizar, suas dificuldades. No contexto escolar, costuma
ser chamado portador de necessidades educacionais especiais (Ferreira,
1999).

Nesta pesquisa analise sobre os desafios, os limites e possibilidades da
Unimontes na inclusdo dos alunos com NEEs matriculados nos cursos de
licenciatura ingressos pelo sistema de cotas — categoria deficiéntes
possibilitou identificar os aspectos gerais sobre as deficiéncias caracterizadas

pela OMS, descritos a seguir

2.6. TIPOS DE DEFICIENCIA

Pereira (2009) define sobre as deficiéncias, a saber, a deficiéncia fisica,
deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia intelectual e deficiéncias
multiplas, no intuito de propor uma reflexao, a fim de uma melhor refelexao de

caracteristicas pelas quais se podem identificar as necessidades especiais.

2.6.1. DEFICIENCIA FiSICA

E a alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcgao fisica, apresentando-se

sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
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tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagao
ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as
que nao produzam dificuldades para o desempenho de fung¢des (Decreto n°
5.296/04, art. 5°, §1°, I, “a@”, c/c Decreto n° 3.298/99, art. 4°, |).

2.6.2. DEFICIENCIA AUDITIVA

E a perda bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz
(Decreto n°® 5.296/04, art. 5°, §1°, |, “b”, c/c Decreto n° 5.298/99, art. 4°, II).

2.6.3. DEFICIENCIA VISUAL

De acordo com o Decreto n® 3.298/99 e o Decreto n°® 5.296/04,

conceitua-se como deficiéncia visual:

* Cegueira — na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05

no melhor olho, com a melhor corregao 6ptica;

* Baixa Visao — significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor

olho, com a melhor correcéo 6ptica;

* Os casos nos quais a somatoéria da medida do campo visual em

ambos os olhos for igual ou menor que 60°;

* Ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condigdes

anteriores.

Também ha a inclusdo das pessoas com baixa visdo a partir da
publicacdo do Decreto n® 5.296/04, que define sobre as pessoas com baixa
visdo sdo aquelas que, mesmo usando oculos comuns, lentes de contato, ou
implantes de lentes intra-oculares, ndo conseguem ter uma visao nitida. As
pessoas com baixa visdo podem ter sensibilidade ao contraste, percepcéo das
cores e intolerancia a luminosidade, dependendo da patologia causadora da

perda visual.
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2.6.4. DEFICIENCIA MENTAL

De acordo com o Decreto n° 3.298/99, alterado pelo Decreto n°
5.296/04, conceitua-se como deficiéncia mental o funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos 18 anos e
limitacbes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais
como: comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizacdo dos
recursos da comunidade; saude e seguranga; habilidades académicas; lazer e
trabalho. (Decreto n°® 5.296/04, art. 5°, §1°, |, “d”; e Decreto n° 3.298/99, art. 4°,

).

2.6.5. DEFICIENCIA MULTIPLA

O Decreto n° 3.298/99, conceitua-se também deficiéncia multipla como
associacdo de duas ou mais deficiéncias. Definindo a deficiéncia mudltipla,
como a associagdao, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias
primarias (mental/visual/auditivo-fisica), com comprometimentos que acarretam

consequéncias no seu desenvolvimento global e na sua capacidade adaptativa.

Conforme objetivado nesta pesquisa, discutiu-se como os principios da
inclusdo vem sendo desenvolvidos ensino superior. No capitulo Ill, sao
discutidos os curriculos dos cursos de licenciatura da Unimontes e ainda séo
caracterizadasm as politicas desenvolvidas pela UNIMONTES para a
Formacao Inicial nos cursos de Licenciatura com orientagdes inclusivas para
alunos com NEE, ingressos pelo sistema de cotas, e nesta perspectiva é que

analisamos os Projetos Politicos Pedagdgicos de alguns cursos da Unimontes.

66



CAPITULO IV — A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS PROFESSORES

CAPITULO lll- A UNIVERSIDADES E OS ALUNOS COM NEE: O
CASO DA UNIMONTES

3.1. CARACTERIZAGAO DA UNIMONTES

A Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, esta localizada
no municipio de Montes Claros, centro convergente e polarizador dos demais
municipios da regiao, situada, especificamente, no Norte de Minas Gerais. A
cidade de Montes Claros tornou-se poélo de atragdo migratoria regional por ter
apresentado elevadas taxas de crescimento industrial nas ultimas décadas e
por ter se tornado pdlo educacional, cuja participagdo da Unimontes foi decisiva

para a sua consolidagao.

O Norte de Minas, os Vales do Jequitinhonha e do Mucuri estao
inseridos na nova delimitacdo da Regido Semi-Arida do Brasil, atendida pela
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE. Sao areas de
baixo indice de desenvolvimento humano que convivem com ifima média anual
de chuvas e grande risco de seca.Além das regides supracitadas, a Unimontes
atende uma significativa parcela de alunos advindos do sul da Bahia,
transformando Montes Claros em um Pdlo estudantil de grande importancia

regional e interestadual.

Os indicadores apresentados incentivam a reflexdo sobre a relevancia
da existéncia de IES publicas que gerem a produgcdo de conhecimento
indispensavel ao crescimento econdmico, social, cientifico e cultural das
regides menos desenvolvidas de Minas Gerais. Apesar do crescente aumento
da oferta de ensino superior, na regido, esses indicadores ainda explicam e

exigem uma maior atengao para a represada demanda por ensino superior.

Nao obstante a presenca da Unimontes, na maioria dos municipios,
algumas distor¢cées foram detectadas, como por exemplo a continuidade da
oferta de cursos, cuja demanda do mercado de trabalho encontra-se satisfeita.
Estas distor¢des estdo sendo corrigidas através da suspensao de cursos e da
criacao de outros, observada a vocagao econdmica da regido. Neste sentido,
objetivando consolidar o processo de expansao e para melhor atender a

demanda de sua area de atuagdo, a Universidade, cumprindo metas
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estabelecidas no PDI 2005/2009, se organizou em polos microrregionais a
partir de seus campi ja implantados e propds a criagdo de novos campi e
nucleos. Para atender a nomenclatura adotada pelo MEC, para o Programa Pro
Licenciatura e para o Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, os nucleos
foram denominados de podlos. Com a expansao das Universidades Federais,
em cumprimento a sua responsabilidade para com a Educacdo Superior na
regidao, a Unimontes pretende retrair-se um pouco reorganizando alguns polos
e excluindo dois dos podlos indicados no PDI 2005/2009. Considerando a
necessidade de rotatividade dos cursos, sera nos poélos, abaixo descritos, que
a Unimontes ira focar e organizar sua atuagao no periodo 2010/2014, podendo
incluir, transferir ou agrupar outros, observada a necessidade regional ou o

esgotamento das demandas.

A reorganizagdo dos campi, nucleos e polos pretendeu consolidar a
Universidade nas microrregides onde ela ja possui uma atuagédo regular. A
ampliacdo de campi ou nucleos para oferta de Ensino Superior, ou de Cursos
Técnicos somente se dara em areas com baixo percentual de acesso a essa
modalidade/nivel de ensino e que precisam, também, elevar o seu indice de
desenvolvimento humano. Nesta forma de organizagdo, alguns cursos serao
transitorios, observadas as caracteristicas regionais. Os oito polos
microrregionais mantidos serao reestruturados, acolhendo outros municipios, a

saber:

POLO I — Com base no Campus “Prof. Darcy Ribeiro”, envolvendo os
Campi de Brasilia de Minas e Bocailva, abrange ainda os municipios
de Buenodpolis, Coragcao de Jesus, Francisco Sa, Campo Azul,
Capitdo Enéas, Claro dos Pogdes, Engenheiro Navarro, Francisco
Dumont, Francisco Sa, Glaucilandia, Guaraciama, Japonvar, Joaquim
Felicio, Juramento, Lontra, Luislandia, Olhos D’Agua, Ponto Chique,
Séao Joao da Lagoa, Séo Jodo da Ponte, Sao Joao do Pacui e Ubai.
POLO Il — Com base no Campus de Janatba, envolvendo o Campus
de Espinosa, abrange ainda, os municipios de Catuti, Gameleiras,
Jaiba, Mamonas, Mato Verde, Monte Azul, Nova Porteirinha, Pai
Pedro, Porteirinha, Riacho dos Machados e Serranépolis de Minas e
Verdelandia..

POLO Ill - Com base no Campus de Januéria, envolvendo o Campus
de Sao Francisco, abrange, ainda, os municipios de Bonito de Minas,
Chapada Gaucha, Cbénego Marinho, Icarai de Minas, Itacarambi,
Ibiracatu, Juvenilia, Matias Cardoso, Manga, Miravania, Montalvania,
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Pedras de Maria da Cruz, Pintépolis, Sdo Jodo das Missbes, Sao
Roméo, Urucuia e Varzelandia.

POLO IV — Com base no Campus de Pirapora, o qual abrange os
municipios de Buritizeiro, Ibiai, Jequitai, Lagoa dos Patos, Lassance,
Riachinho, Santa Fé de Minas, Sdo0 Romé&o e Varzea da Palma.
POLO V — Com base no Campus de Salinas e nos nucleos de
Taiobeiras e de Grdo Mogol abrange, ainda, os municipios de Aguas
Vermelhas, Berizal, Botumirim, Cristalia, Curral de Dentro, Divisa
Alegre, Fruta de Leite, Indaiabira, Itacambira, Josendpolis,
Montezuma, Ninheira, Novo Horizonte, Padre Carvalho, Rio Pardo de
Minas, Rubelita, Santa Cruz de Salinas, Santo Anténio do Retiro, Sdo
Jodo do Paraiso e Vargem Grande do Rio Pardo.

POLO VI — Com base no Campus de Almenara e nucleos de Joaima
abrange, ainda, os municipios de Bandeira, Cachoeira do Pajedu,
Comercinho, Divisépolis, Felizburgo, Itaobim, Jacinto, Jequitinhonha,
Jordania, Mato Verde, Medina, Monte Formoso, Palmépolis, Pedra
Azul, Rio do Prado, Rubim, Salto da Divisa, Santa Maria do Salto e
Santo Anténio do Jacinto.

POLO VIl — Com base nos Campi de Paracatu e Unai, abrange,
ainda, os municipios de Arinos, Bonfinépolis de Minas, Brasilandia de
Minas, Buritis, Cabeceira Grande, Dom Bosco, Formoso, Guarda-Mor,
Jodo Pinheiro, Lagamar, Lagoa Grande, Natalandia, Presidente
Com base no Campus de Pompéu e nucleo de Corinto, abrange,
ainda, os municipios de Augusto de Lima, Biquinhas, Cedro do
Abaeté, Curvelo, Felixlandia, Gouveia, Inimutaba, Monjolos, Morada
Nova de Minas, Morro da Garga, Paineiras, Presidente Juscelino,
Santo Hipdlito e Trés Marias.

A organizacdo espacial dos pédlos, na area de abrangéncia da

Unimontes, sera melhor visualizada no mapa a seguir:
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Campus
Nucleos
Novos Campi

Figura 1 - Organizagao espacial de abrangencia da Unimontes
Fonte: PPP dos cursos de licenciatura da Unimontes, em Montes Claros (MG)/Brasil

3.2. NORMATIVAS SOBRE INCLUSAO DE ALUNOS COM NEE NA
UNIMONTES

A analise das normativas que orientam a adaptacao da Universidade
Estadual de Montes Claros a inclusdo de alunos com NEE. No que respeita a
evolugao da inclusao de alunos com NEE. Esta instituicdo tem consolidados
alguns avancgos a respeito da educagao inclusiva, no que tange as normas
criadas pela Instituicdo, o que pode ser interpretado como um compromisso
que engloga a funcédo ética e a responsabilidade social. Neste quesito,
destacamos a Resolugao N° 77/CEPEX/2003, que aprova o projeto do curso de
Especializacdo ‘Lato Sensu’ em Educagdo Especial, no ano de 2003. (cf.
P.165).

Neste mesmo ano, é aprovada a assisténcia odontolégica as pessoas

com necessidades especiais da APAE de Montes Claros, como politica de
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responsabilidade social, por meio da Resolugdo N° 083/CEPEX/2003. (cf.
P.166)

Em 2004, com a Lei Estadual n°® 15.259, de 27/07/2004, que estabelece
o sistema de reserva de vagas categoria especificas a UNIMONTES adere a
esse sistema sendo ratificado pela Resolugcdo n° 104 — CEPEX/2004, onde
poderdo concorrer as vagas reservadas para cada categoria especifica,
comprovadamente, dentre elas, a reserva de vagas para portador de
deficiéncia, Os tipos de deficiéncia que encontrados nos referidos trata-se da

Deficiéncia Fisica, Auditiva, Visual e Deficiéncia Multipla. (cf. P.167)

Dando proseguimento aos nossos estudos, encontramos no ano de
2005, em resposta a lei de n° 15.259/2004, a Unimontes criou em 2005,0
Nucleo de Sociedade Inclusiva — NUSI, ratificado pela Resolucdo N°
120/CEPEX/2005. O NUSI tem o objetivo geral de promover estratégias de
insercdo social nas areas de educacao, aos académicos com necessidades
educacionais especiais da UNIMONTES como propédsito de implantar uma

educacéo inclusiva. (cf. P.170)

No mesmo ano de 2005 é aprovado pela Resolugdo N° 169 -
CEPEX/2005 o projeto “Surdez e Escrita Compreendendo Textos de Sujeitos

Surdos Brasileiros e Ingleses a Luz da Analise do Discurso”. (cf. P.171)

Em 2007 é autorizada a implantagdo do projeto do curso de poés-
graduacdo “Lato Sensu” em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, pela
Resolugcédo N°023 — CONSU/2007. (cf. P.172)

O CEPEX também aprova o projeto do curso de pds-graduacgédo “Lato
Sensu” em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, para outros Campi da
Unimontes pela Resolugao N°227— CEPEX/2007. (cf. P.173)

Em 2008, é aprovado pela Resolugcdo N° 337 — CEPEX/2008 o curso de
pos-graduacado “Lato Sensu” em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, com

énfase em interpretagao. (cf. P.174)

Com objetivo de investigar sobre as agdes induzidas no contexto dos
cursos de licenciatura foi aprovado o Projeto intitulado “A Inclusdo Escolar na

Universidade: Concepgdes dos Professores e Discentes dos Cursos de
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Licenciatura da Unimontes”, no final de 2009, pela Resolugdo n°® 271 —
CEPEX/2009°.

Dando sequéncia a analise sobre a trajetdria histérica da Inclusdo na
Unimontes, descreveremos a seguir sobre as adaptagbes curriculares,
referendada por Carvalho (1999) e outros estudiosos da area como

"adaptacdes de Pequeno Porte”.

3.3. ANALISE DE DOCUMENTOS

Apresentaremos, a seguir,a analise de documentos escritos, a saber, os
projetos pedagodgicos dos cursos da instituicido (Adaptagées de Pequeno
Porte. Desenvolveu-se ama abordagem qualitativa, através da analise
documental, com vista a analise sobre os documentos escritos da concepgao e
articulagdo do projeto politico-pedagégico (PPP) de nove (09) cursos da

Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes).

Além disso, emprendeu-se nesta etapa a analise de documentos
iconograficos (Adaptagoes de Grande Porte) na Unimontes, com vistas a
observar acerca da acessibilidade e suas praticas de inclusdo para os alunos
com NEES da instituicdo, demonstrando, por meio de fotos e imagens, os
diferentes espacgos arquitetdnico-fisicos e o apoio pedagdgico aos estudantes

especiais na universidade.

3.3.1. OS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS, A DINAMICA E AS DIMENSOES
DOS CURSOS DE LICENCIATURA DA UNIMONTES

O projeto politico-pedagoégico (PPP) em seu planejamento deve ser
desenvolvido a partir de agdes educacionais e interagao de multiplos atores na
escola, como: alunos, pais, docentes, dirigentes e lideres comunitarios. Por
isso, em seus componentes o PPP inclui elementos, como: (a) justificativa,
explicitando motivagdes e necessidades de praticas educativo-pedagdgicas

que visem uma maior participacdo da comunidade na elaboracdo de um

3 Projeto financiado pela FAPEMIG e aprovado pelo Programa de Doutoramento em Educagédo da
UTAD/Portugal, sob a coordenagdo da professora Silvana Diamantino Franga, tendo como co-
participantes outros pesquisadores e bolsistas de Iniciagdo Cientifica, para culminar, entre diversos
produtos, nessa Tese como produto final desta pesquisa. (cf. P.175)
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curriculo escolar que enfatiza a articulagdo de conteudos, habilidades e
competéncias junto a realidade social; (b) abrangéncia, quais atividades, temas
e sujeitos serao contemplados ou avaliado?; (c) finalidades, quais estratégias e
decisdes para implementacao do projeto, recomendagdes na avaliagao, ou, 0

que sera feito com os resultados da avaliagdo?; (d) procedimentos adotados,

como serao coletados os dados da avaliacdo? Que instrumentos e indicadores

serao utilizados?; (e) registros dos resultados, como serao registrados os

dados e que comissdes ou sujeitos terdo acesso aos dados coletados?; (f)

avaliacdo da avaliagdo, a avaliagdo cumpriu o0s objetivos iniciais? Que

obstaculos surgiram e como supera-los? (Villas Boas, 2002 apud Medel, 2008,
p. 28).

Além disso, o PPP segue, segundo Villas Boas (2002 apud Medel, 2008,
p. 29), uma proposta baseada no ciclo de representacdo de sua dinémica,
como: agdo, reflexdo, aprendizagem e planejamento, para efetivagao de sua

avaliagao (Figura 2).

PLANEJAMENTO ACAO

APRENDIZAGEM REFLEXAO

Figura 2 - Representagao do Ciclo da Dindmica do Projeto Politico-Pedagdégico
Fonte: Villas Boas, 2002 apud Medel, 2008, p. 29

O PPP refere-se na concepgao e metodologia a quatro (4) dimensdes na
formulacdo de sua sistematizagdo, tais como: (1) pedagdgica; (2)

administrativa; (3) financeira; e, (4) juridica (ver Figura 3.2).
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Para Medel (2008), as dimensdes do PPP podem ser analisadas, a partir

do seguinte entendimento:

Além disso, o PPP segue, segundo Villas Boas, 2002 apud Medel, 2008,
p. 29, uma proposta baseada no ciclo de representacdo de sua dinamica,
como: acgdo, reflexdo, aprendizagem e planejamento, para efetivagao de sua

avaliagao, conforme Figura 3.1.

PLANEJAMENTO ACAO

APRENDIZAGEM REFLEXAO

Figura 3 - Representacao do Ciclo da Dindmica do Projeto Politico-Pedagdégico
Fonte: Villas Boas, 2002 apud Medel, 2008, p. 29

O PPP refere-se na concepgao e metodologia a quatro (4) dimensdes na
formulacdo de sua sistematizagdo, tais como: (1) pedagdgica; (2)

administrativa; (3) financeira; e, (4) juridica (ver Figura 4).

Para Medel (2008), as dimensdes do PPP podem ser analisadas, a partir

do seguinte entendimento:

(1) Pedagdgica: refere-se ao trabalho da escola em sua finalidade
primeira e a todas as atividades desenvolvidas dentro e fora da sala
de aula, inclusive a forma de gestdo; a abordagem curricular e a
relagéo escola-comunidade;

(2) Administrativa: diz respeito aos aspectos gerais de organizagao da
escola, como gerenciamento do quadro de pessoal, do patrimdnio
fisico, da merenda, dos demais registros acerca da vida escolar, entre
outros;
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(3) Financeira; relaciona-se as questdes gerais de captagdo e
aplicagédo de recursos financeiros, tendo em vista sempre a sua
repercussao em relagdo ao desempenho pedagoégico do aluno. Diz
respeito também a capacitagdo continua dos docentes por meio da
aquisicdo de materiais de estudo, como livros, DVDs e outros; e
cursos de capacitagao, visando a formagao e atualizagéo constante
dos professores, e,

(4) Juridica: retrata a legalidade das agdes e a relagao da escola com
outras instancias do sistema de ensino — municipal, estadual e federal
— e com outras instituicdes do meio em que esta inserida (Medel,
2008, p. 50-51)

PEDAGOGICA

Dimensoes do

FINANCEIRA Projeto Politico- JURIDICA

Pedagogico

ADMINISTRATIVA

Figura 4 - Dimens6es do Projeto Politico-Pedagdgico
Fonte: Medel, 2008, p. 51
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Quadro 1 — Detalhamento das dimensdes do projeto politico-pedagdgico

Dimensao
pedagdgica

Dimensao
administrativa

Dimensao
financeira

Dimensao
Juridica

-Proposta curricular
(objetivos,
conteudos,
metodologias de
ensino e processos
de avaliagao)

-Faixa etaria dos
alunos, posigao
social, necessidades
e valores dos alunos

-Dados sobre
repeténcia, evasao e
relagédo série/idade
-Definicao de
estratégias para
recuperagao dos
alunos com baixo
rendimento

-Valorizagao dos
profissionais da
educagao

-Aspectos fisicos e
aspectos materiais
(didaticos)
-Recursos humanos
(composigao das
equipes)

-Nivel de
organizagao,
qualificagéo e
atualizagao dos
professores

-Recursos financeiros
disponiveis
(recebidos ou obtidos
pela propria escola)

-Formas de aplicagao
das verbas, tendo
como referéncia a
definigdo das
necessidades e das
prioridades da escola
em relagao ao
processo de ensino-
aprendizagem

-Relagao que a
escola estabelece
com a sociedade e
varias esferas do
sistema publico de
ensino: municipal,
estadual e federal

-Autonomia da escola
sem ferir os
principios da
legalidade e
responsabilidade,
observado o disposto
na Constituicao
Federal e na LDB em
relagdo a educagao

Fonte: Medel, 2008, p. 65

Nessa perspectiva, o PPP ndo se mostra como um mero documento
estatico e inflexivel na escola, como se este tivesse ‘guardado nas gavetas’ de
sua secretaria geral; pelo contrario, trata-se de um instrumento dinamico e
democratico, por meio da participacdo efetiva dos diversos atores da
comunidade escolar, como pais, alunos, professores, supervisores, diretores,

servidores da escola e membros da comunidade local (Medel, 2008, p. 50).

Dessa forma, foi feita uma analise documental, aos PPPs dos cursos de
Licenciatura da Unimontes, a saber: (1) Letras-Portugués, (2) Letras-Espanhol,
(3) Pedagogia, (4) Artes/Musica, (5) Artes Visuais, (6) Educagao Fisica, (7)

Histéria, (8) Ciéncias Bioldgicas, (9) Filosofia.

Na analise documental dos PPPs, visou-se, de maneira mais especifica,
identificar como se desenvolvem os principios da inclusdao na Universidade, a
partir de um estudo alusivo aos cursos mencionados, definindo como

categorias de analise alguns elementos constitutivos do referidos documentos
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como: (i) o objetivo do curso; (ii) o perfil profissiografico; (iii) os fundamentos
didatico-pedagdgicos; e, (iv) as estruturas curriculares dos cursos, por meio
dos ementarios das nove (9) licenciaturas e um (1) bacharelado na

Universidade.

Para tanto, tornou-se necessaria a autorizagao para obtengao das
copias dos PPPs de cada curso na Unimontes, a qual foi concedida pela Pro-

Reitora de Ensino em exercicio no 2011-2012.

3.3.2. OS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DO CURSOS DA
UNIMONTES EM ANALISE

Abordaremos neste ponto, os projetos pedagodgicos dos cursos da
Instituicdo em estudo, no qual se descreveu a pesquisa documental sobre as
concepgdes e articulagdes dos Projeto Politico Pedagdégico (PPP) de nove (09)

cursos da Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes).

3.3.2.1. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS
PORTUGUES

O primeiro PPP analisado refere-se ao Projeto Pedagdgico do curso de
Licenciatura plena em Letras Portugués, alterado e aprovado no ano de 2011
pela Resolugdo N° 230 CEPEX-2011, que oferece 35 vagas semestrais, o que
quantifica cerca de 70 vagas anuais pelos processos seletivos no Campus de
Montes Claros, desse total 16 vagas semestrais sao destinadas para o

ingresso pelo Sistema de Cotas.

3.3.2.1.1. OBJETIVO DO CURSO

Conforme informado anteriormente, o primeiro elemento constitutivo das
dimensbes pedagdgicas dos PPP, categorizado para analise, foram os
objetivos dos cursos, apresentados na pagina 12 do Projeto do curso de Letras
Portugués, por meio do item 5 (cinco). Notamos que ndo ha de forma direta um
principio relacionado a inclusdo h4a, todavia, uma caracterizagdo dos objetivos
em relacao ao efetivo interesse pela formacdo e capacitagdo do graduando
para o exercicio da docéncia, que busca formar um “profissional em

consonancia com os preceitos da ética e da cidadania” (p.12), o que podemos
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inferir como um elo com as perspectivas da inclusdo, a medida que se procura
“criar oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias para se
atingir a competéncia desejada no desempenho profissional” (p.11),
considerando que essas competéncias, podem se referir, além da transmissao
do conteudo a todos os académicos, a habilidades de preparacdo de meios
dessa transmissao para que se tenha um resultado satisfatorio, implementando
intervengdes e politicas na Universidade que também foquem na Inclusao
Social, atendendo aos preceitos da ética e cidadania, principalmente, no que
tange as varias formas de deficiéncia. Assim, ao decorrer desse trabalho
observaremos como sao desenvolvidos os instrumentos utilizados pelo curso
para se alcangar esses objetivos, caso haja uma conexao a inclusao quando foi

pontuado no PPP os aspectos supracitados.

3.3.2.1.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO*

A segunda categoria de analise foi o perfil profissiografico do curso,
apresentado neste PPP por meio do item 6 (seis) constante na pagina 13, o
qual é subdividido em dois subtdépicos. O primeiro, 6.1, refere-se as
“Competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na
modalidade licenciatura (conforme diretrizes curriculares)” e o segundo, 6.2, ao
“‘Campo de Atuagdao” dos licenciandos em Letras Portugués. Assim,
observamos nas descricdes desses itens apenas um carater estritamente
peculiar a sua area abrangente, ndo fazendo, deste modo, meng¢ao a inclusao,
em nenhum aspecto. Todavia, se considerarmos, de forma bem restrita, ha
citacdo no campo de atuacdo dos futuros professores poderiamos relacionar
0 principio da inclusdo, quando trata-se de formacdo de um Professor do
Ensino Fundamental e Médio, tradutor e intérprete , aqui considerado restrito,
pois, ndo aborda o tipo, o0 ambiente e o local de atuacao inferimos que deve ser
o Professor de LIBRAS.

3.3.2.1.3. FUNDAMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS

Em relagdo aos Fundamentos Pedagdgicos no alusivo PPP, terceira

categoria de analise, consta como filosofia uma busca em “preparar o

4Significa a previsdo de competencias e habilidades e campo de atuagado a serem desenvolvidas na
modalidade de Licenciatura, conforme Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao docente.
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académico com técnicas mais apuradas e com um melhor arcabouco
cientifico (...) em relagao ao mundo diverso, heterogéneo em todas as
caracteristicas: sociais, religiosas, politicas etc.” (p.14 grifo nosso),
relacionando a formacéo (inicial e continuada), as condi¢gdes de trabalho, os
recursos didaticos, os recursos fisicos e materiais, a dedicagao a Universidade
como aspectos para alcance da “qualidade do ensino e o sucesso na tarefa de
formar cidadaos capazes de participar da vida socioeconémica, politica e
cultural do pais”, o que se constitui como ponto primordial do PPP, isto é, a
valorizagdo da docéncia, do magistério. Neste contexto, o Projeto também
afirma que “a pratica cotidiana da sala de aula dar-se-4 como um
acontecimento interativo” (p. 14), e que os recursos a serem utilizados deverao
ser decididos em conjunto docente/discente, o que nos leva a inferir a intengéo
de atender por inteiro os licenciandos com NEE, visto que pela interagcdo o
planejamento poder-se-a ser previamente realizado atendendo as diferengas e
estabelecendo a igualdade de oportunidades para todos. Ademais, o Projeto
também faz referéncia a capacitacdo dos docentes do curso, que “deverao criar
grupos de estudos e trabalhos para que juntos possam articular os
conhecimentos com as necessidades, reais ou imaginarias, de
transmissao destes conhecimentos fazendo com que o vivido seja o ponto de
partida para a reflexdo e mudanga.” (p.15 grifo nosso), o que também é
evidenciado na metodologia que, na propor¢ao que se almeja a construgao do
conhecimento pelas experiéncias e interesses dos professores e académicos,
utilizara “(...) um sistema de aprendizagem mediado por diferentes
instrumentos e formas de comunicagao” (p.15), caracterizando os espagos e

tempos como “sincronos e assincronos” (p.15).

3.3.2.1.4. ESTRUTURA CURRICULAR

Sobre a quarta categoria de anadlise, a saber, a estrutura curricular é
representada pelo item 10 (dez) da organizagéao curricular, atinente a pagina 26
do PPP, mais especificamente no subitem 10.3 da pagina 29 a 32 e seus
respectivos ementarios da 32 a 45. Trata-se de uma estrutura que é
desenvolvida em quatro anos, estabelecida em 8 periodos, totalizando 46
disciplinas, as quais podemos citar 6 com ligagao a Inclusado, a saber, de forma

mais restrita, as disciplinas de Filosofia e de Sociologia, a primeira quando se
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relaciona com “ética nas relagbes sociais” (p.34), e a segunda quando
pretende-se estudar a “Génese e desenvolvimento da Sociologia e das
transformagdes econdmicas, politicas e culturais (...) particularizando suas
concepgdes sobre a educagao” (p. 34), aqui podendo associar e relacionar o
origem e o desenvolvimento social, o qual a inclusdo também faz parte,
atentando a uma pequena evolugcdo em relagao a educagao, mas que ainda ha

muito o que mudar.

Também podemos citar a disciplina Fundamentos da Didatica com 72
h/a alusiva ao 3° periodo, a qual volta seu papel “(...) na formagcdo de
professores e seu objetivo de estudo, nas tendéncias pedagdgicas e suas
manifestacdes na pratica educativa, nas relacdo professor-aluno-conhecimento
e 0s saberes, competéncias, habilidades e dificuldades que permeiam o fazer
docente, no planejamento como processo de organizagao e transformacao do

ensino: objetivos, conteudos, procedimentos, recursos e avaliagédo.”(p.37).

Outra disciplina que podemos nos referir € a Estrutura e Funcionamento
do Ensino Fundamental e Médio, também com 72h/a no 4° periodo que na sua
ementa prevé o estudo da “estrutura do ensino e a legislagdo vigente. Lei de

Diretrizes e bases da Educagao” (p.38).

No 6° periodo temos uma disciplina com 36h/a intitulada Fundamentos
da Educacao Especial, na sua ementa temos “Concepcdes, principios e
diretrizes para um sistema educacional inclusivo. Estratégias e
operacionalizacao para uma sala de aula inclusiva. Aspectos gerais sobre as
deficiéncias. O acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns
da rede regular. A formagao do professor para Educagao Especial.” (p.40),
este conteudo proposto é de extrema importancia para se obter o objetivo do
curso abordado anteriormente, visto que busca a competéncia do futuro
docente, a medida que conceitua e opera estratégias visando habilidades para

com os deficientes.

Por fim, temos a Lingua Brasileira de Sinais |l desenvolvida no 8°
periodo em consonancia com a disciplina optativa: Lingua Portuguesa:
LIBRAS, que aborda em sua ementa a forma “comunicativa da Lingua
Brasileira de Sinais”. (p.52), dentre outros pontos relevantes ao ensino desta
lingua.
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Assim, notamos que diante do que se propbés em relagdo aos objetivos
no PPP — Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras Portugués, ha uma
boa relagdo no dmbito da inclusdo, todavia, ainda ndao apresenta pontos
totalmente satisfatérios, visto também que ndo é mencionado, além da
pesquisa autdbnoma e transmissao por parte dos docentes, quais instrumentos
que possibilitam a aquisicdo do conhecimento aos deficientes na Unimontes e
meios e técnicas que proporcionem ao futuro docente uma base tedrica e

pratica atinente a inclusao.

A seguir apresentamos um detalhamento da analise das Dimensbes
Pedagogicas, Financeira, Administrativa e Juridica do Projeto Pedagdgico do

Curso de Letras Portugués.

3.3.2.1.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Em relagcdo as dimensdes dp Projeto Pedagogico elucidadas nas
concepgdes definidas por (Medel, 2008, p. 51), conforme descrito o quadro de
numero 3.2,0ptou-se em fazer um recorte para apresentagcdo do consolidado
das analises PPP's ,apenas ao que se refere as dimensdes
pedadogicas.Sendo que as demais analises sobre dimensdes indicadas como
referenciais por este mesmo auto, podem ser conferidas com detalhes nos

apéndices desta investigacao.
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Quadro 2 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Letras Portugués
DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - LETRAS PORTUGUES

PROPOSTA CURRICULAR

¢ Objetivo Geral: Formar professores do
Ensino Fundamental e Médio que sejam
pesquisadores, com capacidade de reflexao
critica sobre  temas relativos aos
conhecimentos linguisticos, literarios e
culturais.

* Conteuidos:

1° periodo: Métodos e Técnicas de
Pesquisa, Filosofia, Introdugdo aos Estudos
da Linguagem, Teoria da Literatura |, Lingua
e Cultura Latinas, Introdugdo a Leitura e
Produgéo de Texto.

2° periodo: Sociologia, Linguistica Geral |,
Historiografia da Lingua Portuguesa, Leitura
e Producdo de Textos Académicos, Teoria
da Literatura Il: Poesia, Critica Literaria.

3° periodo: Lingua Portuguesa: Fonética e
Fonologia, Literatura Portuguesa I,
Linguistica Geral Il, Psicologia da Educagao
e Aprendizagem, Fundamentos da Didatica.
4° periodo: Literatura Portuguesa |,
Literatura Brasileira 1, Lingua Portuguesa:
Morfologia, Morfossintaxe, Estagio
Supervisionado |, Estrutura e Funcionamento
do Ensino Fundamental e Médio.

5° periodo: Literatura Portuguesa |lI,
Orientagdo  de Monografia: Estudos
Linguisticos e Estudos Literarios, Literatura
Brasileira Il, Lingua Portuguesa: Semantica,
Estagio Supervisionado 1l Ensino de
Gramatica na Escola

6° periodo: Literatura Portuguesa |lI,
Orientagdo  de Monografia: Estudos
Linguisticos e Estudos Literarios, Literatura
Brasileira Il, Lingua Portuguesa: Semantica,
Estagio Supervisionado 1l Ensino de
Gramatica na Escola

7° periodo: Literatura Brasileira IV, Literatura
e outros Sistemas Semiéticos, Lingua
Portuguesa: Sintaxe |, Linguistica Aplicada,
Estagio Supervisionado IV

8° periodo: Literatura Africana de Expressao
Portuguesa, Semiética, Linguistica Cognitiva,
Topicos de Lexicologia, Lexicografia e
Terminologia, Lingua Portuguesa: Sintaxe II,
Lingua Brasileira de Sinais I

* METODOLOGIAS DE ENSINO

- Procedimentos de comunicagdo de acordo com a natureza do
objeto de estudo de cada disciplina.

- Utilizar as experiéncias e interesses dos envolvidos

- Observar os principios da cooperagdo, respeito e autonomia
visando a construgdo do conhecimento, a constituicdo de uma
comunidade de aprendizagem.

PROCESSOS DE AVALIAGAO

- Provas escritas, seminarios, trabalhos individuais e/ou em grupos
e outros, conforme a especificidade da sua area.

- Serao 100 pontos semestrais distribuidos em cada disciplina = 40
pontos para atividades diversas (resenhas, trabalhos, seminarios
etc.) e 60 pontos para avaliagdes (no minimo 2).

- Sera considerado aprovado o aluno que obtiver, no minimo, nota
70 (setenta) e frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco
por cento) das aulas dadas em cada disciplina no semestre letivo.

- Nota igual ou superior a 50% e inferior a 70% em uma dada
disciplina exigira exame final, que tera o valor total de 100 pontos.

+ ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM
- Corpo docente

- Eixo integrador

- Sistema de monitoria

- Avaliacao docente

- Avaliacao do projeto que ocorrera anualmente.

- VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO:
E

e oRs D¢ | samisraTORIO
Remurneragio de X
acordo com a titulagio
Apolo aos docentes na X
realizagio  de  pds-
graduagio

Adicional por produgio X
cientifica
institucionalizada
Adicional por terapo de
SEIVIGO

Apoio aos docentes na
participagio de eventos
cientificos

RAZOAVEL | INSATISFATORIO

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 65

3.3.2.2. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS
ESPANHOL

O Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura plena em Letras
Espanhol, aprovado para o ano de 2006 pela Resolucao N° 129 CEPEX -2007,

oferece 35 vagas semestrais por meio dos processos seletivos no Campus de
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Montes Claros, desse total 16 vagas semestrais sao destinadas para o

ingresso pelo Sistema de Cotas.

3.3.2.2.1. OBJETIVO DO CURSO

Os objetivos apresentados pelo item 07 (sete) deste PPP sado de
interesse efetivamente linguistico, “visando a formagao de profissionais que
demandem o dominio da lingua” (p. 15), embora acrescenta-se a intengao de
se “formar o profissional em consondncia com os preceitos da ética e da
cidadania” (p. 18), tem como objetivo, especificamente, a capacitagdo para o
exercicio da docéncia da Lingua Espanhola no Ensino Fundamental e Médio,
sem fazer citagdo quanto ao objetivo de desenvolver conhecimentos e
competéncias na formagao desses profissionais para trabalhar com educandos

portadores de necessidades especiais.

3.3.2.2.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

No ambito do perfil profissiografico, exposto por meio do item 08 (oito)
constante na pagina 20 (vinte) do referido PPP, constatamos que, como
abordado nos objetivos, nesse perfil também ha uma busca por um profissional
de Letras Espanhol que tenha “caracteristicas pessoais desenvolvidas de
acordo com sua especialidade” (p. 20), e dentre outras caracteristicas
mencionadas, destacamos trés pontos abordados que podemos entender,
mesmo que de forma restrita, como um tipo de desenvolvimento das ideias da
Inclusdo na Universidade, a saber, que o egresso “tenha ideias légicas e
coerentes a respeito do contexto em que vive, demonstrando no uso da
linguagem a capacidade de perceber relagbes entre a escola e a sociedade” (p.
20), “outro traco é a acuidade critica, que € o comportamento caracterizado
pela capacidade de apreender o mundo nas diversas leituras que este |he
oferece”, considerando que “a meticulosidade, sociabilidade e lideranca sao
tracos desejaveis no comportamento daquele que pretende ensinar e estar a

servigo da comunidade.” (p. 21).
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3.3.2.2.3. FUNDAMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS

Ha de se notar que, mesmo nas sociedades que surgiram como
herdeiras de tradi¢des democratico-liberais classicos (Franga, Inglaterra, EUA,
por exemplo), sdo criticadas pelos “pressupostos perniciosos” que, no século
XIX, nortearam as Ciéncias Humanas. Neles se explicita a tradicdo de pensar
as relagdes sociais a partir de um conceito de sociedade homogénea e unitaria.
Se tomarmos este conceito como paradmetro, enfrentaremos um outro
problema: iremos adotar modelos de analise excludente e/ou linear,
evolucionistas e deterministas que n&o se encaixam nem mesmo na histéria do

homem. (p. 22)

Diante do fragmento, retirado do Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Letras Espanhol, identificamos a inclusdo, visto considerar o ambiente

heterogéneo que existe na sala de aula, como afirma Ferreira ao abordar que:

“a aula inclusiva visa responder a diversidade de estilos de
aprendizagem na sala de aula; entdo, qualquer agdo de
desenvolvimento e aperfeigopamento de praticas de ensino e
aprendizagem de professores para a inclusao deve ajuda-los a refletir
sobre formas de levantamento de informagbes sobre seu/sua/s aluno
(a)s e planejamento de diversas atividades que abranjam os estilos
de aprendizagem individual.” (FERREIRA, 2006, p. 231)

Assim, descreve no Projeto como deve ser a pratica cotidiana desses
profissionais no ambito da sala de aula, que “dar-se-a como um acontecimento
interativo, por inteiro pautado pelo exercicio da liberdade e discussdo, numa
dimenséo politica, social e contextual” (p. 22), e da mesma forma que o Curso
de Letras Portugués, aborda que os “recursos a serem utilizados nas aulas
deverdo ser planejados pelo bindmio docente/discente, (...) e que o
Departamento de Comunicacdo e Letras incentivara a capacitacdo de seu
quadro docente, (...) e os professores deverao criar grupos de estudos e
trabalhos para que juntos possam articular os conhecimentos com as
necessidades, reais ou imaginarias, de transmissao destes conhecimentos,

fazendo com que o vivido seja o ponto de partida para a reflexdo e mudancga.”
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(p. 23 grifo nosso), assim sendo, merece 0s mesmos comentarios do PPP —

Letras Portugués.

3.3.2.2.4. ESTRUTURA CURRICULAR

A Estrutura Curricular do curso de Letras Espanhol é desenvolvida em 8
(oito) periodos, totalizando 3.600 horas/aula, oferecendo 15 (quinze) disciplinas
eletivas, dentre as quais podemos citar apenas 1 (uma) relacionada a Incluséo,
a saber, Informatica na Educacdo, que pode ser considerada como um
importante método no processo de constru¢do do conhecimento, e em sua
ementa temos como objeto a “Introdugao a informatica na educagéo. Educagéao
e comunicacgao. A informatica nas escolas numa perspectiva construtivista do
processo de construgdo do conhecimento. Introdug¢do as linguagens da
informatica e ao uso do computador na educacdo. Analise de diferentes
softwares para o ensino de lingua espanhola.” (p. 31), no que concerne as
disciplinas obrigatérias, a disciplina Filosofia no primeiro periodo, e a de
Sociologia e os Fundamentos da Didatica, no segundo, por constituirem o
mesmo ementario do PPP do curso de Letras Portugués merece as mesmas
explicacbes; também no primeiro periodo temos a disciplina Pratica de
Formacao/Articulacdo, em que no seu ementario consta o “conhecimento
profissional: formacdo docente; reflexbes sobre a agdo educativa; a
profissionalizacdo do educador; o campo profissional do graduando em Letras
Espanhol. Articulagdo pedagdgica com os conteudos do periodo.” (p. 35) e
reportando a referida disciplina, isto €, Pratica de Formacao/Articulacido, aqui,
todavia, abordada no terceiro periodo, traz também as perspectivas analisadas
nesse trabalho, visto que pondera em sua ementa “(...) a co-responsabilidade
docente pela aprendizagem. A realidade do professor de Lingua Espanhola” (p.
41). Assim, é importante ressaltar neste ponto que o alusivo PPP com vistas a
enriquecer e ampliar o universo cultural acrescentou 240 h/a para integragéo
de diversas formas de conhecimento, proporcionando atividades académico-
cientifico-cultural, como por exemplo, aquelas que envolvam “(...) a produgéo
coletiva de projetos de estudos, (...) o estudo de novas diretrizes do Ensino
Fundamental, e Ensino Médio; da educacao infantil, da educacao de jovens e
adultos, dos portadores de necessidades especiais” (p. 24), corroborando,

assim, que “esta diversificacdo dos espagos culturais € exigéncia de um curso
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que almeja formar profissionais do ensino.” (p. 24). A seguir apresentamos um
detalhamento da andlise das Dimensdes Pedagdgicas, Financeira,

Administrativa e Juridica don Projeto Pedagdgico do Curso de Letras Espanhol.

3.3.2.2.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Em relacdo as dimensdes dp Projeto Pedagogico elucidadas nas
concepgdes definidas por (Medel, 2008, p. 51), conforme descrito o quadro de
numero 3.2,0ptou-se em fazer um recorte para apresentagcao do consolidado
das analises PPP's ,apenas ao que se refere as dimensdes
pedadogicas.Sendo que as demais analises sobre dimensdes indicadas como
referenciais por este mesmo auto, podem ser conferidas com detalhes nos

apéndices desta investigacao.
Quadro 3 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Letras Espanhol

DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - LETRAS ESPANHOL

PROPOSTA CURRICULAR * METODOLOGIAS DE ENSINO
- Busca por uma metodologia que inserir o aluno no cotidiano da vida
* OBJETIVO GERAL: escolar para que ele possa conhecer a realidade do seu futuro campo de
A formagéo integral de futuros trabalho, dependendo do objeto de estudo de cada disciplina.
professores do Ensino Fundamental e || - Diferentes tipos de texto, determinar diferentes objetivos de leitura e
Médio: pesquisadores com dominar o didlogo como instrumento argumentativo.
capacidade de reflexao critica e de
pesquisa sobre temas relativos aos - Produzir materiais escritos tais como artigos, projetos, etc.,
conhecimentos linglisticos, literarios | desenvolvendo uma postura investigativa sobre a sua area de atuag&o,
e culturais, a fim de que ultrapassem || ytilizando procedimentos de pesquisas como instrumento de trabalho.
a fungao de meros veiculos de
transmisséo de conhecimentos e - Estudo da fundamentagao metodoldgica das praticas de leitura, de
sejam capazes de produzir, junto com | produgao oral e escrita, de conhecimentos lingiisticos e literarios.
seus alunos, uma reflexdo de que “o
mestre ja ndo se constitui pelo saber
que produz, mas por saber um saber « PROCESSOS DE AVALIAGCAO
produzido que ele transmite”
(Geraldi).

« CONTEUDOS: - Provas escritas, seminarios, trabalhos individuais e/ou em grupos e
1° periodo: Lingua Espanhola |, || outros, conforme a especificidade da sua area. Os pontos distribuidos em
Lingua  Portuguesa: Leitura e ]| cada disciplina sdo graduados de 0 (Zero) a 100 (Cem) e referem-se as
Producdo de Textos, Filosofia, Lingua || avaliacbes semestrais.

Latina, Métodos e Técnicas de || - Sera considerado aprovado o aluno que obtiver, no minimo, nota 70
Pesquisa em Letras, Pratica de || (setenta) e freqiiéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento)
Formagéao/ Articulagao. das aulas dadas em cada disciplina, no semestre letivo.

2° periodo: Lingua Espanhola I, || -Tera direito ao exame final, o aluno que obtiver nota igual ou superior a
Sociologia, Principios de Linguistica, || 50 (cinqlienta) pontos e inferior a 70 (setenta) pontos e possuir freqiiéncia
Introdugdo a Teoria da Literatura, || igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) em cada disciplina.
Critica Literaria, Fundamentos da || -Sera considerado reprovado na disciplina o aluno que obtiver a nota final
Didatica, Pratica de Formacao/ || inferior a cinqiienta pontos e/ou tenha freqiiéncia inferior a 75% (setenta
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Articulagao.

3° periodo: Lingua Espanhola I,
Principios de Morfologia do
Portugués, Principios de Fonética e
Fonologia do Portugués, Teoria da
Literatura, Psicologia de Educagéo,
Pratica de Formagéao/ Articulagao.

4° periodo: Lingua Espanhola [V,
Morfologia do Espanhol, Fonética e
Fonologia do Espanhol, Panorama
das Literaturas Hispanicas, Disciplina
Eletiva, Pratica de
Formacéao/Articulagao.

5° periodo: Lingua Espanhola V,
Gramatica Histérica da Lingua
Espanhola, Literatura  Brasileira,
Literatura Comparada, Orientagdo de
Monografia, Estagio Supervisionado,
Pratica de Formagéao/ Articulagao.

6° periodo: Lingua Espanhola VI,
Literatura Hispano-Americana: origem
ao Século XVl Literatura Espanhola:

e cinco por cento) em cada disciplina

ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

- Trabalho em equipe e comunicagéo dentro da multidisciplinaridade dos
diversos saberes que compdem a formagao universitaria em Letras

- A avaliagdo docente, nessa concepgao, devera propiciar uma melhoria
de qualidade do ensino-aprendizagem, pois oferecera aos professores
condi¢des de conhecerem suas falhas e seus sucessos e de interferirem
para a solugéo de eventuais problemas durante o processo.

- Avaliagdo Institucional objetivando a implantagdo de um processo de
acompanhamento sistematico de todas as suas atividades, possibilitando
novas propostas de atividades académicas e de gestdo administrativa.

- A avaliagdo do Projeto Pedagdgico para possiveis mudangas do perfil
do ingressante.

- VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO:

PLANO DE . . -
CARREIRA SATISFATORIO RAZOAVEL INSATISFATORIO
Rermuneragio de X
acordo com a titulagio
Apoio aos docentes na X
realizacio  de  pds-
graduagio

Adicional por produgéo
cientifica
institucionalizada

Século de Ouro | e Il, Organizagédo
Escolar, Disciplina Eletiva, Estagio
Supervisionado, Pratica de Formagéao

Adicional por terapo de
SEIvIgo

Apoio aos docentes na
participagdo de eventos

cientificos

/Articulagao.

7° periodo: Lingua Espanhola VII,
Literatura Hispano-americana Século

XIX, Literatura Espanhola: Século
XIX, Disciplina Eletiva, Seminario de
Topico Variavel, Estagio
Supervisionado, Pratica de
Formagéao/ Articulagao.

8° periodo: Conteudos Curriculares
de Natureza Cientifico-cultural,
Lingua Espanhola VIII, Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua
Espanhola, Literatura Hispano-
americana Século XX, Literatura
Espanhola: Século XX, Estagio
Supervisionado, Pratica de
Formacéao/ Articulagao.

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 65

3.3.2.3. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
PEDAGOGIA

O PPP - Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia, aprovado
para o 1° semestre do ano de 2007 pela Resolugao N° 129 CEPEX - 2006,
oferece 70 vagas anuais pelos processos seletivos no Campus de Montes
Claros, o que quantifica 32 vagas anuais destinadas para o ingresso pelo

Sistema de Cotas.

3.3.2.3.1. OBJETIVO DO CURSO

Os objetivos caracterizados no item 4 (quatro) deste PPP, constante na

pagina 08 e 09, aborda no que se refere ao objetivo geral, dentre outros
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aspectos, o desejo de se “formar o profissional capaz de exercer a docéncia
(...) comprometendo-se com a efetivagao de um projeto de transformagao
social” (p. 8 grifo nosso), e assim, no que tange os objetivos especificos,
notamos a efetiva relacdo aos principios da inclusdo, visto que busca
“‘desenvolver, entre as disciplinas do curso, uma pratica criativa, original,
flexivel e interdisciplinar, que permita ao aluno utilizar um referencial tedérico
para interpretar a realidade educacional brasileira, favorecendo reflexdes e
buscando solugdes que contribuam para a superagao das dificuldades
diagnosticadas” (p. 09) e ainda “instrumentalizar o pedagogo para
desenvolvimento e organizagao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias
educacionais formais e nao-formais, percebendo a importancia do trabalho
com a diversidade e a educacgao inclusiva” (p. 09). Deste modo, observamos
que ha consideragao a pratica pedagdgica, de modo que ndo a vé como uma
tarefa isolada, configurando-se em um trabalho coletivo, que integra “o
conhecimento do pedagogo com a realidade social (...) contemplando uma

sélida formacgao profissional.” (p. 09).

3.3.2.3.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

Na descri¢cao do perfil profissiografico alusivo ao item 05 (cinco), pagina
09 a 11, esse é caracterizado por algumas dimensdes que o graduando devera
adquirir e desenvolver durante o curso, para que consiga contemplar uma
“consistente formacao tedrica, diversidade de conhecimentos e de praticas, que
se articulam ao longo do curso” (p. 09), em que almeja também a integragao de
diversas fungdes e atuagbes de desenvolvimento pedagdgico no processo
educacional, tanto no ambito escolar, como fora dele, e no que tange a gestéao
educacional, dentro de um aspecto democratico, observarmos o carater
inclusivo, pois, propde que se tenha “analise, formulagdao, implementacgao,
acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas e institucionais na area de
educacao” (p. 10), e nessa perspectiva, objetiva que os graduandos possuam
“‘compromisso com a luta pela justica social, entendendo a importancia e a
legitimidade dos direitos das minorias, da diversidade, da multiculturalidade e
da inclusdao social” (p. 10), analisando o processo educativo em sua
complexidade, por conseguinte, afirma que o egresso do curso de Pedagogia

devera estar apto a, aqui nos atendo a como os principios da inclusao vem sido
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desenvolvidos nos cursos de licenciatura da Unimontes, destacamos dois
topicos relacionados ao supracitado, a saber, o primeiro refere-se a aptidao de
identificar “problemas sdcio-culturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a
contribuir para superagao de exclusées sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas e outras; (p. 11 grifo nosso), e o segundo, ainda
nesta perspectiva, faz alusdo ao desenvolvimento do respeito, a fim de
erradicar os diversos tipos de preconceito, assinalando que o egresso devera
‘“demonstrar consciéncia da diversidade respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de género, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre

outras; (p. 11 grifo nosso).

3.3.2.3.3. FUNDAMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS

No que tange aos fundamentos basicos do alusivo PPP, temos como
principal fundamento a formagdo do pedagogo e a base para atuagao na
gestao educacional, e para tanto, o graduado deve possuir conhecimento de
diversas areas para se constituir em um profissional competente e de
qualidade, assim, no PPP aborda que “al conhecimento deve ser
contextualizado e articulado as especificidades da realidade educacional local,
de forma a se garantir uma formagdo basica do pedagogo, capaz de
compreender o0s grandes problemas educacionais, como também as
especificidades da regido norte mineira, apontando possibilidades de
intervengcao para as demandas e dificuldades circunstanciados nos diversos
niveis de sua atuagdo. Este conhecimento deve possibilitar a compreensao
necessaria para assumir o seu papel como elemento transformador da
realidade e a lutar por uma sociedade democratica e justa” (p. 12), sendo que a
producdo de novos conhecimentos subsidiara uma melhor intervencdo na
pratica pedagdgica, o que corrobora com o0s objetivos do curso, ademais, ao
descrever a formagao de um profissional, propde dentre outros aspectos, o
desenvolvimento de “uma pratica coletiva, entre os docentes para que os
conteudos e métodos das diferentes disciplinas sejam pensados e trabalhados
de forma integrada e que essa integragao se faga no sentido tanto horizontal

(entre as disciplinas) quanto vertical (ao longo do curso)” (p. 13 grifo nosso), a
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fim de efetivar o compromisso com “a educag¢ao sistematica e com o
atendimento eficiente dos que a frequentam” (p. 13 grifo nosso),
considerando também que esse método de trabalho possibilita “o sentido real
da interdisciplinaridade, tanto a partir dos conteudos, quanto das metodologias
e praticas pedagdgicas correspondentes”, pois, “é imprescindivel garantir a
articulagao entre conteudo e métodos na opgao didatica que se faz” (p. 13).
Assim, ao desenvolver os fundamentos basicos, no item 07 (sete), observamos
que ao caracteriza-lo ha um interesse em construir um ambiente de todos, sem
desigualdades, construindo uma sociedade mais justa e democratica, aqui
entendemos que a inclusdo social, nas suas diferentes formas, se adequa,
especificamente aos deficientes, embora, saibamos que, como portadores de
necessidades especiais, merecem tal, com técnicas, metodologias e

intervengdes, para alcangar o que se almeja.

3.3.2.3.4. ESTRUTURA CURRICULAR

Na Organizagao curricular, é exposto trés nucleos de formagao, a saber,
o Nucleo de estudos basicos, o Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos e o Nucleo de estudos integradores, que devem se dinamizar ao longo
dos periodos, e diante das expectativas da Inclusdo, encontramos varias
disciplinas em que podemos fazer tal ligagao, todavia, o PPP por constituir-se
em apenas ementarios sobre a disciplina sem mais abrangéncias,
consideramos aqui que ha citacdo na sala de aula sobre os principios da
Inclusdo presentes nesses ementarios, no primeiro periodo € apresentado a
disciplina Pratica de Formacgao/Articulagdo, com 36 h/a que cita em seu
ementario a “(...) Formagao e profissionalizacdo do docente. Politicas de
formagao e qualificagcao de professores para as séries iniciais do ensino
fundamental. (p. 24), no terceiro periodo temos 2 (duas) disciplinas, ambas
com 72h/a, a saber, Psicologia Social e Tecnologia Aplicada a Educacéo,
aquela propde o estudo do “sujeito no conjunto das relagbes sociais, de grupo
e cultura; processos grupais, (...) construgdo de possiveis estratégias e modos
de superacdo de resisténcias e transformagdes de papéis sociais, que
submetem e alienam o sujeito no interior de espagos educacionais; abordagens
metodoldgicas mais comuns ao trabalho educacional social / comunitario” (p .
24), ja a Tecnologia Aplicada a Educacgéao, aborda a “Educagdo, comunicagao
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e tecnologias. Tendéncias atuais. As tecnologias da Informacdo e
Comunicacao nas escolas numa perspectiva construtivista do processo de
conhecimento. Midia e Educagéao. As possibilidades pedagdgicas da utilizagédo
do computador, video, televisdo, cinema e outros recursos tecnoldgicos numa
perspectiva critica. Educagao mediada pelas Tecnologias da Informacéao e
Comunicagéao (...)” (p. 27 grifo nosso), em relagdo ao quarto periodo, temos
Didatica Il, que em seu ementario busca a “ldentificacdo e analise de
estratégias de ensino, natureza dos conteudos e das formas de avaliagao.
Analise dos parametros curriculares nacionais e processo interdisciplinar.
Sistematizacao, analise e reflexdo de experiéncias concretas em efetiva e
continua agdo de articulagio com as novas tecnologias pedagdgicas.
Concepgdes de avaliagdo e aprendizagem.” (p. 28), e a Psicologia do
Desenvolvimento e da Aprendizagem, que embora trata das criangas e
adolescentes em geral, aborda ou deveria abordar também os aspectos
inclusivos, a medida que faz a “analise do comportamento da crianga e do
adolescente nos aspectos socio-culturais, afetivos, cognitivos e psicomotores
do desenvolvimento humano. Teorias e processos basicos do desenvolvimento
humano. O desenvolvimento do juizo moral na crianga.” (p. 28), no quinto
periodo a disciplina Gestdao da Educacado: énfase nos espacos escolares
também traz em seu ementario “(...) As politicas de construgdo do trabalho
coletivo na escola e as relagbes desta com a sociedade civil’, ou seja,
caracteriza as politicas para implementacdo na construcdo do conhecimento,
considerando “a escola como organizadora do processo educativo” (p. 29), no
que se refere ao sexto periodo temos apenas 1 (uma) disciplina, a Gestao dos
Processos Formativos na Educacdo Basica, que em sua ementa consta os
“Problemas da educacdo basica. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei
8069/90. Analise da problematica da escola publica no contexto sdcio-
econdmico e politico atual: Acesso, permanéncia, exclusido, socializacdo do
saber, preparacdo para a cidadania e o trabalho.” (p. 31), disciplina muito
importante, visto que identifica e analisa a problematica da educagao para
garantir o acesso e a socializagdo do saber a todos; No sétimo periodo a
disciplina Politicas Educacionais Brasileiras também segue essa nogéao
possuindo como objeto de estudo “A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional Lei n 9.394/06, a Formacgao dos Profissionais da Educacgao e o Direito

91



CAPITULO IV — A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS PROFESSORES

ao Ensino Fundamental e Médio: questdes atuais. Organizacédo do Trabalho na
Escola a vista das Politicas Publicas de Educagao desenvolvidas em Minas
Gerais e no Brasil.” (p. 32), e a disciplina Curriculos e Programas, visto que
apoia o Planejamento curricular na “diversidade cultural e condi¢bes reais de
vida dos alunos e professores” (p. 33), por fim, no ambito do oitavo e ultimo
periodo do curso de Pedagogia, encontramos 2 (duas) disciplinas de
responsabilidade do Departamento de Métodos e Técnicas Educacionais da
Unimontes, com 72h/a cada uma, em que os principios da inclusdo tornam-se

bastante evidentes.

Trata-se dos Fundamentos Psicopedagdgicos e dos Fundamentos da
Educacgao Especial, essa possui em seu ementario as “Concepc¢des, principios
e diretrizes para um sistema educacional inclusivo. Aspectos juridicos da
Educacdo Especial. Diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica. Estratégias e operacionalizagdo para uma sala de aula
inclusiva. Inclusdo no mercado de trabalho nos esportes, turismo, lazer e
recreagao. Aspectos gerais sobre as deficiéncias. O acesso de alunos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular. A formacao do
professor para Educacgao Especial”’ (p. 34), e em relagao a disciplina intitulada
Fundamentos didaticos pedagogicos, evidenciamos em sua ementa o “Objeto
de estudo da Psicopedagogia. Metodologias utilizadas no processo de
prevencdo de disturbios da aprendizagem escolar. Fatores que facilitam,
impedem, dificultam e retardam o processo de aprendizagem (...)” bem como,
‘estratégias de trabalho com alunos que apresentam problemas de
aprendizagem.” (p. 34), aqui, embora ha o tratamento em termos gerais,

acreditamos que também alude a incluséao.

Deste modo, ao decorrer diversos pontos relacionados ao campo
pedagdgico, evidenciamos que o curso de Pedagogia da Unimontes,
desenvolve alguns principios da Inclusdo, e nesta perspectiva da inclusédo
desenvolvida nos cursos de Pedagogia, evidenciamos na assertiva de
Santos(2006):

Pedagogia € o unico curso de nivel superior que possui instrumentos
tedricos e experiéncia na formacao de docentes do ensino especial e do ensino

regular, capaz de “consagrar’ uma formagao coerente com os pressupostos da
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proposta da Educacéo Inclusiva. (2002, p.37).0 que corrobora de forma muito

timida com o descrito em nossas analises.

A seguir apresentamos um detalhamento da analise das Dimensodes
Pedagogicas, Financeira, Administrativa e Juridica don Projeto Pedagdgico do

Curso de Pedagogia.

3.3.2.3.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Referente as dimensdes dp Projeto Pedagogico elucidadas nas
concepgdes definidas por (Medel, 2008, p. 51), conforme descrito o quadro de
numero 3.2,0ptou-se em fazer um recorte para apresentagdo do consolidado
das analises PPP do Curso de Letras Espanhol ,apenasno que tange as

dimensbes pedadogicas.Sendo que as demais dimensdes e analises

abordadas pelo referido autor, podem ser conferidas com detalhes

apéndices deste trabalho.

nos

Quadro 4 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Pedagogia

DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - PEDAGOGIA

PROPOSTA CURRICULAR

* OBJETIVO GERAL:

Formar o profissional capaz de exercer a
docéncia na educacgao infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental e nos cursos de formagéo que
exijam conhecimentos pedagodgicos; e atuar na
gestdo educacional em espagos escolares e néo-
escolares, fornecendo condigdes para a pesquisa,
a reflexdo contextualizada acerca dos principais
problemas educacionais; apontando
possibilidades de encaminhamento das
dificuldades pedagdgicas; desenvolvendo
pesquisas e produzindo conhecimentos cientificos;
comprometendo-se com a efetivagcdo de um
projeto de transformagdo social, observadas as
diretrizes constantes no Projeto  Politico
Pedagégico Institucional.

« CONTEUDOS:

1° periodo: Lingua Portuguesa, Sociologia Geral,
Pratica de Formacao/ Articulagdo, Histéria da
Educagdo, Introdugcdo a Filosofia (énfase em

* METODOLOGIAS DE ENSINO

- Exposicdo de formas variadas da Fundamentagao tedrica a
partir de métodos de trabalho para cada disciplina.

- A Metodologia deve observar o principio da gestédo
democratica (deve instrumentalizar o educador para exigi-la e
dela participar).

-Realizagao de debates.

« PROCESSOS DE AVALIAGAO

- Esse processo caracteriza-se pelo envolvimento de alunos e
professores num didlogo humilde e franco

- Avaliagdo discente objetiva a identificagdo de barreiras que
estejam impedindo ou dificultando o processo educativo, em
suas multiplas dimensdes.

- Observagado direta, exercicios avaliativos, trabalhos
individuais ou em grupo, auto-avaliagdo, relatérios de
pesquisas, ainda outros, a critério dos docentes

- Considera-se aprovado o aluno que obtiver, em cada
disciplina, a porcentagem de 70% de aproveitamento, em 100
pontos distribuidos no semestre letivo

- A aprovagdo no curso estd condicionada também, a
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Pensamento Ldgico) e Iniciagdo Cientifica. freqliéncia minima de 75% da carga horaria prevista para cada
2° periodo: Fundamentos da Educagdo Infantil, | disciplina.

Sociologia da Educacgao,

Filosofia da Educagdo, Psicologia Geral,
Metodologia da Pesquisa em Educagéo.

3° periodo: Fund. e Met. da Lingua Portuguesa na ] .
Ed. Infantil, Antropologia e Educagao, Didatica |, | ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

Tecnologia Aplic. a Educagao, Psicologia Social. - Corpo docente, que devera ser um elemento integrador e
4° periodo: Fundam. da Alfabetizagdo, Fund. e | facilitador do processo ensino-aprendizagem.
Metod. de Ciéncias na Ed. Infantil, Didatica I, | _O trabalho coletivo interdisciplinar

Psicologia do Desenvolvimento e da | - A prépria dindmica curricular do curso, visto como movimento
Aprendizagem, Organizagdo e Funcion. de | integrador da mobilidade intelectual e da organizagdo do

Sistemas e Instituigdes de Ensino. pensamento e da pratica politica para além dos limites da sala
5° periodo: Fund. e Metod. da Matem. na Ed. | de aula, na formagao da praxis

Infantil, Fund. e Metod. da Geografia na Ed. | - Avaliagcdo docente

Infantil, Fund. e Metod. da Histdria na Ed. Infantil, | - O Projeto do curso também sera constantemente avaliado.

Fund. e Met. da Lingua Port. Nas SIEF, Gestdo | - VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO:
E

na Educagao -Enfase _ Espagos Escolares e I():LA;I;gm s DE | c4TISFATORIO | RAZOAVEL | INSATISFATO
Estag|o_ Cur. Supe~rV|S|onad9: N_Ionltor~|a e Renuneragio = 4
Docéncia na Educagdo Infantil/ Orientagdo da acordn cor a titalagio
Monografia. quio aos docentes na X
6° periodo: Fund. e Metod. das Ciéncias nas SIEF, realizagio  de  ps-

Fund. e Metod. da Matematica nas SIEF, | |gmdudio

Fundamentos e Metodologia da Histéria nas SIEF, 2‘315;222‘ por produgo %
Fundamentos e Metodologia da Geografia nas institucionalizada
SIEF, Gestéo dos Processos Formativos na Ed. Adicional por terapo de X
Basica, Qualidade de Vida (esporte, saude e meio sAe“",W

. A P . poio aos docentes na X
ambiente e consciéncia ecolégica) e Estagio Cur. participagio de eventos
Superv.: Observagao e Monitoria nas cientificos
SIEF/Agentes da Ed. Basica (Pedagogo)/
Monografia.

7° periodo: Fund. e Metodol. da Educagdo de
Jovens e Adultos, Fund. e Metodol. da Ed. Fisica
Escolar, Curriculos e Programas , Politicas
Educacionais  Brasileiras, Arte, Cultura e
Educagdo, Educagdo nas Escolas do Campo e
Estagio Curricular Supervisionado: Regéncia nas
SIEF/Agentes da Ed. Basica (Inspetor e
Administrador Escolar)/ Monografia

8° periodo: Fund. Psicopedagogicos,
Fundamentos da Educacgao Especial, Estatistica
Aplicada a Educagao, Lingua Brasileira de Sinais
e Estagio Curricular Supervisonado: Monitoria e
Docéncia na Ed. Especial e na EJA/Monografia

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p.

3.3.2.4. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ARTES
MUSICA

O PPP - Projeto Politico Pedagdgico do curso de Artes Musica vigente
na Universidade Estadual de Montes Claros concerne ao Projeto aprovado no
ano de 2005, oferta 25 vagas semestrais pelos processos seletivos no Campus
de Montes Claros, desse total 12 vagas sao destinadas para o ingresso pelo

Sistema de Cotas.

3.3.2.4.1. OBJETIVO DO CURSO

No que diz respeito aos objetivos apresentados neste PPP, observamos

o pleno empenho, no objetivo geral, em “habilitar professores para o ensino da
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Musica em escolas regulares de educacgao basica, escolas especificas da area
e demais contextos de ensino-aprendizagem da musica’ (p. 57), e nessa
proporcdo € que os principios da Inclusdo Social, especialmente nas diversas
formas de deficiéncia, sdo desenvolvidos, pois, busca-se “formar e qualificar
profissionais docentes para atuarem nos diferentes contextos da Educacao
Musical” (p. 57), visando que o académico vivencie “situacées de ensino-

aprendizagem em musica”.

3.3.2.4.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

A fim de se atingir os objetivos propostos, isto €, primordialmente, que “o
egresso do Curso de Licenciatura em Artes — Habilitagdo em Musica devera
estar pronto para atuar na docéncia do Ensino Fundamental e Médio” (p. 59),
revela que o graduando devera apresentar “habilidades e aptiddes
indispensaveis a atuacao profissional na sociedade” (p. 58), e dentre outros
pontos abordados sobre as competéncias e habilidades, bem como ao campo
de atuacgao, citamos, por fim, a finalidade de capacitagao dos professores “para
atender ao ensino basico em todos os seus seguimentos (...) podendo atuar
ainda em modalidades especificas tais como: criangas e jovens em situagao de
risco, jovens e adultos, escolas rurais ou classes multisseriadas, educagao
especial, educacgao indigena e educagao de idosos. Objetiva ainda a formagéao
de profissionais com base numa fundamentagao interdisciplinar, que sejam
capazes de investigar, pensar, compreender e recriar a realidade que se
encontra em profundas transformagodes, para assim, valorizar a discusséo
dialética, entre o sentir e o simbolizar, dando énfase a importancia de
incorporar ao curriculo as experiéncias concretamente vividas, advindas da
realidade regional e social de cada aluno, como dado relevante para o

processo de aprendizagem” (p. 58).

3.3.2.4.3. FUNDAMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS

“A crescente produgao de pesquisa na area (...) e as reflexdes que esse
campo tem gerado para as novas definigdes curriculares no ensino da musica,
fundamentam a necessidade de uma proposta curricular abrangente, em

projetos politicos pedagdgicos, que possam atender as distintas
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necessidades educativas, nos mais variados campos de atuacdo do

professor de musica na nossa sociedade” (p. 53 grifo nosso).

O Projeto, como supracitado, na medida em que se fundamenta nas
diretrizes curriculares do MEC, nas resolugcbes e demais documentos
especificos para a reformulagdo curricular dos cursos de graduagdo da
Unimontes e nas discussbes e em produgdes bibliograficas da area de
Educacao Musical, busca “a capacitagao de profissionais em condicbes de
ocupar e atuar nas distintas possibilidades educativas que compreendem a
complexidade da area (...) visamos proporcionar uma formagcédo ampla dos
profissionais de ensino de musica, de forma que possam atender as

necessidades e demandas da area.” (p. 53)

“‘Atualmente, falamos de uma educagao que nao privilegie uma viséo
reducionista, mas de uma visdo generalista em que o individuo experimente os
diversos niveis da realidade humana” (p. 55) baseando-se na inter-relagéo e
interdependéncia dos fendmenos fisicos, bioldgicos, sociais e culturais, em que
o0 novo modelo considera o ser humano, a sociedade e a experiéncia de vida

num todo complexo.

3.3.2.4.4. ESTRUTURA CURRICULAR

Diante do Objetivo do curso, do perfil profissiografico e dos fundamentos
didaticos pedagdgicos, observamos uma boa quantidade de disciplina na
estrutura curricular que buscam, em sua ementa, além do objetivo de se formar
um profissional da disciplina, o desenvolvimento de algumas perspectivas
inclusivas, a disciplina Arte Educagcao, com 18h/a pratica e 54 h/a tedricas,
atende aos principios, de forma mais geral, no que tange ao estudo da LDB e a
Arte educacional desenvolvida no Brasil, visto que em sua ementa estuda os
“aspectos histéricos, sociais, politicos, psicologicos e estéticos. A Arte
Educacao no Brasil. LDB, PCN e ensino de Artes. As pesquisas em Arte-
educacgao. Inter-relacionamento com outras areas de ensino e a comunidade.
Arte: educadores e suas concepgdes.” (p. 90), a disciplina Educagdo e
Inovagbes Tecnolégicas com carga horaria de 36h/a também traz essas
perspectivas, quando visa a utilizacdo de meios e técnicas de ensino, a fim de

se construir o conhecimento, € o que evidenciamos em seu ementario:
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“‘educacao e comunicacdo. Educacao e Informatica. Tendéncias atuais. A
informatica nas escolas numa perspectiva construtivista do processo de
conhecimento. As novas tecnologias e a educagao. As possibilidades da
utilizacdo do computador, video, televisdo, cinema, e outros recursos
tecnolégicos numa perspectiva critica.” (p. 90), e a Educagao e Tecnologia em
Musica com 36h/a, que busca a utilizagao de “recursos dos aplicativos musicais
como facilitadores do processo de ensino-aprendizagem musical. Desenvolver
ainda o processo de criagcdo musical através da informatica.” (p. 141), a
disciplina Pratica de Formacgao e Articulacdo, desenvolvida em diversos
periodos do curso, a saber, desde o primeiro até o oitavo com ensino de
instrumentos diferentes, tende “A Pratica de Ensino nas Licenciaturas e a
Pratica de Ensino na Licenciatura em Artes — habilitagdo Musica. Elaboragao
de estratégias pertinentes a aplicagcao dos ensinamentos das disciplinas
(...)” (p 91, 99, 106, 114, 121, 130, 139, 148, grifo nosso), a disciplina
Processos Pedagodgicos no Ensino da Musica, realizada em trés periodos,
apresenta os “fundamentos tedricos da educagcdo musical contemporéanea,
processos de ensino aprendizagem da musica, numa abordagem tedrico-
pratica, no que concerne ensino musical das escolas regulares no ensino
infantil.” (p. 98, 105, 112), neste contexto, a disciplina Psicologia da Educagao
com 72h/a em sua ementa aborda, dentre outros pontos a “(...) Concepcgéao de
desenvolvimento; base conceitual e teoria dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento; Desenvolvimento cognitivo, sua relagdgo com o
desenvolvimento afetivo e a apropriacdo dos conceitos cientificos. Interacao
desenvolvimento-aprendizagem. Problemas de aprendizagem. O papel da
atividade musical no processo de desenvolvimento da pessoa humana.
Aspectos emocionais propiciados pela experiéncia musical. Implicacdes psico-
sociais da Educacdo Musical” (p. 107), no PPP ainda expde a Estrutura e
Funcionamento da Educagdo Basica que tem como objeto de estudo “ a
organizagao e administracdo da educagao basica em nivel escolar, nas redes
publicas e privadas, com énfase nos principios, conceitos e objetivos com um
enfoque dado pela Legislagdo de ensino e pelos problemas na sua relagao com
o sistema social.” (p. 113), e para finalizar a inclusdo neste aspecto geral,
temos a Didatica Geral que almeja a analise da “educagao e sua relagdo com a

cultura de povos e grupos sociais. A educagdo como processo formal e/ou
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sistematico. A educagdao como processo informal e/ou assistematico. As
tendéncias educacionais — seus pressupostos e caracteristicas. Os
componentes curriculares a luz das diferentes concepcdes curriculares.
Organizagado de uma proposta de ensino, tendo como referencial a pedagogia
critica, para uma realidade escolar concreta. Proporcionar conhecimentos dos
elementos fundamentais da didatica, metodologia de ensino Fundamental e

Médio, métodos e técnicas de ensino-aprendizagem.” (p. 116).

No que tange as ementas das disciplinas especificas, observamos
alguns elos com a Incluséo dos deficientes, como na Disciplina que envolve os
Instrumentos, que aspira em sua ementa o “Desenvolvimento da teoria-pratica;
exploracao e interpretacdo de musicas de diferentes periodos. Problematizacao
quanto ao ensino-aprendizagem (...) nas instituicdes de ensino.” (p. 101, 108) e
a “(...) énfase aos aspectos técnicos e necessarios para a atuagédo didatico-
pedagogica com o instrumento.” (p. 126). Por fim, no que traz a baila do
Estagio Supervisionado, também notamos a busca pelo desenvolvimento dos
principios abordados neste trabalho, a medida que caracteriza o “Planejamento
— Elaboracéao e produgcao de material didatico para intervengao nas instituicbes
educacionais da comunidade (rede publica municipal e estadual, rede privada,
ensino especial, escolas especializadas, projetos de extensio). Pratica
docente com regéncia no Ensino Fundamental (anos iniciais). Planejamento
para interveng¢do. Produgdo escrita da realidade Vivenciada”. (p. 129, 138,
147). A seguir apresentamos um detalhamento da analise das Dimensbdes
Pedagodgicas, Financeira, Administrativa e Juridica don Projeto Pedagdgico do

Curso de Artes Mdusica.

3.3.2.4.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Em relacdo as dimensdes dp Projeto Pedagogico elucidadas nas
concepgdes definidas por (Medel, 2008, p. 51), conforme descrito o quadro de
numero 3.2,0ptou-se em fazer um recorte para apresentagcdo do consolidado
das analises PPP's ,apenas ao que se refere as dimensdes

pedadogicas.Sendo que as demais analises sobre dimensdes indicadas como
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referenciais por este mesmo auto, podem ser conferidas com detalhes nos

apéndices desta investigacao.

Quadro 5 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Artes Musica
DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - ARTES MUSICA

PROPOSTA CURRICULAR

* Objetivo Geral: Habilitar professores para o
ensino da Mdusica em escolas regulares de
educagdo basica, escolas especificas da area e
demais contextos de ensino-aprendizagem da
musica.

« CONTEUDOS:

1° periodo: Filosofia da educagdo em arte,
Sociologia da arte, Evolugdo da Musica |,
Percepgdo Musical |, Oficina Basica de Musica |,
Instrumento |, Arte Educacdo, Educacdo e
Inovagdes Tecnoldgicas, Pratica De Formagédo e
Articulacao |, Seminario de Tépico Variavel.

2° periodo: Portugués, Evolugdo da Musica I,
Histéria da Educagédo, Percepgdo Musical II,
Oficina Basica de Musica Il, Instrumento |I,
Processos Pedag. no Ensino da Musica |,
Educagao Vocal e Dicgéo, Pratica de Formacgao e
Articulacao Il, Seminario de Toépico Variavel.

3° periodo: Metodol. da Pesquisa em Educ.
Musical, Percepgdo Musical 1ll, Consciéncia
Corporal (***), Instrumento Ill, Canto Coral I,
Processos Pedag. no Ensino da Musica II,
Evolugdo da Musica Erudita Brasileira, Pratica de
Formacéo e Articulagédo lll, Seminario de Topico
Variavel.

4° periodo: Psicologia da Educagéo, Percepgéo
Musical IV, Instrumento 1V, Canto Coral I,
Processos Pedag. no Ensino da Musica I,
Estética, Estrut. e Funcionamento da Educ.Baésica,
Pratica de Formagao e Articulagdo IV, Seminario
de Tépico Variavel.

5° periodo: Estruturagdo |, Pratica de Conjunto I,
Didatica Geral, Evolugdo da Musica Popular
Brasileira, Instrumento V, Trabalho de Concluséo
de Curso-TCC |, Estagio Supervisionado |, Pratica
de Formacdo e Articulagdo V, Seminario de
Topico Variavel.

6° periodo: Estruturagéo Il, Pratica de Conjunto II,
Instrumento Complementar | (*), Instrumento VI,
Trabalho de Conclusdo de Curso-TCC Il, Cultura
Popular, Produgbes Artisticas | (**), Estagio
Supervisionado I, Pratica de Formacgdo e
Articulacéo VI, Seminario de Topico Variavel.

7° periodo: Harmonia Funcional |, Regéncia I,
Instrumento Complementar Il (*), Produgdes
Artisticas Il (**), Instrumento VII, Trabalho de
Conclusao de Curso-TCC Ill, Pesquisa em Cultura
Popular, Estagio Supervisionado Ill, Pratica de
Formacéo e Articulagdo VI, Seminario de Topico
Variavel.

8° periodo: Harmonia Funcional Il, Regéncia II,
Educagdo e Tecnologia em Musica, Trabalho de
Conclusdo de Curso — TCC IV, Instrumento VIII,
Produgdes Artisticas Il (**), Curriculo, Estagio
Supervisionado |V, Pratica de Formacgédo e Artic.
VIIl, Seminario de Toépico Variavel.

* METODOLOGIAS DE ENSINO

- Metodologia Triangular que trata da relagcdo entre o fazer
artistico, da leitura deste fazer e de sua insergdo no tempo.

- Realizagédo de atividade de pesquisa centrada na
aprendizagem dos discentes, colocando-os como sujeitos do
processo, respeitando suas potencialidades e investindo em
suas habilidades.

- Investigagdo, a fim de “aprender a aprender”, mantendo-o
conectado com o mundo da arte, de ter uma sodlida
fundamentacao da histéria da arte e de realmente compreender
o processo da apreciagao e do fazer artistico.

PROCESSOS DE AVALIAGAO

- Provas escritas e praticas, seminarios, trabalhos individuais
e/ou em grupos e outros, conforme a especificidade da sua
area.

- Serdo 100 pontos semestrais distribuidos em cada disciplina.
- Os discentes que participarem dos Programas e/ou Projetos
de Extensdo do Curso, receberdo 10 (dez) pontos em
disciplinas especificas, observando o quesito afinidade.

- Sera considerado aprovado o aluno que obtiver, no minimo,
nota 70 (setenta) e frequéncia igual ou superior a 75% (Setenta
e Cinco por cento) das aulas dadas em cada disciplina no
semestre letivo.

- Nota igual ou superior a 50% e inferior a 70% em uma dada
disciplina exigira exame final, que tera o valor total de 100
pontos

- ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

- Corpo docente

- O uso de tecnologias de informacédo e da comunicagéo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores.

- O desenvolvimento de habitos de colaboragéo e de trabalho
de equipe.

- Avaliagdo docente.

- Avaliacao do projeto.

- VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO:

PLANO DE

CARREIRA SATISFATORIO RAZOAVEL INSATISFA

Rermuneragio de X
acordo com a titulagio

Apolo aos docentes na X
realizacio  de  pds-
graduagio

Adicional por produgdo
cientifica
institucionalizada

Adicional por terapo de
SEIvigo

Apoio aos docentes na
participagdo de eventos
cientificos

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 65
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3.3.2.5. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ARTES
VISUAIS

O PPP - Projeto Politico Pedagdgico do curso de Artes Visuais,
atualmente em vigor, refere-se ao Projeto aprovado no ano de 2005, que
oferece 30 vagas semestrais, com um total de 10 vagas semestrais destinadas

para o ingresso pelo Sistema de Cotas.

3.3.2.5.1.COBJETIVO DO CURSO

Os objetivos assinalados no item 08 (oito) do alusivo PPP presente na
pagina 44 (quarenta e quatro), assim como os demais cursos analisados,
descreve o efetivo interesse pela formacdo docente, como evidenciamos na
assertiva alusiva ao objetivo geral: “formar profissionais que compreendam
os processos de producao, sistematizacao e selecao dos conhecimentos
necessarios para sua atuagcao competente e critica no ensino das Artes
Visuais, propiciando a vivéncia das linguagens artisticas, a fim de estimular os
mecanismos de criagao, reflexdo e percepgdo do mundo, (...)” (p. 44), aqui
ressaltamos, que nao ha de forma explicita nenhum tdpico relacionado a
inclusdo no que tange os objetivos especificos, e assim, indaga-se, como
formar um profissional com conhecimentos necessarios para atuar no processo
educacional, se nao visa, especificamente, estabelecer parametros dentro da

perspectiva de inclusdo?

3.3.2.5.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

O perfil profissiografico reporta aos objetivos, visto que o curso “destina-
se prioritariamente a formagcao de professores que possam elaborar e
organizar, com base em principios filos6ficos e metodoldgicos, conteudos e
praticas de ensino e aprendizagem em Artes Visuais para os niveis e
modalidades de educagdao formal quanto nado formal, explorando
criticamente a produgao artistica nas inter-relagdes entre arte, cultura e
educacao. Os conteudos basicos devem fornecer ao aluno conhecimentos
de fundamentagao teodrico-praticas baseadas na experimentagiao e na
reflexao.” (p. 45 grifo nosso), e deste modo, expde o campo de atuagao, em

que considera que o graduado podera exercer suas atividades em diversos
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niveis de atuacdo e dentre elas a “educacao infantil, educacado especial,
psicomotricidade, arte-terapeuta, muséologo, curador de arte, ilustrador,
contador de historias e critico de arte, dentre outros.” (p. 45), espera, assim,

que realmente os graduandos tenham fundamentacgéao tedrica para tal pratica.

3.3.2.5.3. FUNDAMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS

O Projeto Politico Pedagdgico em questdo fundamenta-se nos
pressupostos metodoldgicos da Unimontes, na LDB 9.394/96 e nas discussdes
baseadas na melhoria do curso, propondo “mudancgas tedrico-metodoldgicas e
pedagogicas que se operam no sistema educacional” visando “zelar por uma
nova postura assumindo o desafio de promover a formag¢ao de um profissional
que domine os processos de producdo, sistematizacdo e selecdo dos
conhecimentos necessarios para a sua agao competente, consequente e critica
no ensino das Artes’, e na busca pela garantia da qualidade da pratica
docente, objetiva “eleger uma metodologia que tenha na atividade da pesquisa
0 seu ponto de partida, centrada na aprendizagem dos discentes,
colocando-os como sujeitos do processo, respeitando suas
potencialidades e investindo em suas habilidades” (p. 46), e na medida que
respeita as potencialidades de cada um e os situa como sujeitos do processo
de aprendizagem, vemos a inclusdo sendo desenvolvida, visto também que no
PPP, ao citar Ana Mae Barbosa (1991) concorda com a referida, que afirma: "a
escola seria a instituicao publica que pode tornar o acesso a arte possivel para
uma vasta maioria dos estudantes em nossa nacéo (...) A escola seria um lugar
em que se poderia exercer o principio democratico de acesso a informacéo e a
formacdo estética de todas as classes sociais, propiciando-se na
multiculturalidade brasileira aproximagao de cdédigos culturais de diferentes

grupos”.

3.3.2.5.4. ESTRUTURA CURRICULAR

A Estrutura Curricular, abordada pelo tépico 11 (onze), ndo traz muitos
aspectos relacionados a inclusdo, e no que diz respeito as disciplinas que
iremos abordar, ressaltamos que ha apenas expectativas, mesmo que de

maneira geral, sobre esses parametros, como é o caso da disciplina Arte e
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Sistema, com 36h/a desenvolvida no 8° periodo que apresenta em sua ementa
traz o “estudo das diferentes formas da expressdo e das imagens nas Artes.
Investigagdo das imagens através da intersimiatividade dos processos
signicos”(p. 61); A disciplina Curriculo, a Arte Educacdo e a Estrutura e
Funcionamento da Educagdao Basica merecem os mesmos comentarios do
PPP Artes Musica, a Didatica, neste aspecto, acrescenta-se “Analise histérico-
critica das diferentes concepgbes que fundamentam a pratica pedagdgica
escolar, destacando-se o papel da didatica e seu objeto de estudo. O
planejamento, com processo de organizagao/transformagcédo do ensino na
delimitacdo de objetivos, definicdo de conteudos, selecdo de métodos e
técnicas utilizagdo de recursos e uso da avaliagdo em uma concepgao
diagndstica e processual. Projetos pedagdgicos.” (p. 69), a Educagao e
Tecnologia em Artes Visuais, assim como no curso Artes Musica chama
atencao para as ‘relagbes entre arte, educagao e tecnologia. Processos e
recursos tecnolégicos ferramentas pedagogicas no ensino das Artes Visuais,
como facilitadores do processo educativo. Tecnologias contemporaneas e o
ensino da arte” (p. 70), por ultimo, temos a Pratica de Formacéao/Articulador,
realizada e concretizada em todos os periodos, com a “fundamentacdo da
Pratica de Ensino nas licenciaturas e a Pratica de Ensino na Licenciatura em
Artes Visuais (...) e a realidade do ensino de artes na educacéao basica” (p. 89),
“‘Objetivos e estratégias para o ensino aprendizagem de Artes nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Estudo e elaboragdo de material” (p. 90),
“Aplicacao pratica de propostas pedagdgicas contemporaneas, elaboragao de
projetos pedagdgicos para disciplinas distintas do ensino das artes plasticas,
tendo como fundamento a pedagogia contemporanea.” (p. 95), dentre outros. A
seguir apresentamos um detalhamento, assim como nos demais PPP, da
analise das Dimensdes Pedagdgicas, Financeira, Administrativa e Juridica don

Projeto Pedagdgico do Curso de Artes Visuais.

3.3.2.5.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITIiCO-
PEDAGOGICO

Em relacdo as dimensdes dp Projeto Pedagogico elucidadas nas
concepgdes definidas por (Medel, 2008, p. 51), conforme descrito o quadro de

numero 3.2,0ptou-se em fazer um recorte para apresentagcdo do consolidado
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das analises PPP's

,apenas ao

que se refere as dimensdes

pedadogicas.Sendo que as demais analises sobre dimensdes indicadas como

referenciais por este mesmo auto, podem ser conferidas com detalhes nos

apéndices desta investigacao.

Quadro 6 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Artes Visuais

DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - ARTES VISUAIS

PROPOSTA CURRICULAR

* OBJETIVO GERAL: Formar profissionais que
compreendam os processos de produgéo, sistematizacao
e selecdo dos conhecimentos necessarios para sua
atuacdo competente e critica no ensino das Artes
Visuais, propiciando a vivéncia das linguagens artisticas,
a fim de estimular os mecanismos de criacéo, reflexdo e
percepgdo do mundo, assim como qualificar profissionais
compromissados com a iniciagdo cientifica, e a pesquisa.
« CONTEUDOS:

1° periodo: Oficina de Artes Plasticas | (2 Turmas),
Histéria da Educagéo, Metodologia Cientifica, Arte — Pré-
Histéria ao Mundo Antigo, Desenho | ( 2 turmas)
,Filosofia da Ed. em Arte, Sociologia da Arte, Pratica de
Formacéao/Articulador | e Seminario de Tdpico Variavel.
2° periodo: Oficina de Artes Plasticas Il (2 Turmas), Arte
Educagdo (2 Turmas), Arte Renascimento/Neoclassico
,Fundamentos da Linguagem Visual | (2
Turmas),Desenho Il (2 Turmas) , Métodos e Técnicas de
Pesquisa em Arte Educacdo, Estrutura e funcionamento
da Educagéo Basica, Portugués e Produgédo de Textos,
Pratica de Formagao/Articulador 1l e Seminario de
Topico Variavel.

3° periodo: Oficina de Artes Plasticas Il (2 Turmas), Arte
- Moderna Romantismo, Impressionismo Fundamentos
da Linguagem Visual Il (2 Turmas), Psicologia da
Educagdo, Desenho Il (2 Turmas), Fotografia | (3
Turmas), Pesquisa em Cultura Popular (2 Turmas),
Escultura | (2 Turmas), Pratica de Formacé&o/Articulador
Il e Seminario de Tépico Variavel .

4° periodo: Oficina de Artes Plasticas IV (2 Turmas), Arte-
Brasileira: Col6nia/Império, Fundamentos da Linguagem
Visual Il (2 Turmas), Didatica Geral, Desenho IV (2
Turmas), Fotografia Il (3 Turmas) , Escultura 1l (2
Turmas), Analise Exercicios Técnicos de Materiais
Expressivos (2 Turmas), Pratica de Formacé&o/Articulador
IV e Seminario de Tépico Variavel.

5° periodo: Oficina de Aplicagdo de Materiais Plasticos |
(2 Turmas), Desenho V (2 Turmas), Pintura | (2 Turmas),
Composigéo Artistica | (2 Turmas), Arte Contemporanea,
Gravura | (3 Turmas), Elaboragdo de Projeto de
Pesquisa, Estagio Supervisionado |, Psicologia da
Educagdo em Arte, Pratica de Formagao/Articulador V e
Seminario de Tépico Variavel

6° periodo: Oficina de Aplicagdo de Materiais Plasticos. Il
(2 Turmas), Desenho VI (2 Turmas), Pintura Il (2
Turmas), Arte Brasileira: Séc. XX, Gravura Il (3 Turmas),
Processos Pedagdégicos no Ensino

das Artes Visuais | (2 Turmas), Composigao Artistica Il (2
Turmas), Estagio Supervisionado |l, Pratica de
Formacéao/Articulador VI e Seminario de Tépico Variavel.
7° periodo: Processo Pedagégicos no Ensino Artes

METODOLOGIAS DE ENSINO

- Atividade da pesquisa o seu ponto de partida, centrada na
aprendizagem dos discentes.

- Busca por uma Metodologia Triangular proposta pela Prof?
Dr.2 Ana Maria Barbosa que trata da relagdo entre o fazer
artistico, da leitura deste fazer e de sua insergdo no tempo.

- Metodologia que apresente um desafio ao Arte Educador: o
de se manter conectado com o mundo da arte , de ter um
sdlida fundamentagdo da histéria da arte e de realmente
compreender o processo da apreciagéo e do fazer artistico.

- Metodologia que contribua para a alfabetizagdo cultural e
estética de nosso pais e das possibilidades de
interdisciplinaridade que esta abre com todas as areas do
ensino

+ PROCESSOS DE AVALIAGAO

O critério adotado para avaliagdo do desempenho do
discente e através de pontos distribuidos em cada disciplina
de 0 (zero) a 100 (cem) pontos a ser langado no diario de
classe mediante conclusdo do modulo.

- Sera considerado aprovado o aluno que obtiver, no minimo,
nota 70 (setenta) e freqiiéncia igual ou superior a 75%
(setenta e cinco por cento) das aulas dadas em cada
disciplina no semestre letivo, exigindo, assim, exame final,
que tera o valor total de 100 pontos.

ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

- Busca por uma Politica de invengdo em que o individuo é
levado a aprender a aprender, uma aprendizagem
permanente ao longo da vida e por politicas de recognigéo
que leva o individuo ao dominio de um saber.

- Sistema de Monitoria

- Avaliacao Institucional

- VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO:

PLANO

DE B
CARREIRA SATISFATORIO

RAZOAVEL | INSATISFATO!

Remurneragio de X
acordo com a titulagio

Apolo aos docentes na X
realizagio  de  pds-
graduagio

Adicional por produgio X
cientifica
institucionalizada

Adicional por terapo de
SEIVIGO

Apoio aos docentes na
participagio de eventos
cientificos
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Visuais Il ( 2 Turmas), Pintura lll (2 Turmas), Estética
Visual, Composigdo Artistica lll (2 Turmas), Eletivas (2
Turmas), Estagio Supervisionado Ill,  Trabalho de
Conclusdo de Curso | (2 Turmas), Curriculo, Pratica de
Formacéao/Articulador VII e Seminario de Tépico Variavel
8° periodo: Arte e Sistema Semidtica, Educagido e

Tecnologia em Artes

Visuais ( 2 Turmas ), Pintura IV (2 Turmas), Composigao
Artistica IV (2 Turmas), Eletivas (2 Turmas), Trabalho de
Conclusdo de Curso Il (2 Turmas), Estagio
Supervisionado 1V, Processos Pedagoégicos no Ensino
das Artes Visuais lll, Pratica de Formagao/Articulador I,
e Seminario de Toépico Variavel.

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 65

3.3.2.6. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
EDUCAGCAO FiSICA

O PPP - Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Educacao fisica, atualmente em vigor, refere-se ao Projeto aprovado no ano de
2011 pela Resolugao N° 226/CEPEX/2011, que oferece 35 vagas semestrais,

totalizando 16 vagas reservadas para o sistema de cotas.

3.3.2.6.1. OBJETIVO DO CURSO

Foi encontrado no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura
em Educacéao Fisica, no que se refere aos objetivos especificos 1 (um) tépico
enfatizando a inclusdo, onde esclarece como o profissional pode lidar com os
portadores de necessidades especiais, a saber, “Formar professores com
fundamentagédo didatico-pedagodgica para atuar com alunos portadores de
deficiéncia, através, principalmente do esporte, da danga, dos jogos e

brincadeiras, das lutas e da ginastica”. (p.13)

3.3.2.6.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

No que alude ao Perfil Profissiografico do presente PPP, observamos a
intencdo de se ter um licenciado em Educacgao Fisica com competéncias para
atuar na Educacao Basica em seus diferentes niveis, tanto na educacgao infantil
como no ensino fundamental e Médio. Além de atuar na escola aproximando a
escola da comunidade, que promova agoes voltadas para a cultura corporal de
movimento pautado em valores humanos e que viabilize o acesso de pessoas

com deficiéncia fazendo com que a disciplina Educacgao Fisica escolar esteja
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adequada a proposta pedagogica da escola tornando-a legitima dentro da
mesma. (p.13). Em relagdo as competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas na Licenciatura, ha um topico enfatizando a inclusao: “Viabilizar
o acesso de pessoas com deficiéncia nas atividades no ambito escolar,
colaborando para o fim da exclusao e do preconceito social. ’(p.14, grifo

NOSS0)

3.3.2.6.3. ESTRUTURA CURRICULAR

A estrutura curricular do curso possui 3 (trés) matérias que citam em sua
ementa, especificamente, a inclusdo, a saber, a Educacado Fisica Escolar
(p.36), Libras (p.38) e Educagao Fisica para Pessoas com Deficiéncia (p.42).
Na ementa da matéria Educacdo Fisica Escolar, cita a inclusdo, como
evidenciamos em “Histérico da Educacgao Fisica Escolar. Concepcdes de
ensino em Educacgao Fisica Escolar. Parametro Curricular Nacional (PCN).
Conteudo Basico Comum (CBC). Analise do cotidiano escolar: Incluséo,
Esportivizacdo e Relagdes de género. Educacgao Fisica Escolar Inter, Multi e
Transdisciplinar. Diversidade na escola.” (p. 35), ndo especificando, entretanto,
qual o tipo. Na disciplina Libras ja € um tipo de inclusdo, apesar de se tratar de
uma Lei Brasileira, e conter nas grades curriculares da maioria dos cursos
superiores. Na disciplina Educagao Fisica para pessoas com deficiéncia, em
sua ementa cita “A pessoa com deficiéncia na escola. Aspectos histéricos
legais e sociais de sua inser¢gao no processo de formacao escolar. Tipos de
deficiéncias e suas caracteristicas, fisicas, auditivas, mental e visual.
Processos metodolégicos e pedagdgicos para o ensino de atividades fisicas e

corporais.” (p. 43)

3.3.2.6.4. FUNDAMENTOS BASICOS

Nos Fundamentos basicos encontramos 3 (trés) itens que abrem um
leque para a inclusdo, merecendo, portanto, os mesmos comentarios

pertinentes do PPP Letras Portugués:

* “Um ponto a ser destacado é a necessidade de estimular nos
alunos o amor a verdade, a liberdade, a ética e a dignidade

humana, a justica e a convivéncia democratica.” (p.15).

105



CAPITULO IV — A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS PROFESSORES

* “Um profissional com perfil condizente com uma sociedade mais

justa e humana.” (p.16).

* “O processo formativo em Educacdo Fisica pautar-se-a pelos
principios de competéncia técnica, de dedicagcao a pesquisa, de
integracdo com a sociedade, de coletividade, de respeito ao
cédigo de ética profissional, de integracdo aluno-professor, de
acao de extensao, de referéncias éticas sem concessdes sobre
qualquer pretexto e circunstancia, luta constante por uma

sociedade mais igualitaria, e de amor a vida.” (p.16).

A seguir apresentamos um detalhamento da analise das Dimensbes
Pedagodgicas, Financeira, Administrativa e Juridica don Projeto Pedagdgico do

Curso de Educacéo Fisica.

3.3.2.6.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Em relacdo as dimensdes dp Projeto Pedagogico elucidadas nas
concepgdes definidas por (Medel, 2008, p. 51), conforme descrito o quadro de
numero 3.2,0ptou-se em fazer um recorte para apresentagcao do consolidado
PPP’s

pedadogicas.Sendo que as demais analises sobre dimensdes indicadas como

das analises ,apenas ao que se refere as dimensdes

referenciais por este mesmo autor, podem ser conferidas com detalhes nos

apéndices desta investigacao.

Quadro 7 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Educacgéo Fisica

DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - EDUCAGAO FiSICA

PROPOSTA CURRICULAR

¢« OBJETIVO GERAL: Formar o professor de Educacéo
Fisica dotado de conhecimentos técnico-funcionais e
didatico-pedagégicos capazes de intervir de forma
competente, critica e criativa no contexto escolar.

« CONTEUDOS:

1° periodo:Histéria da Educagdo Fisica, Citologia e
Histologia, Ginastica, Lutas, Atletismo, Teoria e Pratica do
Lazer, Seminario de diagnédstico escolar.

2° periodo: Atividades Ritmicas e Expressivas do Movimento
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PROCESSOS DE AVALIAGCAO

- A distribuicdo de pontos em relagdo a realizagao de
atividades praticas, como as escolinhas, eventos, ou
avaliagdo de performance (quando necessaria) sera
atribuida  diferentemente de acordo com a
caracterizagao do conteudo.

- O processo avaliativo em relagdo a distribuicdo de
pontos, instrumentos de avaliagdo (provas tedricas,
praticas, seminarios, trabalhos, relatérios, eventos,
etc) e critérios selecionados, para tanto a avaliacdo do
discente seguira o critério estabelecido abaixo, de
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Humano, Anatomia, Crescimento e Desenvolvimento
Humano, Futsal, Fundamentos de Sociologia e Educagao
Fisica, Estrutura e Funcionamento de Ensino, Bioquimica.

3° periodo: Psicologia da Aprendizagem, Técnicas de
produgdo de texto, Cinesiologia, Natagdo, Fisiologia
Humana, Handebol, Fundamentos da Educagédo Fisica
Escolar.

4° periodo: Introdugdo a pesquisa cientifica, Jogos,
brincadeiras e dangas folcléricas, Psicomotricidade,
Fisiologia do Exercicio, Vélei, Didatica Praticas Pedagodgicas
na Educacgéo Fisica Escolar I, Libras.

5° periodo: Bioestatistica, Metodologia da Pesquisa,
Basquete, Primeiros Socorros, Estagio curricular em
Educacdo Fisica |, Praticas Pedagdgicas na Educagéo
Fisica Escolar Il, Curriculos e Programas em Educagao
Fisica.

6° periodo: Seminario de Produgao Cientifica |, Antropologia
e Educacgéo Fisica, Fundamentos de Filosofia e Educacgéo
Fisica, Educacdo Fisica para pessoas com deficiéncia,
Ginastica artistica, Estagio curricular em Educagao Fisica Il,
Praticas pedagogicas na Educagéo Fisica Escolar lll.

7° periodo: Seminario de Produgdo Cientifica |,
Organizagdo de eventos escolares,Testes Medidas e
Avaliagdo em Educacdo Fisica, Aprendizagem Motora,
Futebol de Campo, Estagio curricular em Educacéao Fisica Ill
, Praticas Pedagdgicas na Educacgéo Fisica Escolar IV.

8° periodo: Seminario de Producdo Cientifica |lI,
Fundamentos de Etica e Educagéo Fisica, Educagdo Fisica
e Saude, Estagio curricular em Educagéo Fisica IV.

METODOLOGIAS DE ENSINO

- As disciplinas com abordagem somente tedrica deverao
procurar meios de associar esse conhecimento ao cotidiano
como forma de interagdo com a sociedade e o mercado de
trabalho.

- Busca por Trabalhar os conteudos teéricos com estudos e
pesquisas.

- Nas aulas praticas deverdo ser observadas as
especificidades de cada disciplina de forma que os
equipamentos, materiais, espagos e, inclusive a vestimenta
sejam adequados ao momento para que o professor tenha
condicbes de assegurar o cumprimento das atividades
propostas em fungdo da qualidade do curso.

forma quantitativa e cumulativa por semestre:
Critérios de Avaliagdo Semestral

Avaliagdes Formais (documentais) | 60,0 pontos

Outros aspectos avaliativos 40,0 pontos

TOTAL 100,0 pontos

- As avaliagbes deverdo ser contextualizadas a
realidade do curso e dos alunos de modo a possibilitar
a otimizagdo da aprendizagem académica e serdo
semestrais.

+ ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

- Como estratégias de apoio a aprendizagem, além
das aulas em laboratérios, poderdo também ser
selecionados monitores além de estratégias de ensino
virtual, conforme disponibilidade e planejamento do
docente responsavel por cada uma das disciplinas
e/ou atividades.

- Plantbes extra-turno e atendimento na biblioteca
poderdo ser adotados. Para os académicos com
qualquer tipo de deficiéncia a instituicido buscara
recursos na medida da necessidade apresentada.

- Avaliagao do Projeto Politico Pedagdégico

- Avaliagao Docente.

- VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCAGAO:
PLANO
CARREIRA
Rermuneragio de X
acordo com a titulagio
Apolo aos docentes na X

DE

SATISFATORIO RAZOAVEL 1

realizagdo
graduagio
Adicional por produgdo
cientifica
institucionalizada
Adicional por terapo de
SEIvIgo

Apoio aos docentes na
participagdo de eventos
cientificos

de  ps-

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p.65

3.3.2.7. DIMENSOES DO PROJETO
HISTORIA

PEDAGOGICO DO CURSO DE

O PPP do curso de Histéria trata-se do Projeto aprovado no ano de 2004

pela Resolugdo N° 087/CEPEX/2004, que concede 35 vagas semestrais sendo

que 16 dessas destinam-se ao sistema de cotas.

3.3.2.7.1. OBJETIVO DO CURSO

No Projeto Pedagdgico do Curso Histéria do ano de 2004 nao

encontramos especificacdes relacionadas a inclusdo, ha, como nos demais

PPP analisados, um interesse em capacitar o graduando para o exercicio da
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docéncia, de forma a “Contribuir para melhoria e a transformacdo da
sociedade, atender as aspiracdes e aos interesses de sua comunidade e
promover o ensino, a pesquisa e a extensdo com eficacia e qualidade” (p.57),
levando, dessa forma, ao entendimento de se “formar o profissional em

consonancia com os preceitos da cidadania e da ética.” (p.59)

3.3.2.7.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

O perfil do egresso refere-se as “Competéncias, habilidades e atitudes”
do graduado, e como nos objetivos, também n&o mencionam a inclusado de
forma direta, apenas perspectivas ao caracterizar as competéncias do futuro
docente: “compreender o conceito de ética para sua aplicacdo na docéncia e
nas demais relagdes sociais e profissionais” (p. 57), levando em consideragao
o conceito de ética aplicado na docéncia e as relagdes sociais interligando-as

com a inclusao.

3.3.2.7.3. FUNDAMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS

Nos fundamentos didaticos pedagdgicos nao foram encontradas

especificagdes relacionadas a inclusao.

3.3.2.7.4. ESTRUTURA CURRICULAR

Em sua estrutura curricular ndo ha especificamente uma matéria voltada
a inclusao, porém 2 (duas) matérias possuem um elo, onde pode se abrir varias
possibilidades de trabalhar a inclusdo: Didatica, que cita em seu ementario, a
“Relagao professor-aluno, planejamento como processo de organizagao
do ensino”(p.82); E a disciplina Estrutura e funcionamento do ensino, onde ha
a pretensdo em se obter uma “Formagao do profissional do ensino” (p.81).
A seguir apresentamos um detalhamento da analise das Dimensobes
Pedagodgicas, Financeira, Administrativa e Juridica don Projeto Pedagdgico do

Curso de Histoéria.

108



CAPITULO IV — A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS PROFESSORES

3.3.2.7.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-

PEDAGOGICO

Quadro 8 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Historia
DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - HISTORIA

PROPOSTA CURRICULAR

*« OBJETIVO GERAL: O curso de Histéria tem
como objetivo geral a formagéo integral de futuros
professores do ensino fundamental e médio:
profissionais capazes de transcender a fungéo de
simples veiculos de transmissdo, produzindo junto
com seus alunos, o conhecimento. Assim
considera-se, em primeiro lugar, as areas de
atuagdo hoje existente para o profissional da
Histéria e, em segundo, a possibilidade de seu
retorno a Universidade, seja para obter um novo
titulo na Graduagdo, seja para ingressar em
Cursos de Pés-Graduagao.

« CONTEUDOS:

1° periodo: Histéria Antiga |, Metodologia
cientifica, Geografia, Antropologia, Introducdo aos
Estudos de Historia, Historia da Arte, Pratica de
Ensino/Pratica Formacéo |, Atividades Cientificas
Culturais.

R° periodo: Histdria Antiga Il, Teoria e Metodologia
da Histéria, Histéria da América |, Filosofia,
Histéria do Brasil Colonia |, Pratica de
Ensino/Pratica de Formacédo |Il, Atividades
Cientificas Culturais.

3° periodo: Histéria Medieval |, Histéria do Brasil
Colodnia Il, Psicologia da Educacdo, Sociologia,
Histéria Social e Cultural, Pratica de
Ensino/Pratica de Formagdo Ill, Atividades
Cientificas Culturais.

4° periodo: Histéria Medieval Il, Histéria do Brasil
Império I, Métodos e Técnicas de Pesquisa em
Histéria, Estrutura e Funcionamento do Ensino,
Historia da América Il, Histéria de Minas, Pratica
de Ensino/Pratica de Formagdo IV, Atividades
Cientificas Culturais.

5° periodo: Histéria Moderna |, Histéria do Brasil
Império I, Trabalho de Conclusdo de Curso |,
Didatica, Histéria da América Ill, Pratica de
Ensino/Pratica de Formagdo V, Estagio
Supervisionado I, Atividades Cientificas Culturais.

6° periodo: Histéria Moderna I, Histéria do Brasil
Republica |, Historiografia do Brasil, Trabalho de
conclusdo de Curso |IlI, Optativa, Pratica de
Ensino/Pratica de Formagdo VI, Estagio
Supervisionado I, Atividades Cientificas Culturais.
7° periodo: Histéria Contemporanea |, Histéria do
Brasil Republica IlI, Histéria Econdmica Geral,
Eletiva I, Eletiva Il, Pratica de Ensino/Pratica de
Formagcdo VII, Estagio Supervisionado IlI,
Atividades Cientificas Culturais.

8° periodo: Histéria Contemporanea Il, Histéria das
Idéias Politicas, Trab. De Conclusédo de Curso I,
Optativa, Histéria da Educagado Brasileira, Pratica
de Ensino/Pratica de Formacédo VIII, Estagio
Supervisionado IV, Atividades Cientificas Culturais

* METODOLOGIAS DE ENSINO

- A pratica cotidiana da sala de aula devera ser pautada pelo
exercicio da liberdade e da discussdo. Os recursos que
orientardo a dindmica das aulas devem ser planejados pelo
professor, mas  também discutido pelo  conjunto
docente/discentes, para cada disciplina, levando em conta a
legislagao oficial e as orientagcdes do Regime da UNIMONTES
para cada caso.

- Realizagdo de atividades em laboratérios de ensino,
atividades de campo, grupos de estudos, oficinas, discussdes
acerca do objeto de estudo etc.

« PROCESSOS DE AVALIAGAO

- E preciso avaliar os professores, promover auto-avaliagdo
docente e discente, além de avaliar o proprio conjunto do
curso.

- Esse processo e compreendido como um instrumento que
possibilita “Alimentar e reorientar as mudangas, se estiver
articulada com os processos decisorios”.

- Prova escrita, seminarios, trabalhos individuais e/ou em grupo
e outros, conforme especificidade da sua area.

- Considera-se aprovado o aluno que obtiver, em cada
disciplina, a porcentagem de 70% de aproveitamento, em 100
pontos distribuidos no semestre letivo

- A aprovagdo no curso esta condicionada também a
frequéncia minima de 75% da carga horaria prevista para cada
disciplina.

+ ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

- Realizagao de grupos de estudos

- A organizagao e ordem das disciplinas na Estrutura Curricular
- Investigagbes extraclasses

- Avaliacao Institucional

- Avaliagcao Docente

-Avaliagdo do Curso

-Avaliagao do Projeto

- VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO:
PLANO DE

SATISFATORIO RAZOAVEL | INSATISFATORIO

CARREIRA

Remuneragéo de X
acordo com a titalagio

Apoio aos docentes na X
realizagio  de  pds-
graduagio

Adicional por produgio
cientifica
institucionalizada

Adicional por terapo de
servigo

Apoio aos docentes na
participacio de eventos
cientificos

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p.65
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3.3.2.8. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS

O Projeto Politico Pedagdgico analisado refere-se ao Projeto alterado e
aprovado para o ano de 2005 por meio da Resolugcdo N° 86 CEPEX — 2005,
oferece 35 vagas semestrais, sendo 16 vagas reservadas para o sistema de

cotas da Universidade.

3.3.2.8.1. OBJETIVO DO CURSO

Nao foi encontrado no Projeto Pedagdgico do Curso topicos sobre a
inclusdo, mas na proporcdo que busca “implementar a articulacdo teoria-
pratica, incentivando a pesquisa individual e coletiva a partir da realidade
local.”(p.10), podemos entender que a realidade local, pode esta relacionada a

inclusao, atribuindo ao aluno competéncia para trabalhar como tal.

3.3.2.8.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

No perfil profissiografico do curso de Ciéncias Bioldgicas foi encontrado
somente perspectivas de inclusdo, que visa formar académicos com visido
“Generalista, critico, ético, e cidadao com espirito de solidariedade (p.11,

grifo nosso)

3.3.2.8.3. ESTRUTURA CURRICULAR

Na estrutura curricular, foi encontrada uma matéria, a saber, a Bioética,
a qual tende a trabalhar a inclusdo, pois, encontramos em seu respectivo
ementario a busca por uma boa “relagdo com a ética profissional (...); Aspectos
éticos na relacido entre os seres vivos, na intervencdo sobre o ser humano e

nas politicas (...); Reflexdo do sistema de valores humanos”. (p.57)

3.3.2.8.4. FUNDAMENTOS BASICOS

No que se refere aos fundamentos basicos foram encontrados 3 itens,

onde busca trabalhar a inclusdo, aqui, todavia, ainda de forma muito simpléria:
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“O licenciado devera também capacitar-se para a busca, producao e
divulgacao do conhecimento e ampliar as possibilidades presentes e futuras da

profissdo, com compromisso ético e legal” (p.13)

“A apropriagcao do conhecimento disponivel e seu uso criativo e critico,
possibilitando o dominio do conteudo e a aquisicao de uma pratica consciente,
no sentido de que seja capaz de provocar as mudancgas que se deseja operar

em seu local de trabalho.”(p.14)

“Cabe ao professor assumir uma postura critica e estimular o aluno na
superacao de seus limites, de forma que transforme suas possibilidades em
realidades, buscando avancar e aprimorar o seu equilibrio emocional e
intelectual, valorizando a forgca do grupo e a interagdo “aluno-aluno” e
“professor-aluno”. (p.14). A seguir apresentamos um detalhamento da analise
das Dimensbes Pedagdgicas, Financeira, Administrativa e Juridica don Projeto

Pedagogico do Curso de Ciéncias Bioldgicas.

3.3.2.8.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Quadro 9 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Ciencias Biologicas
DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - CIENCIAS BIOLOGICAS

PROPOSTA CURRICULAR

e OBJETIVO GERAL: Formar profissionais
qualificados para atuarem como docentes nas
redes de ensino fundamental e médio, e como
pesquisadores com capacidade de assumir
responsabilidade no campo do ensino e da
pesquisa, face as novas possibilidades de atuagéo
e exigéncias da regido.

« CONTEUDOS:

1° periodo: Biologia Celular, Matematica, Quimica
Geral, Fisica, Diversidade Bioldgica, Filosofia da
Ciéncia, Pratica de Formacao.

2° periodo: Metodologia Cientifica, Bioinformatica,
Botanica: Vegetais Inferiores, Estatistica,
Histologia, Quimica Organica, Pratica de
Formagéo.

3° periodo: Bioquimica, Genética, Botanica:
Organografia e Taxonomia de espermatdfitas,
Ecologia |, Embriologia, Pratica de Formagéo.

4° periodo: Biofisica, Ecologia |l, Biologia
Molecular, Biologia de Invertebrados I,
Microbiologia Geral, Didatica, Pratica de Formagéo.
5° periodo: Parasitologia, Botanica. Anatomia e
Histologia Vegetal, Biologia de Invertebrados I,

* METODOLOGIAS DE ENSINO

- Em cada disciplina deve-se utilizar uma metodologia critica, a
fim de estimular o aluno na superagéo de seus limites, de forma
que transforme suas possibilidades em realidades, buscando
avangar e aprimorar o seu equilibrio emocional e intelectual,
valorizando a forga do grupo e a interagdo “aluno-aluno” e
“professor-aluno”.

« PROCESSOS DE AVALIAGAO

- A freqliéncia deve ser igual ou superior a 75% da carga
horaria de cada disciplina.

- O académico que obtiver média inferior a 70 (setenta) pontos
em trés ou mais disciplinas sera reprovado.

- Provas escritas (operatorias, objetivas), seminarios, relatérios,
monografias, trabalhos individuais e/ou em grupos e auto-
avaliagao, conforme a especificidade da sua area.

-Sera considerado aprovado, o aluno que obtiver, em cada
disciplina no minimo, nota 70 (setenta) de um total de 100
pontos distribuidos ou resultante da média aritmética das notas
obtidas.

- ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

- Avaliacdo Docente, e se diagnosticada alguma dificuldade de
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Anatomia Humana, Estrutura e Funcionamento }J| ensino, o seu encaminhamento a cursos de poés-graduagéo
Ensino Fundamental e Médio, Bioética, Pratica de jJ| “lato sensu” e “stricto sensu”, visando a sua qualificagédo e,
Formacéo, Estagio Supervisionado, AACC. consequente, otimizagao do processo ensino-aprendizagem.

6° periodo: Geologia e Geomorfologia, Botanica: | - Avaliagdo do projeto pedagdgico

Fisiologia Vegetal, Psicologia Educacional e do | - Ac¢édo interativa, entre o aluno, sujeito do processo, e
desenvolvimento, Imunologia, Biologia de | professor, mediador da realidade, o cotidiano pedagdgico sera
Vertebrados |, Pratica de Formagdo, Estagio [l construido coletivamente, no proéprio fazer, privilegiando a
Supervisionado, AACC. aquisigdo de um saber vinculado a realidade social.

7° periodo: Fisiologia Humana, Biologia de

Vertebrados Il, Paleontologia, Eletiva, Metodologia

de Pesquisa em Biologia, Sociologia, Pratica de

Formacéo, Estagio Supervisionado, AACC. - VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO:
8° periodo: _ Evolugéo, Eletiva, Fisiologia e Jf | ¥aN0 . PF | SATISATORIO | RAZOAVEL | INSATISFATORIO
Anatomia Animal Comparada, Pratica de Remuneragio & X

Formagao, Estagio Supervisionado, AACC. acordo com & titulagio

Apoio aos docentes na X
realizagio  de  pds-
raduagio

Adicional por produgio X
cientifica
institucionalizada
Adicional por terapo de
servigo

Apoio aos docentes na
participagio de eventos
cientificos

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 65

3.3.2.9. DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
FILOSOFIA

Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Filosofia atinente ao ano de
2004, aprovado pela Resolugdo N°132/2004, oferta 35 vagas semestrais,

dessas 16 sdo reservadas para o sistema de cotas.

3.3.2.9.1. OBJETIVO DO CURSO

Nos objetivos do curso, ndo ha especificagdo intrinsecamente
relacionada a inclusdo, ha, nesse sentido, um interesse em “Desenvolver
habilidades de relacionar o exercicio da docéncia, na educagao basica, a
partir de uma critica filosé6fica com a promocgao integral da cidadania e
com o respeito a pessoa, dentro da tradicao de defesa dos direitos

humanos.” (p.58)

3.3.2.9.2. PERFIL PROFISSIOGRAFICO

No perfil profissiografico, ndo ha especificagbes, apenas caracterizagoes
visando a inclusao: “A partir de uma formacgéao soélida, o egresso podera voltar-
se para outros campos de atuacao tais como formagao de recursos humanos

para empresas € para O setor educacional, assessorias educacionais e
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culturais, para o debate interdisciplinar, etc’. (p.59). Em “competéncias e

habilidades desejadas”, foi encontrado um item no qual garante ao graduando

a Habilidade de relacionar o exercicio da critica filosoéfica com a promocéao

integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da tradigdo de defesa

dos direitos humanos”(p.60)

3.3.2.9.3. ESTRUTURA CURRICULAR

Na estrutura curricular do curso de Filosofia foram encontradas 5(cinco)

matérias que tendem a abrir um leque para a inclusao dos deficientes, sendo

elas e seus respectivos ementarios, descritos a seguir:

Fundamentos da Didatica - Ementa: Processo de Ensino:
Fundamentos e Componentes Operacionais. Compreensao do
processo Ensino-Aprendizagem enquanto Pratica Social.
Planejamento de Ensino : Dimensao Técnica e Politica. Relagao
Professor-Aluno-Conhecimento. Recursos Audio-Visuais.

Metodologias e Atividades Docentes. (p.87)

Antropologia Filoséfica - Ementa: Antropologia e Antropologia
Filosdfica. O conceito de Homem. A formagao dos humanismos:
Humanismo greco-romano, cristdo, renascentista. O Homem na
Filosofia Moderna e Contemporanea. Os humanismos: apogeu e

crise.(p.90)

Psicologia da educacdo - Ementa: Concepgdo de
desenvolvimento: correntes tedricas e suas repercussdes na
escola. A acao pedagdgica na perspectiva da Psicologia. Base
conceitual e tedrica dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, abordando as teorias humanistas,
interacionistas e construtivistas da educacdo. Desenvolvimento
cognitivo, sua relagdo com o desenvolvimento afetivo e a
apropriacdo dos conceitos cientificos. Concepcdo soécio-
interacionista na escola: a agao do professor no desenvolvimento

do individuo. Introdugéo ao estado da adolescéncia(p.92)
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* Filosofia da Educacido - Ementa: Filosofia e Educacéo:
Conceituacdo. Os fundamentos tedrico-filoséficos da educagao:
concepgoes histéricas do homem como discente. As tendéncias
pedagogicas e os seus pressupostos filoséficos. As exigéncias
pedagogicas da globalizagao e da pés-modernidade em relagao a
educacao sistematica. As politicas governamentais em relagao ao
Ensino Publico. A fungdo social e publica da educacdo na
sociedade contemporanea. Filosofia, Dialética e Educacéo:
Elementos para uma abordagem da cidadania. Escola-
Comunidade: perspectiva pedagdgica e politica fundamentada

numa concepgao antropolégico-filoséfico.(p.93)

» Etica Il - Ementa: A filosofia moral moderna. A teoria do “moral
sense”. O problema da universalizacio na ética. A discussao ética
na filosofia contemporanea. Critica a moralidade em seus
fundamentos metafisicos: intersubjetividade e critica radical aos
valores. Definicao e valores morais € nao morais. A questdo da

moral na modernidade. A ética e relagdes sociais. (p.102)

3.3.2.9.4. FUNDAMENTOS BASICOS

Esse Projeto baseia-se dentre outros aspectos em “Valores do mundo
globalizado nas mais diversas areas do conhecimento e, a partir dessa
reflexdo, tentar conceber uma pratica em que finalmente o aprendiz esteja no
centro do processo ensino-aprendizagem e em que se privilegie a construgao
do saber e nao o dominio do saber existente. E que o educando seja também
mediador do processo ensino-aprendizagem e que busque encarar e enfrentar
a realidade.” (p.64), de modo a “repensar o seu fazer pedagdgico em bases
epistemoldgicas tendo como principio norteador a formagdo de sujeitos
histéricos, capazes de interferir no meio social. (p.61). A seguir apresentamos
um detalhamento da analise das Dimensdes Pedagodgicas, Financeira,

Administrativa e Juridica don Projeto Pedagdgico do Curso de Filosofia.
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3.3.2.9.5. DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PROJETO POLITICO-

PEDAGOGICO

Quadro 10 - Dimensdes Politicos Pedagdgicas do Curso de Licenciatura em Filosofia
DIMENSAO PEDAGOGICA

CURSO - FILOSOFIA

PROPOSTA CURRICULAR

* OBJETIVO GERAL: Repensar e reformular o Curso
de Filosofia. Discutir as praticas sociais, éticas,
politicas, epistemoldgicas, metodolégicas e
pedagdgicas, vivenciadas no interior do Curso de
Filosofia da Universidade Estadual de Montes Claros,
bem como, buscar subsidios bibliograficos, paradigmas,
gue possibilitem um maior aprofundamento.

« CONTEUDOS:

1° Periodo: Filosofia, Ciéncias Sociais, Portugués,
Légica Formal Aristotélica, Hist. Fil. Grega: Do Mito a
Platéo. .

2°  Periodo:Hist. Fil. Grega: Aristételes ao
Neoplatonismo, Logica Simbdlica e Logica
Dialética,Met. da Pesquisa Cientifica e Investigacédo
Filoséfica,Psicologia da Educagédo,Fundamentos da
Didatica .

3° Periodo:. Histéria da Filosofia Medieval, Filosofia da
Arte, Filosofia da Religido,Sociologia da
Educagao,Filosofia Politica Classica,

Introdugao a Pratica de Ensino.

4° Periodo: Hist. Da Fil. Moderna: Racionalismo e
Empirismo, Filosofia Politica
Moderna,Estética,Antropologia Filoséfica,Filosofia da
Educagao,Pratica de Ensino / Estagio Supervisionado.
5° Periodo: Hist. Da Fil. Moderna: Criticismo e
Idealismo,Metafisica: Ontologia,Estrutura e
Funcionamento do Ensino Fundamental,Etica
Geral,Filosofia das Ciéncias Sociais,Pratica de Ensino /
Estagio Supervisionado.

6° Periodo: Hist. Da Fil. Moderna: Materialismo e
Pragmatismo,Teoria do Conhecimento:
Gnoseologia,Metafisica: Critica a Metafisica,Estrutura e
Funcionamento de Ensino Médio, Etica:
Axiologia,Pratica de Ensino / Estagio Supervisionado.

7° Periodo: Hist. Da
Contemporanea,Hermenéutica, Teoria

Conhecimento: Epistemologia,Filosofia
Ciéncia,Pratica de Ensino / Estagio Supervisionado.

8° Periodo: Hist. Da Fil. Contemporanea: Paradigmas
Filosoéficos,Filosofia no Brasil,Filosofia da
Linguagem,Filosofia da Histéria,Pratica de Ensino /
Estagio Supervisionado.

* METODOLOGIAS DE ENSINO

- Leituras de textos, orientagéo, produgéo, etc.

- Garantir um ensino problematico e contextualizado
assegurando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extenséo;

- Proporcionar a formagéo de competéncia na produgéo do
conhecimento com atividades que possibilitam ao aluno
procurar, interpretar, analisar, selecionar informacgdes,
identificar problemas relevantes e elaborar projetos de
pesquisa partir dos textos classicos;

- Trabalhos, debates etc.

+ PROCESSOS DE AVALIAGAO

- Obrigagao de uma freqiiéncia de 75%;

- Nota: 40% da pontuagdo devera contar de prova escrita
e os outros 60% ficara a critério da criatividade do
professor (trabalhos, debates etc)

- ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

Monitoria;

-Cursos de Extenséo;

-Estagios Institucionais e em Pesquisa;

-Grupos de Estudos Tematicos;

-Intercambios Interinstitucionais para a Pesquisa;
-Definigao de Linhas de Pesquisa;

-Publicagdes;

-Congressos, Simpdsios, Encontros, Semanas e
Seminarios.

- VALORIZAGAO
EDUCAGCAO:
PLANO
CARREIRA
Remurneragio de X

acordo com a titulagio
Apolo aos docentes na X

DOS PROFISSIONAIS DA

DE

SATISFATORIO RAZOAVEL | INSATISFA

realizagdo
graduagio
Adicional por produgio X
cientifica
institucionalizada
Adicional por terapo de
SEIVIGO

Apoio aos docentes na
participagio de eventos
cientificos

de  pds-

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 65
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3.3.2.10. PERCEPCOES SOBRE A ANALISE DOS PROJETOS POLITICO-
PEDAGOGICOS

Em relacdo a analise estudada nos documentos que orientam o desenho
curricular dos Cursos de Licenciatura na Unimontes (PPP), esta pesquisa
encontrou indicadores de que o desenvolvimento dos principios, saberes e
praticas da inclusao ainda ndo aconteceram de forma efetiva nos curriculos em
acao, tendo em vista que em nossas analises um dos aspectos mais
evidenciados como possivel obstaculo para a inclusdo efetiva de NEE nos
Cursos de Licenciaturas da IES pesquisada, foi a falta de formacao continuada
dos professores da IES e, respectivamente, a lacuna de fundamentos tedricos
epistemoldgicos para subsidiar a formagdo inicial fundamentada nos
pressupostos da educacdo inclusiva, pouco evidenciado nos textos
curriculares dos (PPP) e seus respectivos Cursos de Formagao de

Professores.

3.4. ACESSIBILIDADE FiSICO-ARQUITETONICA

Emprendeu-se ainda, neste estudo, a analise de documentos
iconograficos (Adaptacbes de Grande Porte) na Unimontes, com vistas a
observar acerca da acessibilidade e suas praticas de inclusdo para os alunos
com NEES da instituicdo, demonstrando, por meio de fotos e imagens, os
diferentes espacos fisicos e arquitednicos que representam alteracbes de
alguma forma ligadas a parte edificada da instituicdo e o apoio pedagdgico aos

estudantes especiais na universidade.

Nesta etapa, emprendeu-se a andlise de documentos iconograficos
(Adaptacoes de Grande Porte) na Unimontes, por meio de observagdes
diretas acerca da acessibilidade, que configuram as praticas de inclusao para
os alunos com NEES da instituicao, registrado, por meio de fotos e imagens, os
diferentes espacos arquitetdnico-fisicos, bem como o apoio pedagdgico aos

estudantes especiais da universidade.

Tratando-se de um estudo de caso, é relevante efetuar também a
analise documental no que respeita a objetos, edificios e outras construgoes,
desde que tais observacodes contribuam para um melhor entendimento do caso

em estudo. Assim, a analise que se segue esta justificada porque é sobre

116



CAPITULO IV - A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS PROFESSORES

edificagdes, adaptagdes, engenhos que pretendem dar resposta aos alunos
com NEE e que se inserem, portanto, nas politicas da instituicdo em causa e
nas politicas de maior espetro (nacionais e internacionais) que vao naquele

sentido.

Fotografia 1 - Ascom/Unimontes — Plataforma elevatéria eletrénica para cadeirantes implantada na
Biblioteca Central Professor Anténio Jorge, no campus-sede Unimontes Professor Darcy Ribeiro, em
Montes Claros, que permite o0 acesso ao segundo pavimento para leitura e consulta de livros.

Em atendimento a legislagado vigente e as recomendacgdes feitas pelos
avaliadores do CEE/MG, a Unimontes vem investindo na reestruturacdo do

espaco fisico para alunos com NEEs na Biblioteca Central Professor Anténio
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Jorge, no campus-sede. Foi recentemente implantada, na Biblioteca,
plataforma elevatodria eletrbnica para cadeirantes, que permite o acesso ao
segundo pavimento. O equipamento é pioneiro em bibliotecas de Montes

Claros e regidao Norte de Minas (Fotografia 1).

Também visando cumprir o disposto na Lei n° 10.435/02 regulamentada
pelo O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a Universidade esta
promovendo uma capacitagcdo dos servidores técnico-administrativos da
biblioteca com cursos e palestras sobre a Linguagem Brasileira de Sinais
(Libras), especifica para a comunicagao com surdos-mudos, e, ainda, sobre os

métodos ideais para a acessibilidade do portador de necessidades especiais.

Para cumprir o disposto no Parecer N°415/CEE/MG, O Nucleo de
Sociedade Inclusiva da Universidade Estadual de Montes Claros
(Nusi/Unimontes) tem promovido cursos de Libras e Braille para os funcionarios
e alunos dos cursos de Licenciaturas do Centro de Ciéncias Humanas (CCH).
As turmas sdo compostas geralmente por 45 alunos, que sao professores,

académicos, estagiarios e voluntarios do CCH.

NUs)

Nﬁofn&aﬂm::,.‘

Fotografia 2 - Nucleo de Sociedade Inclusiva. — Nusi/Unimontes — promove cursos de Libras e Braille
para alunos, professores e servidores do CCH/Campus Professor Darcy Ribeiro
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Dando prosseguimento aos registros, entre julho e outubro de 2008,
outras obras fisicas foram executadas na Biblioteca Central do Campus
Universitario Professor Darcy Ribeiro. Estas obras foram realizadas também
em atendimento ao disposto pela legislagdo federal, com o objetivo de
assegurar agilidade no atendimento aos NEE, podendo ser destacados as
seguintes acgdes: a sala de info-pesquisa recebeu nova porta e sistema de ar
condicionado; nivelamento da entrada do prédio e instalagdo de novas
catracas, permitindo o acesso mais cdmodo dos portadores de necessidades
especiais; e 0 acervo de perioddicos (jornais, revistas, boletins) foi transferido do

2° piso para o térreo.

mento

Autoatendin

Fotografia 3 - Terminal de Banco/Instituigdo Financeira, com auto-atendimento para Leitura em Braille,
no CCH/Unimontes

Fonte: Foto Franga Neto Café NEWS — Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da
Universidade Tras-os-Montes e Alto Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgdes de
professores e discentes dos cursos de licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros
(MG)/Brasil.
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Destacamos ainda que foi implantado recentemente um terminal de
instituicdo bancaria no Prédio 2, do Centro de Ciéncias Humanas (CCH),
tambem no Campus Universitario Professor Darcy Ribeiro Unimontes, onde
alunos cegos realizam suas operagdes financeiras, por meio de auto-
atendimento com leitor em Braille. Estas agdes se referem as diretrizes de
acessibilidade em relacdo as adaptagbdes arquitetbnicas dispostas como
obrigatéria em prédios publicos, por meio da Lei n°® 7.853/89 regulamentada

pelo Decreto n°® 3.298/99 alusiva a acessibilidade.

No que tange a acessibilidade no Campus Sede na Unimontes,
implantou-se o software Pergamum (custo de R$ 40 mil), adquirido com o apoio
da Fapemig. Esse sistema permite aos usuarios realizarem renovagao de
livros, reserva de obras e consulta ao acervo bibliografico através da internet,

na Biblioteca Central.

Fotografia 4 - Rampas de acessibilidade no Campus Universitario Darcy Ribeiro, como adaptagdes
arquitetdnicas de grande porte construidas pela administragcdo da Universidade Estadual de Montes
Claros
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Nesse quesito, e ainda no que se refere a acessibilidade, em 2011 foram
construidas as adaptacdes arquitetdbnicas com rampas de acessibilidade no
Prédio 2, do Centro de Ciéncias Humanas (CCH), no Prédio 3, no Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnolégicas, bem como no Restaurante Universitario do
Campus Universitario Professor Darcy Ribeiro Unimontes, facilitando com isso
0 acesso de alunos com deficiéncia fisica. Estas adaptagcdes demonstram o
que fez de concreto a Unimontes para incluir os NEE; porém enfatizamos que
estes avancos ocorreram apenas no Campus sede da Universidade em estudo,
ficando os demais campi e pdlos de abrangéncia da instituicdo sem as devidas

adptacodes arquitetdbnicas de acessibilidade.

3.4.1. PRATICAS DE INCLUSAO NA UNIMONTES: OUTRAS INICIATIVAS
DE INCLUSAO DE ALUNOS COM NEES

Juntamente com o que tem vindo a ser exposto, sdo identificadas outras
iniciativas que consubstanciam o que pode ser considerado como um conjunto

de praticas de inclusdo de alunos com NEE na Unimontes.

Em resposta a lei de n° 15.259/2004, a Unimontes criou em 2005
oNucleo da Sociedade Inclusiva( NUSI) para responder ao objetivo de
promover estratégias de insercdo social nas areas de educacgdo, aos
académicos com necessidades educacionais especiais atendidos pelo sistema
de cotas da UNIMONTES como propésito de implantar uma educacao

inclusiva.

Assim, e visando cumprir o disposto na Lei n° 10.435/02 regulamentada
pelo O Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, a Universidade esta
promovendo uma capacitacdo dos servidores técnico-administrativos com
cursos e palestras sobre a Linguagem Brasileira de Sinais (Libras), especifica
para a comunicagao com surdos-mudos e, ainda, sobre os métodos ideais para

a acessibilidade do portador de necessidades especiais.

Também, e para cumprir o disposto no Parecer N°415/CEE/MG, O
Nucleo de Sociedade Inclusiva da Universidade Estadual de Montes Claros
(Nusi/Unimontes) tem promovido cursos de Libras e Braille para os cursos de

Licenciaturas do Centro de Ciéncias Humanas (CCH). As turmas sao
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compostas geralmente por 45 alunos que sao professores, académicos,

estagiarios e voluntarios do CCH.

O capitulo IV, a seguir, traz a analise e discussao dos dados coletados
através de questionarios que foram aplicados aos discentes com NEE
matriculados nos cursos de licenciatura da Unimontes e, ainda, a entrevista

semi-estruturada aos professores dos cursos de licenciatura.
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CAPITULO IV — A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS
PROFESSORES

41. APRESENTAGAO DE RESULTADOS SOBRE A
CARATERIZAGAO E CONCEPGCOES DOS ALUNOS COM NEE

Como informado nas discussdes anteriores, a Unimontes tinha, quando
decorreu a parte empirica deste estudo, 14 alunos com necessidades especiais
matriculados em oito cursos de licenciaturas e um curso bacharel, no sistema
presencial de ensino da instituicdo, correspondendo, portanto, 0,16% no
contingente de mais 11 mil alunos matriculados, no primeiro semestre de 2011,

em 27 cursos ofertados pela Unimontes (licenciatura) (grafico n.°1).

Artes - Visuais
® Artes - Musica
m Ciéncias Biologicas
W EducagdoFisica
| Filosofia
m Histona
Letras - Espanhol

W Pedagogia

o
w

10 15 20 25

Grafico 1 - Distribuigdo [%] de Alunos com Necessidades Especiais na Unimontes, M. Claros (MG) margo
2011

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educacgéo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros (MG)/Brasil.

Do universo pesquisado de 14 alunos com NEEs, constituidos entre os
09 (nove) Cursos de licenciatura na Unimontes, delimitamos em nosso estudo
investigar apenas os académicos com NEEs que estdo cursando licenciatura
plena na Universidade, cumprindo, assim, com a meta central estabelecida no
nosso objetivo de pesquisa. Definiu-se, no nosso universo de pesquisa,
analisar as entrevistas de apenas 9 (nove) estudantes com NEEs, ou seja, com

um académico de cada licenciatura plena distribuidas em 9 (nove) areas do
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conhecimento em ‘humanas’ e ‘biolégicas da saude’, como: Pedagogia, Letras
Espanhol, Histdria, Artes Musica e Visuais, Filosofia, Educacdo Fisica —

licenciatura e Ciéncias Bioldgicas — licenciatura.

4.2. CARACTERIZAGAO E CONCEPGOES DOS ALUNOS SOBRE A
INCLUSAO ESCOLAR NA UNIMONTES

As respostas dadas as questdes do questionario foram tabuladas em
tabelas feitas no programa Microsoft Word (2007) e suas frequéncias em
porcentagens. Tratando-se de um estudo de caso em que os questionarios
foram aplicados a uma amostra reduzida, a apresentacdo dos resultados de
analises estatisticas nao pretende generalizar estes resultados a qualquer tipo
de populagdo. Apenas serve de indicador de eventuais tendéncias e tem como
principal finalidade facilitar a discussdo. De facto, nos estudos de caso, e de
caordo com Yin (1989), fala-se mais de “generalizacdo analitica” do que de
“generalizacao estatistica”, sendo que a generalizagéo analitica é obtida a partir
de casos particulares, possibilitando generalizagbes no sentido do
desenvolvimento de uma teoria. Esta generalizacdo nao é automatica, pois

implica replicagbes em mais do que um caso.

Diante dos dados apresentados foram feitas algumas inferéncias,
destacadamente aos fenbmenos que emergiam dos questionarios como fonte

reveladora dos problemas fundamentais desse estudo.

Em relagdo a caracterizagado dos alunos NEE, temos 55,6% graduandos
do sexo masculino e 44,4% do sexo feminino. Em relacéo a idade, 66,8 % tém
entre 21 e 30 anos, sendo assim a maioria dos sujeitos; 22,2% entre 31 a 40
anos e 11,1% de 41 a 50 anos. Ou seja, a totalidade dos alunos inquiridos
encontra-se ja na idade adulta, constituindo assim um segmento do universo
dos alunos com NEE. Esta constatacdo podera remeter para a situacao
particular da educagao de alunos, ja dultos, com NEE, em contexto de ensino
superior, situagao que nao tem sido muito estudada, tanto quanto julgamos

saber.

Na cidade de Montes Claros encontra-se 88,9% dos académicos e na

cidade de Pirapora 11,1%. Avaliando os cursos, 11% sao do curso de Filosofia,
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33,5% sao do curso de Pedagogia, 11% do curso de Educagao Fisica
(Licenciatura), 33,5% sao do curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura) e 11%
do curso de Artes. Em relagdo ao estado civil dos académicos, temos 11,1%
Casado, 77,8% Solteiro, aqui se constituindo como a maioria, e 11,1%
Separado Judicialmente. Por questdes éticas e para preservar a identidade dos

sujeitos da pesquisa, os mesmos serdo nomeados por:

Quadro 11 - Identificagdo dos cursos de licenciatura na Unimontes — Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Académicos Cursos Necessidade Especial

Rosa Pedagogia Deficiéncia Fisica
Amarelo Artes Deficiéncia Fisica
Azul Filosofia Deficiéncia Visual

Marrom Ciéncias Biologicas Deficiéncia Fisica

Verde Ciéncias Biologicas Deficiéncia Fisica/Mielo Menigoncele1

Preto Educacao Fisica Deficiéncia auditiva / Fenda de Palato
Vermelho Pedagogia Deficiéncia Fisica

Branco Pedagogia Deficiéncia Visual

Cinza Ciéncias Biologicas Deficiéncia Fisica

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros (MG)/Brasil.

"Mielo Menigoncele: ma formagao da medula com sequela nos pés

A tabela, a seguir, nos mostra os tipos de Necessidade Especial que os

académicos se enquadram:
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Tabela 1 — Tipos de necessidade especial identificados na Unimontes — Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Necessidade Especial Quantidade de Académicos % Amostra
Fisica 06 66,7%
Visual 02 22,2%
Auditiva 01 11,1 %
Outra _ _
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Como observado na tabela, a maioria dos académicosapresentam
deficiéncia fisica com 66,7% e 22,1% com deficiéncia visual e apenas 11,1%

com deficiéncia auditiva.

A tabela a seguir trata-se da Renda Familiar dos académicos.

Tabela 2 - Renda familiar de alunos com NEEs' na Unimontes — Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Renda familiar Quantidade de Académicos % Amostra

Menos de 01 salario minimo® 01 11,1 %
De 01 a 03 salarios minimos 06 66,7 %
De 04 a 06 salarios minimos 01 1.1 %

De 08 a 10 salarios minimos _ —

Acima de 10 salarios 01 11,1 %
minimos
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

'Alunos com necessidades especiais educacionais (NEEs)

°0 valor do salario-minimo no Brasil nesse periodo da pesquisa foi de R$ 545,00 [quinhentos e quarenta e
cinco reais]. Este valor foi instituido pela Lei N° 12.382, de 25 de fevereiro de 2011, que “dispbe sobre o
valor do salario minimo em 2011 e a sua politica de valorizagdo de longo prazo (...)", aprovada pelo
Congresso Nacional e sancionada pela Presidenta da Republica, Dilma Rousseff, através da publicagéo
no Diario Oficial da Unido - DOU em 28/2/2011. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12382.htm>. Acessado em 23 de fev. de
2013.
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Nessa tabela, a maioria dos académicos ganham entre 01 a 03 salarios

minimos com 66,7% e apenas 11,1% ganham acima de 10 salarios minimos.

Grupo familiar segundo o IBGE, é o conjunto de pessoas que residem na
mesma casa do candidato e que usufruem da renda bruta mensal familiar,
devendo-se possuir algum grau de parentesco com o candidato, que seja: pai,
padrasto, mae, madrasta, conjuge, companheiro(a), filho(a) e mediante decisao
judicial, menores sob guarda, tutela ou curatela, enteado(a), irmao(a), avo(o)
(MEC, 2008).

Ainda de acordo com o MEC (2008), para calcular a Renda Familiar per
capita, € necessario somar a renda bruta de cada componente do grupo
familiar e em seguida dividir pelo numero de pessoas que formam este grupo

familiar.

A tabela a seguir trata-se da Situagao Funcional dos académicos:

Tabela 3 — Situagdo Funcional: ocupagédo dos alunos com NEEs na Unimontes — Montes Claros (MG)/
Brasil 2011

Situagao Funcional Quantidade de Académicos % Amostra
Estagiario _ -
Auténomo 01 11,1%
Funcionario Publico 02 22,3%
Empregado de Empresa 02 22,2%
Aposentado 02 22,2%
Outra Opcgao (Estudante) 01 11,1%
Nao Respondeu 01 11,1%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 11,1% respondeu que a sua situagao funcional encontra-
se como trabalhador Auténomo, 22,3% como Funcionario Publico, 22,2% como
Empregado de Empresa; 22,2% como Aposentado; 11,1% é Estudante e

11,1% né&o responderam.
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A tabela a seguir trata-se de qual Rede de Ensino/escola o académico é
egresso:

Tabela 4 — Tipo de Rede Ensino/ Escola que o aluno com NEE cursou na educagdoo basica, antes
mesmo de ingressar na Universidade - Unimontes — Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Rede de Ensino/Escola na Educagao Quantidade de % Amostra
Basica Académicos

Publica Municipal 01 11,1%
Publica Estadual 05 55,6 %
Publica Federal _ _
Particular 02 222 %
Nao Respondeu 01 11,1%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Na tabela 4 percebeu-se que a maioria dos académicos s&o egressos
da Escola Publica Estadual, com 55,6% dos académicos, 22,2% s&o originarios
da Escola Particular, apenas 11,1% sao originarios da Escola Municipal e

11,1% né&o responderam.

A tabela a seguir trata-se da modalidade de escola na educagao basica,
que os académicos com NEE estudaram:

Tabela 5 — Tipo de modalidade de ensino cursada pelos Académicos/ Unimontes com NEE na Educagdo
Basica - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Modalidade de Ensino Quantidade de %
Académicos Amostra
Especial _ _
Ensino Regular (sem necessidades especiais) - Escola 03 33,3%
Integradora 05 55 6%
Ensino Regular (turmas mistas) — Escola Inclusiva 01 111 %
Nao Respondeu
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

128



CAPITULO IV — A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS PROFESSORES

Como visualizado na tabela, durante a escolarizacdo da Educacéao
Basica, 33,3% dos académicos com Necessidades Especiais estudaram numa
Escola de Ensino Regular em séries e ciclos, somente para alunos sem
necessidades especiais, ou seja, uma Escola Integradora. Na Escola de
Ensino Regular em séries e ciclos, com turmas mistas (alunos especiais € nao
especiais) — Escola Inclusiva estudaram 55,5%, sendo, no entanto, a maioria.
Apenas 11,1% nao responderam essa questdao e ninguém respondeu que

estudou em uma escola especial durante a educacgao basica.

De acordo com Sassaki (2002), alunos com necessidades especiais que
estudam em uma escola integradora ndao possuem bom rendimento na
aprendizagem, pois sao literalmente jogadas em uma sala de aula, mas nao
sdo inclusas. As escolas integradoras recebem esses alunos com deficiéncia,
sem ter professores preparados para ensina-los, sem materiais didaticos e
pedagogicos adequados para esses alunos e sem nenhum suporte terapéutico
e tecnoldgico para inclui-las, ou seja, o aluno com necessidade especial deve
se adaptar ao sistema da escola e ndo a escola se adaptar aos sistemas as

necessidades educacionais especiais desses estudantes.

Sassaki (2008), afirma que as Escolas Inclusivas, ao contrario das
escolas integradoras, procedem a mudanga do seu sistema, adaptando suas
estruturas fisicas e programaticas, metodoldgicas e tecnoldgicas para se
adaptarem as necessidades dos alunos com deficiéncia, oferecendo todo
suporte necessario a eles. As Escolas Inclusivas também capacita seus
professores para ensina-los e capacitam também funcionarios, especialistas e
todos os membros da comunidade escolar, buscando sempre respeitar as

diferencas e necessidades individuais que reflete a diversidade humana.

A Escola Especial é lembrada como um sistema de educacao paralelo
ao sistema da rede regular de ensino e que seu funcionamento se da apenas
pelas escolas especiais e classes especiais. Assim, as atividades da educacéao
especial sdo desenvolvidas em escolas ou salas separadas. Os alunos da
educacao especial podem ser criangas, adolescente, jovens e adultos com
deficiéncia. (Sassaki, 2002)

Segundo Tessaro (2007), a inclusdo dos alunos com necessidades

especiais na escola regular, requer investimento e comprometimento,

129



CAPITULO IV — A PERSPETIVA DOS ALUNOS COM NEE E DOS PROFESSORES

principalmente por parte do governo, sendo necessario um estudo complexo
para desenvolver e testar tarefas que se tornem viaveis para a verdadeira

inclusao escolar.

Assim,

“Toda escola, assim reconhecida pelos érgaos oficiais como tal, deve
atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma
pessoa em razao de sua origem, raga, sexo, cor, idade, deficiéncia ou
auséncia dela.” (Ramos e Alves, 2008)

A tabela a seguir trata do tipo de transporte que os académicos utilizam

para o percurso até a Universidade:

Tabela 6 — Tipo de transporte que os alunos NEEs utilizam para ter acesso ao Capus Universitario
Professor Darcy Ribeiro — Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Transporte Quantidade de Académicos % Amostra

Veiculo Préoprio com adaptacgoes

Veiculo comum sem adaptagodes 02 22,2%
Coletivo com adaptacoes 01 11,1 %
Coletivo sem adaptagoes 05 55,6 %
Outro (Bicicleta) 01 11,1%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros (MG)/Brasil.

A analise desta tabela demonstrou que 22,2% dos académicos utilizam
veiculo comum sem adaptagdes, a maioria utiliza o transporte coletivo sem
adaptagdes com 55,6% dos académicos; apenas 11,1% utiliza coletivo com
adaptagdes, sendo uma académica cadeirante e 11,1% respondeu outro tipo

de transporte (bicicleta).

O transporte € um meio pelo qual as pessoas necessitam para fazer um
percurso até seu local de destino. Pessoas com necessidades especiais
também fazem parte desse grupo e necessitam de um transporte adaptado de

acordo com suas condig¢oes, principalmente para os deficientes fisicos.
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Segundo Shimosakai (2010), no Brasil ja foram tomadas medidas para
que a pessoa com necessidade especial tenha acesso a um transporte
adaptado, principalmente acesso aos transportes publicos que devem estar de
acordo com as normas de acessibilidade, servindo a todos sem distin¢cao.
Porém, Shimosakai (2010) afirma que essa medida infelizmente s6é ocorre em
grandes cidades e que a existéncia de 6nibus turisticos adaptados no Brasil
sao raras, mesmo havendo fabricas com equipamentos apropriados para

adaptar o Onibus.

Contudo, leis que integram o decreto federal 5.296/2000 estabeleceram
que as operadoras de transportes adaptassem seus servigos até dezembro de
2014.

E no que tange ao transporte, as pessoas com necessidade especiais
também possuem direito de passe livre no sistema de transporte coletivo
interestadual, concebido pela Lei n° 8.899 de 29 de julho de 1994, e nesse
aspecto, também a Lei n°® 11.126, de 27 de junho de 2005, dispde sobre o
direito do deficiente visual de ingressar e permanecer em ambientes de uso

coletivo acompanhado de cao-guia.

Diante da pesquisa sobre os meios de transporte dos académicos com
NEE da Universidade Estadual de Montes Claros, pelo qual a maioria (55,6%)
utiliza o coletivo sem adaptacdes, exprime a idéia de que, por um lado ha
falhas no transporte publico da cidade de Montes Claros e por outro lado, a
necessidade especial que 0 académico possui ndo requer que o0 mesmo utilize

um transporte adaptado.

Porta (2010) relata sobre o transporte adaptado na cidade de Belo
Horizonte do Estado de Minas Gerais, pelo qual expbde sobre o programa ‘Eu
Respeito Sempre!’, langado pela prefeitura de BH e o programa “O Programa
de Educacgédo e Seguranga” da BHTrans que visa sensibilizar a sociedade a ter
um comportamento solidario em relacdo as pessoas com necessidades
especiais. Sendo o transporte coletivo o principal objetivo desses programas.
Adaptam-se 6nibus com elevadores, com piso antiderrapante, com balaustre
(tubo onde o usuario se apdia com a mao) tatil, frisos que facilitam na
identificacdo para as pessoas com deficiéncia visual e duas tarjas coloridas

afixadas no para-brisa que ajudam usuarios com baixa visdo a identificar o
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itinerario da linha que utilizam. Outra novidade é o taxi adaptado, que permite
ao passageiro com necessidade especial a viajarem sozinhos ou
acompanhados de até duas pessoas. A tarifa € a mesma dos taxis

convencionais.

Assim, essas iniciativas fazem com que as pessoas com necessidades
especiais conquistem cada vez mais o0 seu espaco e se desloquem com mais
autonomia e seguranga, demonstrando que merecem um tratamento mais

digno e respeitoso por parte da sociedade.

A tabela a seguir trata-se da relagéo ao sistema de cotas como fator de

inclusdo no Ensino Superior:

Tabela 7 — Opinides dos Alunos com NEEs em relagdo ao Sistema de Cotas da Unimontes como fator de
inclusdo no Ensino Superior - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Opinides dos alunos com NEEs sobre Quantidade de % Amostra
o Sistema de Cotas da Unimontes Académicos

Inclui definitivamente 05 55,6%

Inclui parcialmente 03 33,3%

Provavelmente nao inclui
Definitivamente nao inclui

Ainda nao possui uma opiniao 01 11,1 %

Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros (MG)/Brasil.

Observando as respostas dadas pelos alunos a esta questdo, 55,6%
responderam que o sistema de cotas € uma medida que inclui definitivamente
de maneira efetiva, alunos com necessidades especiais na Universidade;
33,3% responderam que o sistema de cotas inclui parcialmente individuos com

necessidades especiais e 11,1% ainda ndo possui opiniao.

O sistema de cotas nas Universidades publicas do Brasil é fruto da
politica de inclusdo social, as Universidades publicas estaduais deverao
reservar obrigatoriamente aos estudantes carentes o percentual de 45% das

vagas para ingresso nos cursos de graduacéo e 5% das vagas séo reservadas
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para pessoas com deficiéncia. A deficiéncia devera ser comprovada por laudo
médico do Sistema Unico de Saude (SUS) (Santana, 2010).

Segundo Santana (2010), ao analisar a aplicagdo das cotas em
Universidades, € necessario entender que vivemos em um pais que foi
marcado por desigualdades, impossibilitando o acesso a melhores condigdes

de ensino.

Nesse sentido, o sistema de cotas seria um meio de buscar uma justica

proporcional, no sentido de haver igualdade de competi¢cao entre estudantes.

A reserva de vagas para pessoas com necessidades especiais é
protegida na Constituicdo Federal através do artigo 227, inciso Il, que
determina que o Estado deve criar programas de integragdo social para as
pessoas deficientes, incluindo-se ai o acesso a educagao, havendo ainda, a
nivel infraconstitucional, a lei n°® 7853/89 regulamentada pelo decreto n°

3298/99 acerca da respectiva protecédo (Santana, 2010).

Ao se discutir sobre a relagdao do sistema de cotas como fator de
inclusao, surgem diversas opinides a respeito da reserva de vagas, envolvendo
polémicas, debates e discussdes, pois ainda ha duvidas em relacédo a essa
medida adotada que visa reparar desigualdades historicas. Ha pessoas que
questionam que tal procedimento constitui-se discriminatério, pois a reserva de
vagas em Universidades para grupos especificos fere a igualdade de direito

que todo cidadao possui perante a lei (Silva, 2008).

A Unimontes fez ades&o ao sistema de cotas em 2004, com a Lei
Estadual n° 15.259, de 27/07/2004, que estabelece o sistema de reserva de
vagas para especificas categorias, a UNIMONTES adere a esse sistema sendo
ratificado pela Resolugdao n° 104 — CEPEX/2004, no qual poderdo concorrer as
vagas reservadas para cada categoria especifica, comprovadamente, entre

elas, a reserva de vagas para portador de deficiéncia.

A tabela a seguir refere-se ao ambiente de receptividade da
Universidade em relagdo aos alunos com NEEs quando esses ingressam na

Unimontes:
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Tabela 8 — Ambiente de Receptividade da Comunidade Académica/ Unimontes em Relagdo ao Aluno
com NEE - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Ambiente de Receptividade da Quantidade de Académicos % Amostra

Unimontes ao Aluno com NEE
Ambiente altamente favoravel 01 11,1 %
Ambiente Medianamente favoravel 05 55,6%
Ambiente Pouco Favoravel 02 22,2%
Ambiente Desfavoravel 00 0%
Nao Respondeu 01 11,1%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros (MG)/Brasil.

Nessa tabela, apenas 11,1% respondeu que o ambiente de
receptividade na comunidade académica foi altamente favoravel para relacées
sociais e praticas educativas e de pesquisa, valorizando a convivéncia com as
diferencas socioculturais e econémicas e o aluno com necessidade especial. Ja
55,6% responderam que o ambiente foi medianamente favoravel, sendo assim,
a maioria. Ja 22,2% responderam que o ambiente de receptividade foi pouco

favoravel e 11,1% nao responderam a essa questao.

O tratamento e o relacionamento com as pessoas que possuem alguma
necessidade especial sdo dependentes, em grande parte, da formagao
conceitual de cada individuo. Deve-se estar ciente quanto a qualquer tipo de
preconceito, sendo que a exclusdo, ndo pode, assim, ser aceita (Chagas e
Miranda, 2007).

Diante da maioria que opinou sobre o ambiente de receptividade da
Unimontes pelo o qual foi medianamente favoravel (55,6%), nota-se que os
mesmos sentem que ainda falta conscientizacdo, socializacdo e politicas
publicas por parte das instancias cabiveis na Universidade e dos proéprios

académicos.

Assim sendo, deve partir da Universidade a iniciativa de aprofundar

projetos inclusivos, cursos de braile e libras de longa duragao e de outros que
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englobam meios de comunicagdo com pessoas com deficiéncia, quebrando

barreiras preconceituosas e facilitando o convivio entre as pessoas.

Consideramos que a Universidade tem um papel social importante a
cumprir em relacdo aos membros de uma sociedade. Além de se constituir
como um local em que o individuo tem acesso a um conjunto de informacgdes
de carater cientifico, historico e cultural acumulado pelos homens, ela também
desempenha o papel de formadora do cidadao critico e criativo. Considerando
a importancia que ela representa para todas as pessoas, acreditamos que os
individuos com necessidades educacionais especiais nado podem ser privados

do seu direito de usufruir de todas as vantagens por ela oferecidas.

Nesse sentido, concordamos com Moreira (2003, apud Chagas e
Miranda, 2007), quando expde que o professor da Universidade enfrenta
situacbes que sao desafiadoras ao se depararem com alunos com
necessidades especiais e que, na maioria das vezes, o professor ndo possui
conhecimentos especificos e nem recursos para ministrar uma aula de
qualidade que supra a necessidade desses alunos. Por isso é de
responsabilidade dos professores do Ensino Superior buscar conhecimentos

que possibilite estratégias referentes ao processo de ensino-aprendizagem.

A tabela a seguir demonstra a concepgdo dos académicos com
necessidades especiais em relagdo a algum tipo de preconceito ou alguma

forma de discriminagao nos diferentes espacgos da Universidade:

Tabela 9 — Opinides dos Alunos com NEEs “se sofrem preconceitos ou alguma forma de discriminagéo na
Universidade/ Unimontes” - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Opinides de alunos sobre

‘preconceito’ e N° Académicos % Amostra
‘discriminagdo’ na
Universidade [Sim/Nao]

Sim 04 44,4%
Nao 05 55,6%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepc¢des de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros (MG)/Brasil.
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Podemos notar que 44,4% sentem algum tipo de preconceito e 55,6%
nao sentem preconceito por parte da Unimontes. Desses primeiros alunos,

obtivemos as seguintes respostas diferenciadas:

AZUL: “Rejeigao por parte de todos”.

PRETO: “Na apresentacgao de trabalhos”.

MARROM: “Distancia entre sala no prédio (06) e laboratérios no
prédio (02), além de escadas.”.

BRANCO: “Discriminagao: nao é oferecido oportunidade ao deficiente
(visual) nos departamentos da Unimontes”.

No entanto, o preconceito as pessoas com necessidades especiais se
da pelo mecanismo de negacéao social. O individuo preconceituoso é fechado a
determinadas opinides, impedindo-o de ter algum conhecimento sobre o objeto
que o faria rever suas posi¢cdes e, assim, ultrapassar o juizo provisorio. O
preconceituoso afasta esse “outro” porque ele pde em perigo a sua estabilidade
psiquica, ou seja, o preconceituoso sente-se incomodado com a deficiéncia do
outro (Crochik, 1997).

No entender de Gai e Naujorks (2006), a criagao de barreiras sociais e
fisicas que dificultam o processo de inclusdo, sdo consequéncias de atitudes

de rejeicao, estigmas e comportamentos preconceituosos.

Amaral (1998) descreve trés versdes do preconceito dirigido a essas
pessoas: "generalizagdo indevida", o juizo que transforma a condi¢do de
limitacdo especifica de uma pessoa em totalidade, ou seja, ela torna-se
deficiente por ter uma deficiéncia; "correlacdo linear" é a disposicdo para
elaborar relacdes do tipo "se... entdo", simplificando de forma demasiada o
raciocinio, consolidando o preconceito pela economia do esforgo intelectual. E
o "contagio osmético" € o medo do contato e do convivio, numa espécie de

recusa em ser visto como um deficiente.

Segundo Silva (2006), o preconceito também cumpre a funcéo social de
construir o diferente como culpado pelos males e insegurangas daqueles que
sdo iguais. Assim torna-se uma versao preconceituosa de “culpabilizacédo da

vitima”.
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A condicdo de deficiente € um fator propenso para o preconceito, uma
vez que fogem dos padrdes de “normalidade” fisicas e/ou intelectuais
estabelecidos pela sociedade enquadrando-os nas definicdes consideradas de
auséncia, falta ou impossibilidade. Torna a diferenca em uma exce¢ao, uma

vez que fixa-se apenas num atributo ou aspecto da pessoa (Silva, 2006).

De acordo com Fernandes (2008), o sentimento negativo para com uma
pessoa socialmente desfavorecida, denomina-se preconceito e que esse
sentimento é concebido por parte do preconceituoso em direcdo a vitima. Da-

se por uma relagao da maioria/minoria, € nunca o inverso.

A respeito disso,

‘o efeito central do preconceito é colocar a vitima em posigdo de
desvantagem em virtude de sua despadronizagdo social. Assim,
considerando despadronizagao social enquanto crengas, atitudes,
comportamentos, ideologias, costumes, em outros termos, enquanto
diferengas de qualquer qualidade que o grupo desvalorizado possui
em relagdo ao grupo padrao, tem-se que o preconceito é efetivado
sempre que estas diferencas sao representadas socialmente e, na
sequéncia, a diregdo que toma é em todos 0s casos para 0s grupos
que estdo a margem do padrdo social (e.g. negros em relagao ao
padrao branco, mulheres em relagéo ao poder
masculino,homossexuais em relagdo ao padrédo heterossexual
etc)’(Allport, 1954/1962 apud Fernandes).

A tabela a seguir, expde se o académico vé dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem para o desenvolvimento de um dos atributos citados na

questao 11, do questionario em anexo.
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Tabela 10 — Percepgbes dos Alunos com NEEs sobre dificuldades de desenvolvimento no processo
ensino-aprendizagem na Universidade/ Unimontes” - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Percepgoes de Alunos
sobre Dificuldades do Quantidade de Académicos % Amostra
Processo de Ensino-
aprendizagem na
Universidade [Sim/Nao]

Sim 05 55,6 %
Nao 04 44,4 %
Nao Respondeu - -

Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educacgao, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros — MG.

Nota-se que 55,6% véem dificuldades de um dos atributos no processo
de ensino-aprendizagem e 44,4% nao véem dificuldades, esses ultimos
possuem as necessidades especiais: Deficiéncia Multipla (auditiva e Fenda de
Palato), Deficiéncia Fisica. Os que véem dificuldades possuem as
necessidades especiais em relacado a visdo e deficiéncia Fisica. Obtivemos as

seguintes justificativas:

AZUL: “Na falta de preocupagao da Universidade em desburocratizar
o sistema, favorecendo uma melhor infra-estrutura”.

VERDE: “Na maioria das vezes as idéias de progresso e modificagéo
para melhoria para alunos especiais ficam mais no papel, é dificil
professores ou até mesmo a escola se adaptar a minoria”.

MARROM: “Nao poder participar de trabalhos de campo.”.

BRANCO: “Nao sao oferecidas condigbes, mas infelizmente so retrata
como o deficiente é tratado pela sociedade”.

CINZA: “Os recursos didatico-pedagoégicos ndo oferecem a devida
atencao aos portadores de deficiéncia”.

As tabelas a seguir (c.f 11 a 20) tratam-se dos elementos facilitadores e
dificultadores em relagdo ao atendimento especializado para alunos com

necessidades especiais da Unimontes.

A tabela 11.0 trata-se dos Aspectos Fisicos da Universidade:
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Tabela 11 — Elementos facilitadores e dificultadores em relagdo aos aspectos fisicos da Unimontes no
atendimento especializado ao aluno com NEE - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

ASPECTOS FiSICOS - Atendimento Quantidade de
. % Amostra
Especializado ao aluno com NEE Respostas
Facilitadores 03 33,3 %
Dificultadores 04 44,5 %
Nao Respondeu 02 222 %
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 33,3% responderam que os aspectos fisicos da
Unimontes sdo elementos facilitadores e estes académicos possuem a
deficiéncia multipla (auditiva e fenda de palato) e deficiéncia auditiva. 44,5%
responderam que o0s aspectos fisicos da Unimontes sdo elementos
dificultadores e estes académicos possuem a deficiéncia visual e deficiéncia

fisica. Por fim, 22,2% nao responderam essa questao.

Tabela 12 - Elementos facilitadores e dificultadores em relagdo aos aspectos curriculares da Unimontes
no atendimento especializado ao aluno com NEE - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

ASPECTOS CURRICULARES - Atendimento Quantidade de
. % Amostra
Especializado ao aluno com NEE Respostas
Facilitadores 05 55,6 %
Dificultadores 02 222 %
Nao Respondeu 02 222 %
Total 09 100 %

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 55,6% responderam que os aspectos curriculares da
Unimontes sdo elementos facilitadores e estes académicos possuem a
deficiéncia multipla (auditiva e fenda de palato), deficiéncia fisica e deficiéncia
visual. 22,2% responderam que os aspectos curriculares da Unimontes sao
elementos dificultadores e estes académicos possuem a deficiéncia visual e

deficiéncia fisica, sendo que 22,2% nao responderam.
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Tabela 13 - Elementos facilitadores e dificultadores na relagéo entre o Aluno com NEE e o Departamento
de cursos de licenciaturas da Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Relagao entre Aluno/Departamento de Quantidade de
% Amostra
Curso Respostas
Facilitadores 07 77,8 %
Dificultadores _ _
Nao Respondeu 02 222 %
Total 09 100 %

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 77,8% responderam que a relacdo entre aluno e
departamento de curso da Unimontes € um elemento facilitador que visa ao
processo de aprendizagem e sua articulagdo com a trajetéria académica na
Universidade. Nas suas declaracdes, esses académicos possuem a deficiéncia
multipla (auditiva e fenda de palato), deficiéncia fisica, deficiéncia visual e

deficiéncia auditiva; 22,2% deles nao responderam.

Tabela 14 - Elementos facilitadores e dificultadores na relagdo entre o Aluno com NEE e a Secretaria
Geral da Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Relagao entre Aluno/ Secretaria Geral (CLETILELD O % Amostra
Respostas

Facilitadores 07 77,8 %

Dificultadores _ _

Nao Respondeu 02 222 %

Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Aqui, observa-se que 77,8% responderam que a relagao entre aluno e
Secretaria Geral da Unimontes tem elementos facilitadores para organizagéo
de sua vida académica, como matriculas e rematriculas disponibilizadas com
facilidade de acesso para o aluno com NEE no semestre. Estes académicos
possuem a deficiéncia multipla (auditiva e fenda de palato), deficiéncia fisica,

deficiéncia visual e deficiéncia auditiva. Ja 22,2% deles nao responderam.
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Tabela 15 - Elementos facilitadores e dificultadores na relagdo entre o Aluno com NEE e a
Diregao/Gestao Superior da Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Relagao entre Direcao/Gestao
Superior/ Aluno

Quantidade de Respostas

% Amostra

Facilitadores 06 66,7%
Dificultadores 01 11,1%
Nao Respondeu 02 22,2%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

De acordo com os questionarios, 66,7% dos académicos pesquisados
responderam que a relacao entre aluno e diregcao superior da Unimontes € um
elemento facilitador, por meio de acesso de rampas e um elevador para
cadeirantes no prédio da Biblioteca Central da Instituicdo. Estes académicos
possuem a deficiéncia multipla (auditiva e fenda de palato), deficiéncia fisica,
deficiéncia visual e deficiéncia auditiva. 11,1% responderam que a relagéo
direcdo superior/aluno da Unimontes € um elemento dificultador e este
académico(a) possui a deficiéncia visual. Por fim, 22,2% deles nao

responderam.

Tabela 16 - Elementos facilitadores e dificultadores em relagdo a metodologia dos professores da
Unimontes para alunos com NEE - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Metodologia do(s) professor(es)

0,
para aluno com NEE % Amostra

Quantidade de Respostas

Facilitadores 05 55,6%
Dificultadores 02 22,2%
Nao Respondeu 02 22,2%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros — MG.

Nessa tabela, 55,6% responderam que a metodologia dos professores

da Unimontes € um elemento facilitador no processo de ensino-aprendizagem,

sendo que estes académicos possuem a deficiéncia multipla (auditiva e fenda
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de palato), deficiéncia fisica e deficiéncia visual. 22,2% responderam que
metodologia dos professores da Unimontes é um elemento dificultador e estes

académicos possuem a deficiéncia fisica. Por fim, 22,2% n&o responderam.

Tabela 17 - Elementos facilitadores e dificultadores na relagdo entre o professor e aluno com NEE -
Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Relagao entre Professor/Aluno Quantidade de Respostas % Amostra
Facilitadores 07 77,8%
Dificultadores _ _

Nao Respondeu 02 22,2%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 77,8% responderam que a relagdo entre o professor e
aluno com NEE da Unimontes tem um elemento facilitador nos saberes e
praticas educativas nos conteudos ensinados, facilitando o método de
aprendizagem em sala de aula. Estes académicos possuem a deficiéncia
multipla (auditiva e fenda de palato), deficiéncia fisica e deficiéncia visual.
22,2% responderam que metodologia dos professores da Unimontes é um
elemento dificultador e estes académicos possuem a deficiéncia fisica. Por fim,

22,2% nao responderam.

Tabela 18 - Elementos facilitadores e dificultadores na relagédo entre aluno com NEE e coordenagao de
curso de licenciaturas da Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Relagao entre Aluno/ Coordenagao de N° de Respostas % Amostra
Curso
Facilitadores 06 66,7%
Dificultadores 01 11,1%
Nao Respondeu 02 22,2%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.
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Nessa tabela, 66,7% responderam que a relagéo aluno/coordenagao do
curso da Unimontes é um elemento facilitador na organizagdo de quadro de
horarios, disciplinas e conteudos nos cursos de licenciaturas da universidade.
Estes académicos possuem a deficiéncia multipla (auditiva e fenda de palato),
deficiéncia fisica e deficiéncia visual. 11,1% responderam que a relagéo
aluno/coordenacao do curso da Unimontes € um elemento dificultador e este

académico(a) possui a deficiéncia visual. 22,2% nao responderam.

Tabela 19 - Elementos facilitadores e dificultadores na Relagdo entre aluno com NEE e direcdo de
Centros de Ensino Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Relagdo Aluno/ Diregao de Centros | Quantidade de Respostas % Amostra
Facilitadores 06 66,7%
Dificultadores 01 11,1%
Nao Respondeu 02 22,2%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 66,7% responderam que a relagdo aluno/direcdo do
Centro da Unimontes € um elemento facilitador na administracdo de salas de
sala de aulas e espacos adequados para o atendimento especializado aos
individuos com NEE. Estes académicos possuem a deficiéncia multipla
(auditiva e fenda de palato), deficiéncia fisica e deficiéncia visual. 11,1%
responderam que a relacdo aluno/direcdo do Centro da Unimontes € um
elemento dificultador e este académico(a) possui a deficiéncia visual. 22,2%

nao responderam.
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Tabela 20 - Elementos facilitadores e dificultadores em relagdo ao Material Didatico nos cursos de
licenciatura da Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Em relagao ao Quantidade de
. L. % Amostra
Material Didatico (Elementos) Respostas
Facilitadores 04 44.5%
Dificultadores 03 33,3%
Nao Respondeu 02 22,2%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 44,5% responderam que o material Didatico da Unimontes
€ um elemento facilitador que favorece a aprendizagem do conteudo ministrado
nas disciplinas. Estes académicos possuem a deficiéncia multipla (auditiva e
fenda de palato), deficiéncia fisica e deficiéncia visual. 33,3% responderam que
o material Didatico da Unimontes é um elemento dificultador e estes

académicos possuem a deficiéncia visual e fisica. 22,2% nao responderam.

A tabela, a seguir, aponta como o académico considera a infraestrutura
da Unimontes (rampa de cadeirantes para acesso aos principais
prédios/unidades de ensino, salas de aula, biblioteca central, laboratérios,
instalacbes sanitarias, iluminacdo, adaptagdes de recursos audiovisuais e
tecnolégicos aos materiais didatico-pedagdgicos) para atendimento as suas

necessidades especiais

Tabela 21 - Percepgéo sobre infraestrutura: espacgos fisicos e salas adequados para os alunos com NEEs
na Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Situacao da Infraestrutura da Quantidade de o
. n - %o Amostra
Unimontes para os alunos com NEEs Académicos

Otima 01 11,1%
Muito Boa 01 11,1%
Regular 06 66,7%
Ruim 01 11,1%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.
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Nessa tabela, 11,1% dos académicos com necessidades fisicas
consideram a infraestrutura Otima, outros 11,1% consideram a infraestrutura
muito boa, 66,7% Regular, sendo que a maioria desses possui a deficiéncia
fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia multipla (auditiva e fenda de palato) e
deficiéncia visual. 11,1% que possui a deficiéncia visual consideram a

infraestrutura da Universidade ruim.

Além das Universidades proporem a reserva das vagas para pessoas
com necessidades especiais que sao previstas na lei, deverdo ainda adaptar
seus campi ao livre acesso das pessoas com deficiéncia, com a eliminacio de

toda e qualquer barreira arquitetdnica ou urbanistica (Monteiro, 2009).

Perguntamos a amostra, o que os mesmos sugerem para adequacéo na
infaestrutura da Unimontes a sua necessidade. Obtivemos as seguintes

sugestoes:

BRANCO: “Ampliagéo de avisos, boa vontade de funcionarios”
VERDE: “Para mim apenas articulagdes corretas como aulas de
laboratério no mesmo prédio.”

AZUL: “1° compreender que ha pessoas com NE e por este motivo
deve se adequar para atendé-los, visto que isto é devolver a ele a
dignidade.”

PRETO: “E necessario que os prof. tenham cursos e capacitagdo
sobre inclusdo para que ele saiba lidar com as diferengas situagdes
na sala de aula.”

MARROM: “Elevador em todos os prédios, acessos de 6nibus
coletivos nas vias da Unimontes até o prédio 6, diminuindo a distancia
para caminhada, laboratérios de disciplinas de ciéncias bioldgicas,
em sua maioria no prédio referente a disciplina (prédio 6).”
VERMELHO: “No meu caso nao se faz necessaria, pois sé nao tenho
os dedos da mao esquerda.

AMARELO: “As rampas devem ser consertadas, pois ha muitos
buracos, e melhorar o acesso do prédio 2 para a biblioteca”

ROSA: Nao respondeu a questao.

CINZA: Nao respondeu a questao.

As pessoas com necessidades especiais ainda se deparam com
dificuldades de acesso aos prédios escolares que possuem escada e banheiros

inapropriados aos deficientes fisicos e sensoriais, (Godoy 2002).

A tabela a seguir demonstra o conhecimento do académico no que tange
as politicas publicas e principios desenvolvidos pela Unimontes em relacdo ao

aluno com necessidade especial na Universidade.
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Tabela 22 - Percepgédo sobre o desenvolvimento de politicas e principios para o aluno com NEE na
Unimontes - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Desenvolvimento de Politicas e Principios Quantidade de % Amostra
da Universidade para os alunos com NEEs Académicos ¢
Sim 02 22,2%
Nao 07 77,8 %
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusdo Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

De acordo com a tabela, nota-se que a maioria respondeu que nao
conhece as politicas e os principios desenvolvidos pela Unimontes em relacao
ao aluno com necessidade especial na Universidade, com 77,8%, 0 que se
torna preocupante para o aluno com NEE que alega ‘ndo ter divulgacao’
desses quesitos na Universidade. Apenas 22,2% responderam que conhecem
essas politicas e principios. O académico que conhece justificou citando:

“NUSI, da passos lentos.”

E inquestionavel a necessidade de se elaborar politicas publicas para a
permanéncia dos académicos com necessidades especiais na graduacéo e €
de responsabilidade da Universidade estimular o estado a criar estes
mecanismos. Sendo assim, comprova-se que apenas cotas nos vestibulares
nao se resultam em uma medida inclusiva, necessitando assim maiores
investimentos para que o académico tenha um aprendizado satisfatorio e

condizente com a sua necessidade (Araujo, 2007).

Além do mais, 0 acesso, 0 ingresso € a permanéncia dessas pessoas
com algum tipo de necessidade especial no ensino superior ndo devem ser
calcadas em um carater meramente assistencialista, fomentando uma
focalizacdo que se formula nas politicas publicas para esses individuos.
Entretanto, essas medidas devem ter o seu carater universal no acesso aos

bens educacionais e culturais.

A tabela a seguir mostra a visao do aluno, se ele concorda se as agdes
ou projetos da Unimontes poderiam ser melhores desenvolvidos para atender,

de forma efetiva, os alunos com necessidades especiais.
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Tabela 23 - Percepgéo sobre agdes e estratégias de projetos da Unimontes que visam o desenvolvimento
do aluno com NEE - Montes Claros (MG)/ Brasil 2011

Percepgao de Projetos que visam o
desenvolvimento de alunos com NEEs na N° Académicos % Amostra
Universidade

Sim 08 88,9%
Nao 00 0%

Nao Respondeu 01 11,1%
Total 09 100%

Fonte: Pesquisa de Doutoramento em Ciéncias da Educagdo, da Universidade Tras-os-Montes e Alto
Douro, sobre a Inclusao Escolar na Universidade: concepgbes de professores e discentes dos cursos de
licenciatura da Unimontes/FAPEMIG, em Montes Claros - MG.

Nessa tabela, 88,9% dos estudantes especiais percebem que agdes e
estratégias de projetos na Universidade deveriam para o desenvolvimento do
aluno com NEE, tanto no acesso de infraestrutura fisica e arquitetébnica quanto
na busca pelo conhecimento académico-cientifico. 11,1% deles nao

responderam.

Nas suas justificativas, alguns alunos com NEEs deram sugestbes de

como melhorar estes projetos:

AMARELO: “Analisando e adaptando o espago fisico de forma
correta.”

CINZA: “Através de reunides, palestras ou um setor especial para
atender as necessidades.”

AZUL: “Quando estes projetos forem vistos como meios de propiciar
ao deficiente uma igualdade na educagao, e ndo uma maneira de
inserir professores no mercado de trabalho.”

MARROM: “Facilitar a vida do estudante com necessidades.”

PRETO: “Divulgagdo. Obs: Os projetos sdo voltados mais para o
CCH.”

VERDE: “Apenas articulagdes corretas como aulas de laboratério no
mesmo prédio.”

Nossas analises possibilitaram entender um pouco mais sobre esse
universo da inclusao escolar na Unimontes, verificou-se que 66,7% dos alunos
com necessidades especiais educacionais (NEEs) concentram seus estudos no
Centro de Ciéncias Humanas — CCH; 22,2% desses no Centro de Ciéncias

Biolégicas e da Saude; 11,1% no Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas. Assim,
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44,8% desses cursam Ciéncias Bioldgicas e licenciatura plena em Pedagogia
(22,4%); 27,5% daqueles estao distribuidos nos cursos de Artes — Visuais,
Artes — Musica, Filosofia e Letras — Espanhol, com cada curso tendo 5,5% de
alunos matriculados; 16,7% fazem Histéria; e 11% do total estdo matriculados

em Educacao Fisica (ver Grafico 1).

4.3. INTERPRETAGAO DAS PERSPECTIVAS DOS ALUNOS COM
NEE

Nessa perspectiva, ao tracar o perfil socioecondmico desses nove
alunos com NEEs na Unimontes, verificou-se que 77,8% deles ganham uma
renda familiar mensal entre ‘menos de um salario minimo’ e ‘de um a trés
salarios minimos’; 22,2% deles estao entre as faixas de renda ‘de quatro a seis

salarios minimos’ e ‘acima de dez salarios minimos’.

Além do mais, a situacdo economicamente ativa desses académicos se
expressa da seguinte forma: 22,2% sao funcionarios publicos; 22,2% sé&o
aposentados e 22,2% deles possuem vinculo empregaticio em empresas em
Montes Claros; 11,2% dos alunos s&o autbnomos, trabalhando com algum
negocio proéprio; 11,1% deles tém a ocupacdo como estudante e 11,1% nao

responderam esse quesito no questionario.

Ainda, nota-se que a grande maioria deles € originaria de escola publica,
ou seja, 66,7% desses académicos cursaram o ensino médio tanto na rede
estadual quanto na rede municipal de ensino, em Montes Claros. O restante
desses alunos é oriundo da rede privada de ensino em sua conclusdo no

ensino médio.

Em relacdo as modalidades especiais desses alunos na Unimontes,
variando entre os seguintes tipos, classificam-se como: 66,7% deles possuem

necessidades especiais ‘fisica’; 22,2% ‘visual e 11,1% ‘auditiva’.

Ao correlacionar essa realidade dos numeros na Universidade com o
contingente de alunos com necessidades especiais no Pais, observa-se que,
ao representarem somente 0,16% no contingente de mais 11 mil alunos na
Unimontes, esses numeros sao considerados infimos, ficando, portanto, abaixo

de 0,22%, que é o percentual nacional desses estudantes universitarios
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matriculados nas instituicdes de ensino superior no Brasil, conforme Censo

levantamento do IBGE citado anteriormente.

Em relagao ao tipo de transporte utilizado pelos alunos para se chegar

até Universidade [Unimontes], 55,6% deles utilizam o ‘transporte de coletivo de

Onibus sem adaptacoes para o usuario com necessidades especiais’; 22,2%

utilizam veiculo automotivo, comum de passeio, sem adaptacbées para o

passageiro com necessidades especiais; 11,1% utilizam o ‘transporte de

coletivo de Onibus com adaptacbées para o usuario com necessidades

especiais’; e, 11,1% utilizam a bicicleta ou motocicleta sem adaptacées para o

passageiro com necessidades especiais, como meio de transporte para se

chegar até o Campus Universitario Professor Darcy Ribeiro/Unimontes.

Com relacdo ao Sistema de Cotas/Unimontes, visto como Politica de
acesso ao ensino superior pelos alunos com NEEs, 55,6% deles acreditam
que o referido Sistema “inclui integralmente” esses individuos nos diferentes
espacos académico-cientificos da universidade; 33,3% percebem que o
Sistema ‘inclui parcialmente’ na instituicdo; e 11,1% disseram que “ainda nao

possui uma opiniao” sobre essa questao

Ao indagar sobre ‘o preconceito sofrido’ ou ‘alguma forma de
discriminagao’ na Unimontes, 55,6% disseram ‘nao sofrer nenhum preconceito’
nos espacgos frequentados na Universidade. No entanto, uma parcela
significativa (44,4% dos alunos com NEEs da Unimontes) considera que eles

sao “sim discriminados” nos diferentes ambientes da instituigao.

Esses alunos que se sentem discriminados na instituicdo alegaram as
seguintes razdes em suas justificativas: “rejeicdo por parte de todos” na
Universidade; “na apresentacdo de trabalhos”, em grupo, na sala de aula; Eles
se sentem alijados do processo de ensino-aprendizagem, na parte
arquitetonica e fisica das edificacbes da Universidade, os alunos com NEEs
sentem-se discriminados por causa da “distancia entre salas e laboratdrios,
além de escadas”, que foram verificadas, por parte dos estudantes em alguns
prédios da Unimontes. Além disso, os alunos alegam que “ndo é oferecido
oportunidades aos deficientes [visuais]” (sic), na divulgagdo de programas e

projetos de acessibilidade na Unimontes.
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Quanto a atribuicdo das dificuldades feita pelos alunos com NEEs,
55,6% deles disseram ter ‘dificuldades’ no desenvolvimento do seu processo
de ensino-aprendizagem na Universidade. Em algumas de suas justificativas,
os académicos retrataram da seguinte forma: “os recursos didatico-
pedagogicos nao oferecem a devida adequacgao aos portadores de deficiéncia”
(sic); os aspectos fisicos e de infra-estrutura na instituicdo, “as ideias de
progresso” sobre inclusdo especial que, segundo eles, “sé ficam mais no
papel”’, com dificuldades de implantacdo e adaptacao na instituicido; dificuldade
também observada pelos alunos ao “participarem de trabalhos de campo” na
Instituicdo. No entanto, 44,4% dos estudantes com NEEs argumentam que nao
véem dificuldades no seu desenvolvimento académico na Unimontes,
justificando que a Universidade possui elementos facilitadores tanto no aspecto
fisico quanto nos aspectos administrativo-curriculares de sua aprendizagem,
desde a matricula semestral até a inovacao da proposta curricular do curso que

realizam.

Embora a maioria deles tenha apontado elementos dificultadores no seu
desenvolvimento, 55,6% revelam que a metodologia de ensino utilizado pelo
seu professor “é facilitadora para a aprendizagem de alunos” com NEEs; 22,2%
disseram, em relagdo a esse quesito, que a metodologia “é dificultadora na
sua formacao académica, pois, de acordo com alunos, ‘faltam recursos
didatico-pedagdgicos’ voltados para o aluno NEEs. O restante dos alunos

(22,2%) n&o respondeu a esse quesito.

Assim, observou-se que apesar da maioria deles considerar a
metodologia do professor adequada, 22,2%, ainda, acreditam que o material
didatico usado em sala de aula é o elemento dificultador na sua aprendizagem,
pois, segundo eles, ‘incorpora, de forma regular’, aspectos de sua realidade, ou

seja, da realidade dos individuos com NEEs.

Ainda, em relagao a situagao da infraestrutura da Unimontes para alunos
NEEs, 77,8% consideram as condigbes fisico-arquitetonicas dos prédios da
Universidade entre ‘regular (66,7%) e ‘ruim’ (11,1%). Os demais (22,2%)
atribuem a situagao das instalagdes fisicas e de infraestrutura entre ‘6tima’ e

‘muito boa’.
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Além do mais, 77,8% desses alunos desconhecem acerca das politicas
e dos principios da Unimontes para o aluno com NEEs, pois ndo ha uma
divulgacao clara e efetiva em manuais, cartilhas, cartaz e diferentes espacgos
de comunicagdo na instituicdo. 22,8% afirmaram, sem justificativas, que
conhecem essas politicas e principios da instituicdo para os individuos
especiais.

Em face das dificuldades levantadas pelos académicos quanto aos
‘recursos e materiais didatico-pedagdgicos’ e ‘as condigdes fisico-
arquitetbnicas dos prédios da instituicdo’, eles propdéem, em suas justificativas,
trés sugestdes basicas para fazer adequacéao as politicas da Universidade para
os individuos com NEEs, tais como: (1) “capacitagdo para professores” para
saber ‘utilizar o material didatico adequado a realidade dos alunos com NEEs’,
realizando, assim, uma acdo docente correta para ‘lidar com diferentes
situagcbes em sala de aula’; (2) ampliacdo de “elevadores e rampas para
cadeirantes” em todos os prédios do campus”, inclusive com “rampas para o
embarque e desembarque de passageiros com NEEs em 6nibus coletivos e
demais veiculos automotores” que circulam no campus universitario; (3) ‘maior
divulgagcado das politicas e principios’ para os alunos com NEEs, além da
‘comunicacdo de programas e projetos de pesquisas’ para esses alunos na

Universidade.

4.4. PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES

Apés analise dos resultados dos alunos com NEEs, desenvolvemos
entdo uma entrevista, através de perguntas semi-estruturadas, com trés (3)
professores® da Unimontes que atuam nos cursos de licenciatura do Centro de
Ciéncias Humanas. Assim, inquirimos trés docentes da Universidade com
questbes versando sobre ‘acessibilidade’ e ‘permanéncia de alunos com
NEEs’; ‘adaptagdes curriculares e métodos de ensino utilizados nas praticas
educativas para alunos com NEESs’; ‘material didatico e projetos utilizados no
processo de aprendizagem de estudantes com NEESs’; e, concepgdes e

abordagens da formacéao inicial ou continuada do professor para lidar no

® Estabelecemos as designacdes Pf1, Pf2 e Pf3, ao referir a esses professores, por questdes ético-legais.
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ensino-aprendizagem de alunos com NEEs’, dentre outras indagag¢des acerca

desse assunto.

Nesse aspecto, entrevistamos esses professores no sentido deles
esclarecerem sobre suas principais concepgdes e praticas pedagdgicas com

alunos com NEEs na Universidade.

Assim, esses professores possuem licenciatura plena em Letras, com

pos-graduacao stricto sensu.

Ao indagar acerca da inclusao de alunos com NEEs na Universidade,
solicitamos a opinido desses professores sobre a acessibilidade e permanéncia

nos espacos académico-cientificos da Universidade.

Dessa forma, sobre acessibilidade e permanéncia de alunos com NEEs,

os professores declararam as seguintes opinides:

Pf1: Entendo que é dar a essas pessoas a oportunidade de ocupar
um espago que € delas de direito. [...] Como prevé a Lei, a
Constituigao, que, muitas vezes, nao € cumprida, né, mas eu acredito
que ja com a politica educacional ja esta tendo algumas mudancas
que, aos poucos, vai aparecer, € claro! S6 que nao também néo vai
ser tao facil assim nao, porque muitas pessoas tém resisténcia. A
bem da verdade, as pessoas tém preconceito, entdo acaba que nao
da para ser 100%, para ter um resultado imediato de todo processo,
porque a gente tem essas questdes que é do préprio...que o préprio
ser humano cria, né;

Pf2: E permitir a entrada desses alunos através dos mais variados
recursos, possibilitando aos alunos o acesso a avaliagao e selegédo na
universidade. Além disso, possibilitando o bem-estar desse aluno nos
seus espacgos para garantir a permanéncia.

Pf3: E propiciar o ingresso desses sujeitos na Universidade, fazendo
adaptagdes no seu sistema de ensino e conteludos para garantir o
acesso e a permanéncia deles na instituicdo. Ou seja, por
acessibilidade, eu entendo que sdo adequagdes realizadas para o
ingresso desses individuos na universidade que possibilitam, desde
do sistema de cotas, inovagdes curriculares, até as adaptagdes na
infra-estrutura fisica (informes de relatos verbais)7.

Nas adaptacgdes curriculares das praticas educativas para os alunos com

NEEs, os trés professores disseram que, no curso de Letras (Portugués,

" Informes de relatos de professores dos cursos de licenciatura sobre a inclusao escolar-especial no
CCH/Unimontes. Entrevista realizada em junho de 2011.
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Espanhol e Inglés), os quais sdo docentes, “nds ja temos Libras no nosso
curriculo”, trazendo assim “algo no curriculo novo” desses cursos. O curso
Letras ministra a disciplina Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ‘ndo s6 para o
curso, como, também, para outros cursos’ na Universidade. E, ainda, dos 98
professores do curso, 4 deles possuem especializacdo, mestrado e doutorado

nessa area para educacgao especial, inclusive em Libras.

Ainda, sobre ‘as concepgbes e abordagens da formacao inicial e
continuada’ dos docentes ‘para lidar com o processo de ensino-aprendizagem

de alunos com NEES’, os professores responderam da seguinte maneira:

Pf1: Eu trabalho com linguagem, seja ela verbal, seja ela ndo-verbal.
Entdo, nas vezes em que trabalho com a linguagem, eu também
passeio pelas duas condigbes que estdo mais proximas da gente, que
€ o Braile e a Libras, a linguagem mais proxima, mais acessivel;

Pf2: Nao tive nenhum um preparo tanto na formagéo inicial quanto na
continuada para trabalhar com esses alunos em sala de aula. Ou
seja, nao tive uma formagao especifica para trabalhar estudantes
com necessidades especiais na universidade;

Pf3: Na minha formacgao inicial, eu n&o tive nenhum enfoque ou
conteudo sobre a NEEs. No entanto, fiz cursos de Libras, dentre
outros com o enfoque nas NEEs, durante minha formacgéao
continuada. Acredito que, hoje, estou preparada para trabalhar com
esse aluno em sala de aula (informes de relatos verbais)s.

Pelo fato dos trés professores ndo possuirem uma experiéncia em sala
de aula com a utilizagdo de recursos na Universidade, eles restringiram em
responder sobre outras perguntas, como o tipo de “material didatico” utilizado
no trabalho docente para facilitar o processo de ensino-aprendizagem desses
estudantes. Mas eles sugerem que a Universidade deva adotar materiais,
cartilhas e literatura, em sistema de escrita em relevo para cegos [0 braile] e
cédigos de sinais em Libras. Assim, transcrevemos no Apéndice XIV as

entrevistas com os Professores.

A formacéo inicial e continuada dos professores representa ponto de
extrema importancia para o crescimento profissional do sujeito, bem como para

o melhor desenvolvimento do seu trabalho e se tratando de educacao especial

8 Informes de relatos verbais.
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para Prieto (2006) a formagao dos professores possibilita analisar e contribuir
para o aprimoramento dos processos regulares de escolarizagao, para que

assim possam dar conta do atendimento as diferengas.

Neste sentido a LDB 9394/96 prevé que os sistemas de ensino
assegurardao aos educandos com necessidades especiais “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a

integracao desses educandos nas classes comuns;”( Art.59, Ill).

Os trés professores pesquisados apesar de demonstrar nao terem
recebido orientacdo durante a formacdo inicial e continuada para o
atendimento aos alunos especiais véem a formacgao recebida como insuficiente
para desenvolverem o trabalho com os alunos NEE. Prieto (2006) , diz que
todo plano de formacao deve servir para que os professores se tornem aptos

ao ensino de toda demanda escolar.

Outra mencéao é feita por meio da resolucdo n° 2/2001, do Conselho
Nacional de Educagao (CNE), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacao Basica, ha referéncia a inclusao e a formacgao de professores:

A Educacao Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns dos sistemas de ensino. Isso exige
que a formagao dos professores das diferentes etapas da Educagéao
Basica inclua conhecimentos relativos a educagdo desses
alunos.(BRASIL, 2001, p. 25-26)

Esta previsto, assim, que na formacgao inicial, durante a graduagao,
todos os futuros professores da Educacdo Basica devem desenvolver
competéncias para atuar também com alunos que apresentem necessidades
especiais, e qualquer etapa ou modalidade de ensino, na perspectiva de se

efetivar a educacgao inclusiva.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Foi possivel realizar neste estudo um mapeamento de carater objetivo,
em que os dados levantados na analise documental e nas percepgdes de
alunos com NEE e professores dos cursos de licenciatura da Universidade nos

monstraram a realidade da inclusdo escolar naUnimontes.

Conforme exposto, nos objetivos propostos e nos fundamentos tedricos
deste estudo, ao analisar o fendbmeno da inclusdo de alunos com NEE e a
percepcdes de professores que atuam nos cursos de licenciatura Unimontes,
entendeu-se que a realidade da educacéo inclusiva nas IES vem de encontro
com o descrito no texto de  Brasil (2004) [1]. Este documento elucidou em seu
texto que a realidade nas Universidades tende a apresentar um quadro com a
situacao muito mais complexa do que as encontradas em outras modalidades
pesquisadas nos niveis da educacdo basica uma vez que, conforme seus
dados e informacdes encontradas, apresentam situacbes de atendimento
precarios diante de um contingente incerto desses universitarios e sua real

condicdo de atendimento especializado no Ensino Superior.

Em relacdo a analise estudada nos documentos que orientam o desenho
curricular dos Cursos de Licenciatura na Unimontes (PPP), esta pesquisa
encontrou indicadores de que o desenvolvimento dos principios, saberes e
praticas da inclusao ainda ndo aconteceram de forma efetiva nos curriculos em
acao, tendo em vista que em nossas analises um dos aspectos mais
evidenciados como possivel obstaculo para a inclusdo efetiva de NEE nos
Cursos de Licenciaturas da IES pesquisada, foi a falta de formacao continuada
dos professores da IES e, respectivamente, a lacuna de fundamentos tedricos
epistemoldgicos para subsidiar a formagdo inicial fundamentada nos
pressupostos da educacdo inclusiva, pouco evidenciado nos textos
curriculares dos (PPP) e seus respectivos Cursos de Formagado de

Professores.

Especificamente voltada para a Educacdo Especial, foi aprovada a
Resolugcao n° 02/2001, do CNE e da Camara de Educacéo Basica, instituindo
as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacado Basica, que

reforca necessidade de haver a capacitacao tanto de profissionais do ensino
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regular, como de docentes de docentes especializados para atender, de

maneira diferenciada, as necessidades dos educados (art. 8, inciso |).

Evidencia-se, porém, que apesar da existéncia da Portaria n° 1.793/94 e
das Resolugdes do CNE, os PPP’s da Unimontes nao foram estruturados no
sentido de oferecer disciplinas e /ou conteudos relativos ao tema nos seus
cursos de licenciatura pesquisados , conforme observados em nossas analises
somente o Curso de Pedagogia e Letras Portugués o fazem de maneira
precaria, através da oferta de apenas (01) uma disciplina , ou com carga
horaria reduzida, ministrada de maneira aligeirada, o que nao favorece a
aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de destrezas, habilidades e
atitudes relativas ao processo de atendimento a diversidade dos alunos NEE

conforme elucidado por Martins, 2009).

Nesta dire¢ao, parafraseando com o elucidado ainda em Brasil ( 2004)
“é indispensavel que a formacgao do docente para o atendimento aos NEE em
qualquer nivel ou modalidade de ensino seja baseada nos principios
educacionais inclusivos descritos nos documentos orientadores da Declaracao

de Salamanca e suas linhas de agéo (1994)”.

Neste sentido, destacamos que a formacdo docente evidenciada nos
estudos dos PPP referiu-se ndo somente aos graduandos das Licenciaturas
que se encontram em processo de formacgao inicial para o exercicio do
magisterio na educacao basica, como também aos professores no exercicio

do magisterio no Ensino Superior.

Apesar de este estudo ndo ter objetivado realizar uma discussao de
problemas histéricos que atravessam os cursos de licenciatura, & possivel
afirmar que, na caracteristica estrutura curricular 3 + 1, os conteudos
pedagogicos recebem um tratamento secundario e, muitas vezes, séo vistos
como desnecessarios na formagao do licenciado. Portanto, um dos grandes
enfrentamentos €& superar o completo deslocamento entre a formacéao

especifica na ciéncia de referéncia e a formagao pedagogica-cientifica.

E necessario trazer a tona, a importancia de os cursos de licenciatura

definirem, coletivamente, principios e objetivos comuns que possibilitem um
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trabalho articulado entre professores que atuam na formagao pedagdgica e na

formacao especifica.

Nessa perspectiva, a proposta de formacdo de professores pode ser
permeada por principios mais inclusivos. Portanto, se existe a necessidade dos
cursos de formacgao de professores incluirem conteudos e disciplinas na area
das necessidades educacionais especiais em seus curriculos, isto, por si s0,
nao garantird a qualidade profissional dos futuros professores, nem a inclusao
escolar dos alunos. Entretanto, a inexisténcia de espacos no curriculo, para se
abordar essa tematica, € mais agravante por ndo se concretizar uma proposta

inclusiva.

Diante do exposto, considerou-se também que as percepcodes, tanto de
alunos quanto professores, apresentada nas respostas das entrevistas sobre
os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) sobre a inclusao de estudantes com
NEEs na Unimontes, vao ao encontro do argumento acerca das diretrizes
normativas da educagao especial no Pais, o qual, segundo Brasil (2004) [2], diz
que a falta de uma “politica de apoio pedagdgico para essas necessidades
especiais” pode fazer com que esses alunos nao estejam na Universidade. A
falta desse apoio pode, ainda, fazer com que esses estudantes “deixem a
Universidade depois de pouco tempo, ou permanegam sem progredir para as
estapas subsequentes do ensino”, o que é uma forma de desigualdade de

condigdes de permanéncia (Brasil, 2004) [2].

Sobre as falas levantadas pelos académicos quanto aos ‘recursos e
materiais didatico-pedagdgicos’ e ‘as condigbes fisico-arquitetdnicas dos
prédios da instituicdo’, eles propdem, em suas justificativas, trés sugestdes
basicas para fazer adequacao as politicas da Universidade para os individuos
com NEEs, tais como: (1) “capacitacéo para professores” para saber ‘utilizar o
material didatico adequado a realidade dos alunos com NEESs’, realizando,
assim, uma acao docente correta para ‘lidar com diferentes situacbes em sala
de aula’; (2) ampliagao de “elevadores e rampas para cadeirantes” em todos os
prédios do campus”, inclusive com “rampas para o embarque e desembarque
de passageiros com NEEs em 6nibus coletivos e demais veiculos automotores”

que circulam no campus universitario; (3) ‘maior divulgagdo das politicas e
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principios’ para os alunos com NEEs, além da ‘viabilizagcdo de programas e

projetos de pesquisas’ para esses alunos na Universidade.

Apesar do acesso garantido por meio do sistema de cotas, os resultados
desta investigagdo indicam que houve algum esfor¢co no sentido de realizar
algumas adaptacdes, principalmente no aspecto das acesibilidades fisico-
arquitednicas. Contudo, elas nao parecem suficientes, sendo que a néo
garantia da permanéncia com equidade tanto no que diz respeito as adptagdes
curriculares de pequeno porte bem como adptagbes de grande porte ou
barreiras arquitetdbnicas como: auséncia de elevadores em alguns predios da
Unimontes, de rampas e de banheiros adaptados em alguns ambientes; falta
de calgadas e corredores sinalizados com piso adequado para pessoas cegas
e com baixa visdo; poucos recursos tecnolégicos, como programas de
computadores que facilitam o acesso a textos escritos e falados; falta de
telefones publicos e bebedouros com altura compativel aos usuarios de
cadeiras de rodas; falta de mesas adequadas para acoplar uma cadeira de

rodas, entre outras.

Dessa forma, considerou-se, enfim, que o acesso, 0 ingresso e a
permanéncia dessas pessoas com algum tipo de NEE no ensino superior ndo
devem ser pautadas somente pelo carater meramente assistencialista, como
até ja foi mencionado anteriormente na fala de Carvalho 2010” deve-se adotar,
sobretudo, medidas ou politicas, de carater universal, que valorizem esses
sujeitos na sua plenitude de seus direitos sociais, ou mesmo, no acesso aos

bens educacionais, cientificos e artistico-culturais na Universidade”.

Nao basta, porém, apenas oferecer aos alunos o acesso ao ensino
superior. Necessario se faz ministrar um ensino que seja de qualidade para
todos, que atenda as reais necessidades dos educandos. Em outras palavras,
deve existir abertura para um trabalho pedagdgico efetivo com a diferenga
presente nos educandos com NEE. Para tanto, € imprescindivel investir —
dentre outros fatores — na formacao inicial dos profissionais de educacao para
atuacao com a diversidade do alunado, incluindo nesse contexto os educandos

em geral.

Destacamos ainda neste estudo que o paradigma da inclusao possibilita

mudangas significativas na sociedade, pois seus parametros sao capazes gerar
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transformacgdes para cidadania e legitimar a busca do conhecimento, por meio
da inclusdo-escolar na universidade de cidadaos com NEEs. Esta evidéncia
fica perceptivel nos relatos do professores no qual eles defendem que é
condicdo sine qua non garantir tanto acessibilidade do conhecimento quanto
acessibilidade fisico-arquitetbnica aos alunos com NEEs, a fim de efetivar a
real permanéncia desses sujeitos nas diversas instancias de ensino, pesquisa

e extensao da Universidade.

Por outro lado, fica, também, evidenciado nas analises que as
percepcdes que os alunos expressaram, de forma politizada, a consciéncia de
seus direitos e deveres no sentido de serem respeitados quanto cidadaos
com voz ativa na universidade. Nesse aspecto, os estudantes conscientizaram
das dificuldades levantadas quanto aos ‘recursos e materiais didatico-
pedagdgicos’ e ‘as condigdes fisico-arquitetdnicas dos prédios da instituicao’ e,
logo em seguida, fizeram sugestdes basicas para adaptagdes das politicas da
Unimontes para os alunos com NEEs, como: “capacitacdo para professores”
para lidar com material didatico em sala de aula, articulando, assim, a acao
docente, de forma efetiva, com diferentes situacbes em sala de aula’ e a
sociedade; ampliagao de “elevadores e rampas para cadeirantes” em todos os
prédios do campus”, inclusive com “rampas para o embarque e desembarque
de passageiros com NEEs em 6nibus e demais veiculos” que circulam na
Universidade; ‘maior divulgagao das politicas e principios’ para os alunos com
NEEs, no sentido de fortalecer a ‘comunicagdo de programas e projetos de

pesquisas’ para esses alunos na Universidade.

Ao analisar o fenbmeno da inclusdo desses alunos, enfocando o
desenvolvimento de politicas, saberes e praticas inclusivas para alunos com
NEE, entendeu-se que a realidade da inclusdo ainda se encontra em processo
de implantacdo, pelo qual os académicos ainda se sentem parcialmente
inclusos na Universidade, que se encontra em déficit quanto ao assunto de

iniciativas para melhorar esse processo.

Cabe relevar que este estudo se debrugou sobre um segmento
especifico do universo dos alunos com NEE, os alunos, ja adultos, com NEE no
ensino superior. Esta situacdo que ndo tem sido muito estudada, sendo de

admitir que esta investigacao seja um contributo para o estudo daqueles que,
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nao obstante algumas dificuldades acrescidas, frequentam algum curso no
ensino superior. Quando tal acontece, geralmente, os alunos encontram-se ja
na fase adulta, tratando-se, portanto, de educagao de adultos (no sentido lato)
com NEE. Na&o se trata, assim, de educacao basica de adultos, ambito que
tem sido muito estudado, no Brasil, como noutros paises. Trata-se de
educacao superior de adultos com NEE, portanto, um segmento com
especificidades diferentes da educacido basica de adultos ou educagao de
criancas com NEE. A educacdo de adultos desenvolve-se em varias
modalidades, mas as classificacbes existentes estdo em desenvolvimento,
como se depreende em Loureiro (2008). Um dos autores consultados
contempla a modalidade da educagao de adultos no ensino superior (Knox,
1993).

Com esse estudo, percebemos que, dependendo do tipo de deficiéncia
que o académico possui, ao ingressar na Universidade o aluno se depara com
barreiras atitudinais que dificultaram o seu processo de ensino-aprendizagem.
Neste sentido, por meio da analise documental dos PPPs dos cursos de
licenciaturas da Unimontes, bem como de materiais iconograficos,
evidenciamos as formas de acessibilidade dos alunos com NEEs na
Universidade, tanto no que tange ao conhecimento e suas adaptagdes
curriculares aos cursos de licenciaturas quanto as plataformas arquiteténico-
fisicas no sentido de garantir o acesso a esses sujeitos aos diversos espagos
da Unimontes, como: Biblioteca, laboratérios, sala de aula, auditorio, rampas e

elevadores nos prédios dos campus universitario Professor Darcy Ribeiro.

Tendo em vista que discutir a educacéao inclusiva no ensino superior é
uma tematica relevante, torna-se necessario aprofundar e atualizar pesquisas

nessa area levando em consideragao a importancia do Ensino Superior.

Assim, na mesma Ootica, percebemos também a importdncia da
elaboragdao de politicas publicas como fator de inclusdo. A Instituicido em
questao vem desenvolvendo projetos que visam a melhoria no atendimento
das necessidades desses alunos, porém os mesmos desconhecem essas

politicas, levando-nos ao questionamento: “onde estéo as falhas?”
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Dentro dessas politicas, foi criado o Nucleo de Sociedade Inclusiva —
NUSI, no intuito de intensificar as pesquisas para promover estratégias de

insercao social nas areas de educacéo.

A proposta do NUSI é viavel para tornar democratica a educacgao, visto
que por intermédio deste Nucleo, nota-se que a Unimontes desenvolveu
trabalhos que possibilitaram o acesso, a permanéncia e a socializacdo dos
estudantes com necessidades especiais ali ingressos, pois principalmente com
a criagao do NUSI foram desenvolvidos projetos de pesquisas com a tematica
inclusdo, seminarios, captacao de recursos para atender as necessidades dos
alunos ingressos pelo sistema de cotas, visando a melhoria da infra-estrutura
da Universidade para o livre acesso desses académicos, todavia parece que
esse nucleo enfrenta dificuldades quanto ao desenvolvimento do seu objetivo,
levando-nos assim a inferir por meio das nossas analises que existem
caréncias de ordem estrutural de recursos humanos e materiais e ainda foi
possivel perceber nao existéncia de profissionais com formacado na area e
habilidades para gerir o nucleo no que tange aos objetivos propostos com a

sua criacao.

Apesar de alguns avancgos da inclusao na Unimontes, percebe-se ainda,
que a Universidade deve rever os conceitos inclusivos para a especificidade de
cada necessidade, fazendo com que a instituicio ndo se torne apenas

integradora e sim inclusiva.

Contudo, ressaltamos que como nao se procedeu ao rétulo ideal de
inclusdo, as discussbes bem como as pesquisas voltadas para essa area,
devem tomar seguimento uma vez que contribuem para reflexdo e
conscientizagdo da necessidade de concretizar o processo. Ainda ha muito a

ser feito, para que a Unimontes se torne universidade inclusiva.

Por isso, reforcamos algumas sugestées de acgdes facilitadoras para
este processo: a melhoria da infraestrutura fisico —arquitetonicas (rampas
menos inclinadas e reformadas, corrimaos, sanitarios adequados, elevadores
em locais onde nao pode ser construidas rampas, como exemplo a Reitoria,
o6rgdo maximo da Unimontes e que nao oferece acesso a essas pessoas
(cadeirantes), mais instalagdes acessiveis de telefones publicos e bebedouros);

concretizacdo e divulgagdo das politicas publicas de inclusdo, no intuito de

161



CONSIDERAGOES FINAIS

leva-las, ndao sé na teoria, mas também na pratica e aperfeicoando na
divulgagcdo para que a comunidade académica esteja inserida nos fatos e
acontecimentos; medidas viaveis organizacionais de acessibilidade para
comunicacao entre um surdo e um ouvinte disponibilizando curso gratuito de
LIBRAS para todo corpo discente (desde sua entrada na Universidade) e
docente; piso tatil; livros e material didatico em braile; identificagdo em braile
nos setores da Universidade; curso de BRAILE para académicos e professores;
fortalecimento do NUSI, para que o mesmo tenha condicbdes de levar os seus
projetos adiante, recebendo apoio financeiro e profissionais

capacitados,formacao continuada para promog¢ao da inclusdo na Universidade.

Sugerimos ainda,que as instancias superiores tenham um olhar atento
as condi¢des vivenciadas pelos alunos com necessidades especiais € que
possibilite por meio especialmente de adptagdes curriculares de pequeno porte
nos seus programas saberes e praticas inclusivas compromissada com o

direito a diversidade.

Esperamos que este trabalho de investigagdo tenha servido para
contribuir como referencial para  futuras transformacgdes na Instituicdo
Pesquisada e que leve a novas pesquisas sobre o tema, visto que a incluséo
na Universidade encontra dificuldades acerca da sua efetivacdo, mas

possibilita mudangas para o conjunto da sociedade.

A efetivagdo da inclusdo requer mudanga de paradigmas do
conhecimento cientifico e mudanga na concepcao das relagdes sociais, mas
essa construgdo nao é algo que acontece em um unico e determinado
momento. E uma fase onde vivenciamos duvidas, indefinicbes e
questionamentos acerca da Educacdo Especial Inclusiva no Brasil e

especialmente no Ensino Superior.

E necessario prosseguir com outros estudos que ajudem a conhecer
melhor e a refletir como melhor incluir estes alunos no ensino superior, tendo
especial atencdo as suas especificidades. A modalidade do estudo de caso
mostrou-se heuristicamente proficua e sao necessarios outros estudos de
caso, multi-caso e de outra indole. Realizar também estudos de follow-up,

nesta universidade, no sentido de perceber quais as tendéncias quanto a
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inclusdo destes alunos, bem como os novos enfoques que orientam esses

estudos.

O presente trabalho, cujo tema é “Inclusdo de alunos com NEE no
ensino superior: um estudo de caso na Universidade Estadual de Montes
Claros (Unimontes)” perpassou pelo nosso objeto de estudo, ou seja, qual o
espacgo de legitimagdo da inclusdo escolar na Unimontes para o acesso a
educagdo superior de qualidade e cidadania, através de seu conjunto de

saberes e praticas de carater cientifico e histérico-cultural acumulado?

Os dados coletados nos permitiu perceber que os sujeitos envoltos no
ambiente educacional, tanto alunos quanto professores tem pouco
conhecimento em relacdo as politicas publicas de educacdo inclusiva, mas
esse fato ndo os impediram de apontar como tem sido a inclusdo na Unimontes
. dos alunos com NEE, uma vez que os mesmos vivenciam esse atendimento

em seu dia a dia

Considera-se esta pesquisa como um estudo relevante para o
conhecimento, na medida em que ao problematizar e analisar o fenbmeno da
inclusdo escolar na universidade, percebemos que este segmento
desempenha um papel importante na legitimagao do ensino, da pesquisa e da

extensao.

Contudo, e em face das conclusdes deste trabalho, acreditamos que a
inclusdo de modo geral se consolida como um processo lento, porém ¢é de
extrema importancia inseri-la como uma politica de formacdo docente na
universidade, para que assim surja entre a comunidade académica a
conscientizagao do respeito a diversidade, aceitando o outro ndo s6 como ele

€, mas sim deixando que ele seja diferente de nos.
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ANEXO | — N° 77/CEPEX/2003

O Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao - CEPEX da Universidade Estadual de Montes
Claros - UNIMONTES, por seu Presidente, Professor Paulo César Gongalves de Almeida, no
uso de suas atribuigdes conferidas pelo Estatuto e Regimento Geral, considerando:

- 0 Parecer N° 010/2003 da Camara de Pés - Graduagao;
- a aprovagao do Departamento de Educacao;

- 0 atendimento aos preceitos contidos na Resolugéo n° 01 de 03 de abril de 2001 - CNE/CES
que regulamenta a matéria;

- aprovagao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao em Sessao Plenaria do dia 26 de
margo de 2003,

RESOLVE:

Art.1° - Aprovar o Projeto do Curso de Pds - Graduagao “Lato Sensu” em Educagao Especial
(Nivel Especializagao), a ser oferecido pelo Departamento de Educagéo do Centro de
Ciéncias Humanas, da Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES.

Art. 2° - Esta Resolugao entrara em vigor nesta data.
Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Sala dos Conselhos - Montes Claros (MG), aos 26 de margo de 2003.
Professor Paulo César Gongalves de Almeida

Presidente do CEPEX
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ANEXO Il - RESOLUGAO N° 083/CEPEX/2003

O Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPEX, da
Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES, Professor PAULO CESAR
GONCALVES DE ALMEIDA, no uso das atribuigdes que Ihe sao conferidas pelo
Estatuto e Regimento Geral vigentes considerando:

- O Parecer n® 017/03 da Camara de Extenséo,
- A aprovagao do Departamento de Odontologia,

- A aprovagéao pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo em sessao plenaria do
dia 02 de abril de 2003;

Resolve:

Art. 1°. APROVAR o Projeto “Atendimento Odontoldgico Integral aos Usuarios da
APAE —Montes Claros”.

Art. 2°. Esta Resolugao entrara em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as
disposi¢cdes em contrario.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Sala dos Conselhos — Montes Claros (MG), aos 02 de abril de 2003.
Professor Paulo César Gongalves de Almeida

Presidente do CEPEX
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ANEXO Ill - RESOLUGAO N° 104 — CEPEX/2004

O Reitor e Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao — CEPEX — da

Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES —, Professor PAULO CESAR
GONCALVES DE ALMEIDA, no uso das atribuigbes que lhe sdo conferidas pelo
Estatuto e Regimento Geral da Entidade vigentes, bem como pelo inciso X do artigo
7° do Decreto Estadual n® 43.586, de 15/09/2003, “ad referendum” daquele érgao
colegiado superior, considerando:

- A Lei Estadual n°® 15.259 de 27/07/2004, que ‘institui sistema de reserva de vagas
na Universidade do Estado de Minas Gerais —

“UEMG — e na Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES — para 0s
grupos de candidatos que menciona”;

- As disposigbes contidas nos artigos 2° (Incisos I e 1), 4°, 5° (paragrafo 2°), 7° e 8° da
referida Lei Estadual;

- A necessidade urgente de a matéria ser requlamentada para permitir a elaboragdo e
publicagédo em tempo habil do edital do 1° Processo Seletivo/2005, o qual devera
atender todos os dispositivos legais vigentes, inclusive a lei estadual ja mencionada;

RESOLVE:

Art. 10 — DEFINIR os seguintes percentuais de distribuigcdo de vagas para as
categorias estabelecidas na Lei Estadual n°® 15.259, de 27/07/2004:

CATEGORIA/ GRUPOS DE CANDIDATOS
PERCENTUAL DE VAGAS (%)
Afro-descendente (carente) 20

Egresso da escola publica (carente) 20
Portador de deficiéncia e Indigenas 5
TOTAL 45

§ 1° - Em caso de arredondamento, sera observado o disposto no paragrafo 1° do
artigo 4° da Lei Estadual n® 15.259, de 27/07/04.

§ 2° - Observado o disposto no paragrafo anterior, caso seja necessario
arredondamento para atingir o percentual minimo de 45% (quarenta e cinco por
cento) das vagas reservadas, o valor residual sera acrescido a categoria “egresso da
escola publica (carente)”.
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Art. 20 — ESTABELECER, em face do disposto no inciso | do artigo 2° da Lei Estadual
15.259/2004, que sera considerado carente, para efeito de participagdo no sistema de
reserva de vagas, o candidato afro-descendente e o egresso da escola publica que
comprovar renda familiar mensal per capta de até 2 (meio) salario-minimo vigente na
data de inicio das inscrigdes do processo seletivo.

- continua a Pagina 02 -
- Pagina 02, Resolugéo N° 104 — CEPEX/2004, 28/09/2004 -.

§ Unico - Para comprovagao da condicdo de carente, o candidato devera participar de
Programa Socioecondmico, realizado pela Comissao Técnica de Concursos —
COTEC-, cujas normas e condigdes serao estabelecidas em edital.

Art. 30 — DEFINIR, com base na Lei Estadual n°® 15.259/2004, as condigdes para
inscricao no processo seletivo e participagao no sistema de reserva de vagas, para
cada uma das seguintes categorias:

a) Afro-descendente: aquele que assim se declarar e comprovar a condigao de
carente, na forma do § unico do artigo 2° desta Resolugao.

b) Egresso da escola publica: que comprove ter cursado o ensino médio
integralmente na rede publica e a sua condi¢ao de carente, na forma do § unico do
artigo 2° desta Resolugao.

c) Portador de deficiéncia: assim caracterizado nos termos da Lei Estadual n°® 13.465
de 12/01/2000, devendo o mesmo apresentar laudo médico, descrevendo as
especificidades da deficiéncia que porta.

d) Indigena: aquele que assim se declarar e entregar cépia legivel da Carteira de
Identidade Indigena ou declaragao expedida pela FUNAI.

§ 1° - No caso de portador de deficiéncia, sera realizada avaliagao para afericao da
compatibilidade do curso pretendido com as especificidades da deficiéncia
apresentada pelo candidato.

§ 2° - A avaliagao sera feita por uma Comissao Especial, proposta pela COTEC e
nomeada pelo Reitor, devendo o resultado ser divulgado antes da data da aplicagao
das provas do processo seletivo.

Art. 4° — DETERMINAR que o Edital do processo seletivo especificara, além das
normas, condigdes e meios para inscricao dos candidatos, os percentuais
estabelecidos no artigo 1° desta Resolugéo, bem como o numero de vagas
reservadas para cada categoria.

Art. 50 — DETERMINAR que as disposi¢gdes desta Resolugao ndo serao aplicadas ao
Programa de Avaliagao Seriada para Acesso ao Ensino Superior - PAES/2004, cujo
edital foi publicado antes da vigéncia da Lei Estadual 15.259/2004.

Art. 60 — ESTABELECER que, observado o Artigo 10 da Lei Estadual n°® 15.259/2004,
a Pré-Reitoria de Ensino e a Pré-Reitoria de Planejamento, Gestao e Finangas
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tomaréao as providéncias
necessarias para o cumprimento do disposto no Artigo 8° da referida Lei Estadual.

Art. 70 — Revogadas as disposi¢cbes em contrario, esta Resolugao entrara em vigor
nesta data.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Reitoria da Universidade Estadual de Montes Claros, aos 28 de setembro de 2004.

Professor Paulo César Gongalves de Almeida
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ANEXO IV — RESOLUGAO N° 120/CEPEX/2005

Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo — CEPEX.

No ano de 2005, em atendimento a lei de n® 15.259/2004, a Unimontes criou o Nucleo de
Sociedade Inclusiva — NUSI, pela Resolugao N° 120/CEPEX/2005. O NUSI tem o objetivo
geral de promover estratégias de insergao social nas areas de educagao, aos académicos
com necessidades educacionais especiais da UNIMONTES como propdsito de implantar uma
educacao inclusiva:

O Reitor e Presidente do CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO -
CEPEX da UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS — UNIMONTES,

Professor PAULO CESAR GONCALVES DE ALMEIDA, no uso das atribuicdes que
Ihe sédo conferidas pelo Estatuto e Regimento Geral vigentes, considerando:

- 0 Parecer N° 023/2005 da Céamara de Graduacéo,

- a aprovagao do Departamento de Educagéo;

- a aprovacgao pelo plenario do Conselho de Ensino, Pesquisa e

Extensdo em sesséao do dia 14 de setembro de 2005,

RESOLVE:

Art. 10 — APROVAR o “Projeto de Criagdo do Nucleo de Sociedade Inclusiva”.

Art. 20 — Revogadas as disposi¢gdes em contrario, esta Resolugao entra em vigor
nesta data.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Sala de Conselhos - Montes Claros, 14 de setembro de 2005.
Professor Paulo César Gongalves de Almeida

Reitor e Presidente do CEPEX
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ANEXO V — RESOLUGAO N° 169 — CEPEX/2005

O Reitor e Presidente do CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E

EXTENSAO — CEPEX da UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS -
UNIMONTES,

Professor PAULO CESAR GONCALVES DE ALMEIDA, no uso das atribuicdes que
sao conferidas pelo Estatuto e Regimento Geral vigentes, “adreferendum” do plenario
daquele Orgéo Colegiado Superior, considerando:

- 0 Parecer N° 096/2005 da Cédmara de Pesquisa;
- a aprovagao do Departamento de Comunicagéo e Letras,
RESOLVE:

Art. 1°. APROVAR o Projeto “Surdez e Escrita Compreendendo Textos de Sujeitos
surdos Brasileiros e Ingleses a Luz da Analise do Discurso”.

Art. 2°. Revogadas as disposi¢cdes em contrario, esta Resolugéo entra em vigor nesta
data.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Reitoria da Universidade Estadual de Montes Claros, aos 21 de dezembro de 2005.
Professor Paulo César Gongalves de Almeida

Reitor e Presidente do CEPEX
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ANEXO VI - RESOLUGAO N°023 — CONSU/2007

O Vice-Reitor e Presidente em Exercicio do Conselho Universitario CONSU da
Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, Professor Jodo dos Reis
Canela, no uso das atribuicbes que lhe sdo conferidas pelo Estatuto e Regimento
Geral vigentes, considerando:

- 0 parecer N° 068/2007 da Cédmara de Pés -Graduagéo;

- 0 atendimento as exigéncias estabelecidas pel a legislagcao vigente e pelo
Regimento Geral da Unimontes;

- a Resolugao N° 227/CEPEX/2007,
RESOLVE:

Art. 1°. AUTORIZAR a Implantagao do Projeto do Curso de Pés-Graduagao “Lato
sensu” em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 2°. Revogadas as disposi¢cdes em contrario, esta Resolugao entra em vigor nesta
data.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Reitoria da Universidade Estadual de Montes Claros, aos 28 de novembro de 2007.
Professor Jodo dos Reis Canela

Vice- Reitor e Presidente em Exercicio do CONSU
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ANEXO VIl - RESOLUGAO N°227- CEPEX/2007

O Vice-Reitor e Presidente em Exercicio do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo — CEPEX da Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES,
Professor Jodo dos Reis Canela, no uso das atribui¢des que Ihe s&o conferidas pelo
Estatuto e Regimento Geral vigentes, considerando:

- 0 parecer N° 068/2007 da Cédmara de Pés -Graduagéo;

- a Resolugdo CES — CNE n° 01 de 8 de junho de 2007 e a resolugdo CEE n° 453 de
28 de abril de 2005;

- a resolugdo N° 056/CEPEX/2005 que regulamenta a matéria;

- 0 atendimento as exigéncias estabelecidas pela legislagcao vigente e pelo Regimento
Geral da Unimontes;

- a aprovagao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, em sessdo plenaria do
dia 28 de novembro de 2007,

RESOLVE:

Art. 1°. APROVAR o Projeto do Curso de Pés -Graduagao “Lacto sensu” em Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS.

Art. 2°. Revogadas as disposi¢cdes em contrario, esta Resolu¢ao entra em vigor nesta
data.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Reitoria da Universidade Estadual de Montes Claros, aos 28 de novembro de 2007.
Professor Jodo dos Reis Canela

Vice- Reitor e Presidente em Exercicio do CEPEX
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ANEXO VIl - RESOLUGAO N° 337 — CEPEX/2008

O Vice-Reitor e Presidente em Exercicio do Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo — CEPEX — da Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES,

Professor Jodo dos Reis Canela, no uso das atribui¢des que Ihe séo conferidas pelo
Estatuto e Regimento Geral vigentes, considerando:

- o Parecer N° 039/2008 da Camara de Pés-Graduacgao;
- a aprovagao do Departamento de Educagéo;

- a aprovagéao do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo em sessao plenaria do
dia 17 de dezembro de 2008,

RESOLVE:

Art.1°. APROVAR o Curso de Pdés-Graduagéao Lato sensu em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, com énfase em interpretagéo.

Art. 2°. Revogadas as disposi¢des em contrario, esta Resolugao entra em vigor nesta
data.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Reitoria da Universidade Estadual de Montes Claros, aos 17 de dezembro de 2008.
Professor Jodo dos Reis Canela

Vice-Reitor e Presidente em Exercicio do CEPEX
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ANEXO IX — RESOLUGAO N° 271 — CEPEX/2009

O Reitor e Presidente do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao — CEPEX - da
Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, Professor Paulo César
Gongalves de Almeida, no uso das atribuigdes que |he sao conferidas pelo

Estatuto e Regimento Geral vigentes, considerando:

- 0 Parecer N° 131/2009 da Camara de Pesquisa;

- a aprovagao do Departamento de Métodos e Técnicas Educacionais;

- a aprovacgéo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Sessao
Plenaria do dia 09 de dezembro de 2009,

RESOLVE:

Art. 1°. APROVAR o Projeto Inclusao Escolar na Universidade: Concepgdes dos
Professores Discentes dos Cursos de Licenciatura da Unimontes.

Art. 2°. Revogadas as disposi¢cdes em contrario, esta Resolugao entra em vigor nesta
data.

Registre-se. Divulgue-se. Cumpra-se.
Reitoria da Universidade Estadual de Montes Claros, aos 09 de dezembro de 2009.
Professor Paulo César Gongalves de Almeida

Reitor e Presidente do CEPEX
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APENDICE | - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS COM NEES

Universidade Estadual de Montes — Unimontes
Pro- Reitoria de Pesquisa e Pés- Graduagao

Centro de Ciéncias Humanas / Departamento de Métodos e Técnicas de Pesquisa -
DMTE

Projeto: “A Inclusdo Escolar na Universidade: Concepgbes de Alunos dos Cursos de
Licenciatura da Unimontes”.

QUESTIONARIO PARA ACADEMICOS

Prezado(a) Académico(a),

Com o objetivo de analisar as politicas de atendimento da inclusdo na UNIMONTES, a
pesquisa: “Inclusdo Escolar na Universidade: Concepgdes de Alunos dos cursos de
licenciatura da Unimontes” tem como objetivo analisar a inclusdo do aluno com
necessidades educacionais especiais nos cursos de licenciatura da Universidade
Estadual de Montes Claros — UNIMONTES e ainda identificar como os principios da
inclusdo vem acontecendo nos cursos de licenciatura com orientagdes de inclusao
escolar para alunos com necessidades educacionais especiais.

Assim, solicitamos sua colaboragdo em responder as respostas deste questionario, a fim de
que possamos dar o procedimento de coleta de dados e informagdes sobre o seu cotidiano nas
dependéncias desta Unversidade. Enfim, torna-se necessario que vocé responda com mais
repleta fidedignidade acerca das questdes que se seguem.

Atenciosamente.

1) Dados Pessoais:

Nome Data de Nascimento
Raca Sexo Naturalidade
Nacionalidade
Curso Periodo
Turno
Estado Civil: ( ) casado ( ) solteiro
( ) desquitado ( ) solteiro com filho
( ) separado judicialmente ( ) Unido estavel
Endereco:Rua Bairro
CEP Cidade Telefone E-
mail

2) Qual a sua Renda Familiar:

() menos de 01(um) salario minimo

( )de 01 (um)a 03 (trés) salarios minimos
() de 04 (quatro) a 06 (seis) salarios minimos
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() de 08 (oito) a 10 (dez) salarios minimos
( )Acimade 10 (dez) salarios minimos

3) Situagao Funcional:

Estagiario
Auténomo
Funcionério Publico
Empregado em Empresa
Aposentado

Outra Ocupacao. Qual:

—~ o~~~ o~ o~

)
)
)
)
)
)

4) Vocé é originario de Escola:

() Publica. Qual? Municipal Estadual Federal
() Particular

5) Qual a modalidade de escola na educagéao basica?

() Escola Especial -Apenas para turmas/alunos especiais

() Escola de Ensino Regular em Séries e Ciclos — Somente para alunos sem necessidades
especiais

() Escola de Ensino Regular em séries e Ciclos — Turmas Mistas (alunos especiais e ndo
especiais)

6) Qual tipo de Necessidade Especial vocé se enquadra na Universidade?

Fisica

Visual

Auditiva

Outro tipo de Necessidade Especial. Qual?

~ o~~~
~— ~— ~— ~—

7) Qual o tipo de transporte vocé utiliza para ter acesso a Universidade?

() Veiculo Proprio com adaptagdes para individuos com necessidades especiais
() Veiculo comum sem adaptagdes para individuos com necessidades especiais
() Coletivo (6nibus/Van/Furgdes) com adaptagdes para individuos com necessidades
especiais

() Coletivo (6nibus/Van/Furgdes) sem adaptagdes para individuos com necessidades
especiais

() Outros. Cite:

8) Em relagao ao sistema de cotas, como fator de inclusao no ensino superior, vocé
acredita que essa medida pode:

( ) incluir definitivamente, ou seja, de maneira efetiva, alunos com necessidades especiais na
Universidade

() incluir parcialmente individuos com necessidades especiais na Universidade
() provavelmente nao incluir individuos com necessidades especiais na Universidade
() definitivamente nao incluir individuos com necessidades especiais na Universidade
() Ainda nao possui uma opinido sobre essa questado. Por qué?
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9) Ao ingressar na Unimontes, por meio do sistema de cotas, como fator de inclusao
no Ensino Superior, vocé acredita que essa medida pode:

() ambiente altamente favoravel para relagbes sociais e praticas educativas e de pesquisa,
valorizando a convivéncia com as diferengas socioculturais e econdmicas e o aluno com
necessidade especial.

() ambiente medianamente favoravel para relagdes sociais e praticas educativas e de
pesquisa, bem como na valorizagédo da convivéncia com as diferengas socioculturais e
econdmicas e o0 aluno com necessidade especial

() ambiente pouco favoravel para relagdes sociais e praticas educativas e de pesquisa, bem
como na valorizagao da convivéncia com as diferengas socioculturais e econémicas e o aluno
com necessidade especial

() ambiente desfavoravel para relagdes sociais e praticas educativas e de pesquisa, bem
como na valorizagao da convivéncia com as diferengas socioculturais e econémicas e o aluno
com necessidade especial

10) Vocé percebe algum tipo de preconceito ou alguma forma de discriminagcao nos
diferentes espacgos da Universidade?

() Sim ( )Nao

No caso de resposta positiva, em suas palavras, de que forma poderia enuncia-los como isso
no ambiente Universitario?

11) Em relagdo a sua aprendizagem na Universidade, numere de 1(um) a 5(cinco),
atribuindo uma ordem de relevancia, que vocé pode julgar importante em alguns
atributos que facilitam o ensino ministrado em sala de aula. Para isso, desenvolva em
suas atribuicoes de parametro na ordem importancia o numero 5 como o de maior
importancia e nimero 1 de menor importancia.

() métodos de ensino-aprendizagem eficazes no trabalho do professor estabelecendo a
articulagao entre os conteudos disciplinares e a realidade fisica, bem como as dimensdes;
sécio-educacional, cultural e econdmica do aluno com necessidade especial;

() recursos didatico-pedagdgicos [ como: textos de apoio, livros e apostilas com leituras em
Braille/ Libras, bem como adaptagdes aos recursos audiovisuais e tecnolégicos em informacéao
e comunicagao] compativeis com a realidade do aluno com necessidade especial, em sala de
aula.

() praticas educativas que favorega a capacidade critica, ética e profissional para o aluno
com necessidade especial desenvolver, em sala de aula, analise do texto académico e sua
articulagao com realidade social, através de formulagbes autbnomas de problemas e hipoteses
de pesquisa cientifica.

() infra-estrutura adequada [ como: sala de aula para iluminagéo, novas tecnologias de
informagéo e comunicagao, acessibilidade fisica e pedagogia] no apoio aos principais métodos
de ensino e recursos didaticos desenvolvidos para o aluno com necessidade especial.

() avaliagao qualitativa e quantitativa dos contelidos programaticos ministrados em sala de
aula, incentivando ao aluno com necessidade especial para a expressao de idéias préprias na
exposi¢ao oral ou na produgao de textos escritos, bem como pesquisas, debates, etc.

12) Ao atribuir sobre a ordem de relevancia, como na questao anterior, vocé vé dificuldades
para o desenvolvimento de um desses atributos no processo de ensino-aprendizagem?
( )Sim ( )Nao
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JUSTIFIQUE:

13) Marque ‘F’ para elementos facilitadores e ‘D’ para os dificultadores em relagao ao
atendimento especializado para alunos com necessidades especiais a Unimontes.

Aspectos Fisicos

Aspectos Curriculares

Relagéo Aluno / Departamento de Curso
Relagao Aluno / Secretaria Geral
Relagao Diregao Superior/Aluno
Metodologia do(s) professor(es)
Relagao Professor Aluno

Relagao Aluno / Coordenagéo de Curso
Relagao Aluno / Diregao do Centro
Material Didéatico

~ o~~~ o~~~ o~ o~ o~
~— ' ' ' N S~ ~—

14) Como vocé considera a infraestrutura fisica da Unimontes (rampa de cadeirantes
para acesso aos principais prédios/unidades de ensino, salas de aulas, biblioteca
central, laboratérios, instalagdes sanitarias, iluminagao, adaptagcées de recursos
audiovisuais e tecnoldégicos aos materiais didatico-pedagoégicos) para atendimento as
suas necessidades especiais:

) C

)Muito Boa
)Regular
)Ruim/Precaria
) Inexistente

~ o~ o~ o~ o~

15) Em breve palavras, o que vocé sugere para adequag¢ao na infraestrutura da
Unimontes?

16) Vocé conhece as politicas e principios desenvolvidos pela Unimontes em relagao ao
aluno com necessidade especial na Universidade?

()Sim ( )Nazo

Em caso afirmativo, JUSTIFIQUE citando-as:

17) Na sua opinido, essas agdoes ou projetos da Unimontes poderiam ser melhor
desenvolvidos para atender, de maneira, os seus alunos com necessidades especiais?

()Sim ( )Nzo

Como:
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APENDICE 1II - ENTREVISTA COM PROFESSORES DE
LICENCIATURA DA UNIMONTES

Categoria para Elaboracao do instrumento do professor

Aspectos a serem enfocados no roteiro de entrevista
1. Acessibilidade;

curriculo;

material didatico;

formagao inicial/continuada;

interagcao professor x aluno;

plano de ensino, conceitos de avaliagao;

politicas da Unimontes;

No ok whN

Tipo

Roteiro/ Entrevista

Unimontes
Universidade Estadual de Montes — Unimontes
Pré- Reitoria de Pesquisa e P6s- Graduagao

Centro de Ciéncias Humanas / Departamento de Métodos e Técnicas de
Pesquisa -DMTE

Projeto: “A Inclusdao Escolar na Universidade: Concepgdes de Alunos dos
Cursos de Licenciatura da Unimontes”.

QUESTOES PARA ENTREVISTA — PROFESSOR

01. O que o (a) Sr.(?) entende por acessibilidade e permanéncia de alunos com NEEs? Dé a
sua opinido em relagao a acessibilidade na Unimontes.

02. Quais adaptag¢oes curriculares o (a) Sr.(?) tem utilizado nas suas praticas educativas para
alunos com NEEs. Como o Sr. efetiva sua agdo docente nos métodos de ensino utilizados com
esses alunos?

03. Ao desenvolver seu trabalho docente, o (a) Sr.(?) utiliza algum tipo de material didatico
para facilitar o trabalho com seu aluno NEE? A Unimontes oferece algum tipo de apoio para

essa demanda?

04. Quais concepgdes e abordagens de sua formagao inicial ou continuada foram relevantes
para lidar atualmente no ensino-aprendizagem de alunos com NEEs no Ensino Superior?
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05. Em relacéo ao processo de interagao do aluno c/NEE, como isso acontece em sala de
aula? O seu aluno ¢/NEE se interage de que maneira? Como essa relagao se constréi ‘dentro e
fora’ sala de aula?

06. Como o (a) Sr.(?) desenvolve os métodos, ou, processo de avaliagao da aprendizagem
desses alunos com NEEs na educacgéao superior?

07. O (a) Sr.(?) tem conhecimento das politicas afirmativas oferecidas para atendimento dos
alunos com NEEs da Unimontes? Na sua opini&do, como essas politicas asseguram aos
académicos NEEs a inclusao efetiva na Universidade? Além do mais, o (a) Sr.(?) cumpre de

que forma essas politicas no exercicio de sua profissao?

08. Em breves palavras, quais projetos interdisciplinares poderiam ser explorados como
alternativa nas praticas didatico-pedagdgicas para alunos com NEEs da Unimontes?

Universo

3 professores
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APENDICE Il

LETRAS PORTUGUES

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP LETRAS PORTUGUES

DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP

Dimensao Pedagogica
PROPOSIA CURRICULAR

- Objetivo Geral: Formar professorss do Ensino
Fundsmental = Midio qus ssjam

capacidads de reflexdo critica sobrs temas rsl
P T eaiesi, I
=

+ Conteudos:
1° periodo: Métodos = Técnicas de Pesquisa, Filosofia,
Introdugio =os Estudos da Lingussem, Teosria da
Literatura I, Linzua = Cultura Latinas, Introdugdo &
Leitura = Produgio de T-xtu

2°  periodo: Sociol Li

Geral I,
daLingua P, 2, Laitura = Produgio
de Textos Académicos, Teoria da Literatura II: Poessia,
Critica Literdria.

3° periodo: Lingua Portuguesa: Fonética e Fonologia,
Literatura Portus 1, Lingnisti sl 11, Psicolosi

Dimensao Dimensao Financeira Dimensao
Administrativa Juridica
“ASPECTOS FISICOS RECURSOS  FINANCEIROS, FORMAS DE | - A Unimontss 2 uma mstifuicao
APLICACAO DAS VERBAS EM R!-'_L-\CAO AQ.| sutdrquics, rasultants
- CCH — Centro de Ciénciss#| PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEN transformagio da Fundagio Norte
H da Uni Projetos/. 2010 201 2012 .".01 2014 Mineira do Ensino Superior
- 01 Coordenagio Diditica || = (A Partir De 1 3 (FUNM), na forms do § 3° do Art.
do Curso dzLatras E hol || 201 82 do Ato das Disposigdas
-01 Departamento de N Constitucionais Transitorias,
Comunicagio = Latras Promogdo df Constituicio do Estado de Minas
-02 Laboratérios de linguas || Cursos Gerais de 21 da sstembro de 1989.
-01 Sala de Mul
s

- ASPECTOS
MATERIAIS

- 26 Fones de ouvido

- 01 Aparslho da som

- 01 Home theater

- 01 Data Show (sm cada

3° periodo: Literatura P III, Ori 3

da Educagio 2 £ izag Fund da | sala)

Didstica. -01DVD

4° periodo: Literstura Postus 11, Literatura | - 02 Retroprojstor
Brasilsira Lingua  Po : Morfol QLT3
Morfossintaxs, Estigio Supervisionado I, Estrutura = 2

Funci o do Ensino Fund 1= Midio .01\'1.1“ ‘assats

- 01 Filmad

Monografia: Estudos Lmz\nshcos 2 Estudos Lﬂ»flﬂus
Literatura Brasileira II, Lingua P

- COMPOSICAO DAS

Ensino de 3°
Grsuds
Unimontes

Apoio s Projetos
de Pesquiss
Cientifics

Desenvolvimanto
ds Pés-
Graduagdo Lstoe
Stricto Sensu

« FUNDAMENTOS LEGAIS DO
CURSO:

- Lai de Diratrizes = Bases (LDB) n°
9.394/96 institui as Dirstrizes =
da  Educsgio Nacional

- Reasolugio CP/CNE =n° 01,2002
institui  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Formagio de
Profassoras da Educacio Bésica, sm
nival supearior, curso de licancisturs,
da sraduagio plena;

- Rasolugd

CP/CNE =n® 02/2002

Portugussa: Sintaxs o, Lmzua Btasdeua de Sinais 11

« Metodologias de Ensino

- Procadi d= 30 ds acordo com =

natureza do objeto de estudo de cada disciplina.

- Utilizar as sxpariéncias = interssses dos envolvidos

- Obsarvar os principios da coopsragio, raspsito =

sutonomia visando & comstrugdo do comhscimento, =
ituigio de uma i = ap: i

* Processos de Aw: ahcao
-Provas escritas, 2/o
2m srupos = outros, conforms a sspacificidads da sua
drea.

- Serio 100 pontos semastrais distribuidos em cada
disciplina = 40 pontos para atividadss divarsas
(rasenhas, tesbalhos, ssmindrios 2tc)) = 60 pontos para
svaliagdes (no minimo 2).

- Sard considarado aprovado o sluno qus obtivar, no
minimo, nota 70 (satenta) = frequéncia igual ou superior
a 75% (sstenta = cinco por canto) das sulas dadas em
cada disciplina no semastrs lativo.

-Nota izual ou superior 2 50% = infarior 2 70% =m uma
dada disciplina exigird exame final, que terd o valor
total de 100 pontos.

balh

+« ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM
- Corpo docante

Estigio Suparvisionade II, Ensino ds= Gramstics na EQUIPES, NIVEL DE 907.1 | 927 | 927.3 | institui a durag@o = a carga hordria

Escola ORCANIZACAO, Extensio 2650 | sso. | 990 | 38 | 6000 | dos cursos de licenciatura, de

6° periodo: Literatura Portus IIL, Ori Zo d= | QUALIFICACAO Universitanis ds Smso | -e2 5 eradusgdo plens, de formagio de

A Estudos Li 2 Estudos Lit - rofessores da Educaglo Bdsica em

E s = « . Unimontes ° 0 P1 &

Literatura Brasileira II, Lingua Porfugussa: Semantica, | = Quadro 1 de 67 nival suparior:

Estdsio Supervisionado IL Ensino ds Gramstica na | Profassoras, sendo: 361 | 39.60 | 40. | s0.85

Escola * 14 Professorss Doutoras Cspacitagdo do 35.00 | es0 | 1:00 | 855 | 5.00 [ - Resolugio CEEMG n® 447/2002

7° periodo: Literatura Brasileira IV, Literatura e outros | « 20 Professores Mestres Servidor oo | o dispde sobrs = duragio = s carga

Sistemas Semiéticos, Linzua Portuguesa: Sintaxe L | » 33 £ - hordria dos cursos de Licencistura,

Linguistica Aplicada, Estdsio Suparvisionado IV Espacialistas 8.37 3-17 9-;’-‘1-° eradusgio plens, ds formagio das

s- periodo: Literatura Africana de Exprassio 9.826, | 5.37 z professoras da Educagdo Bdsica em
. ié Ling CcmmuL Tépicos TOTAL 00 11s . nivel superior 2 gltara dispositivos

de Laxicol L = T 1 Lingua 7, ds Resolugio CEE 442, de 24 de

abril d= 2001;

- Resolugio n® 18/2002 estsbalecs as
Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Latras Portuguds.

- Eixo integrador

- Sistama de monitoria

- Avaliagio docents

- Avaliagio do projeto que ocorrard anualments.

- VALORIZAC: i0 DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO:

PLANO DE | SATISFA | RAZOAV [ INSATISFAT
CARREI TORIO EL ORIO
Remunsragio X

de acordo com

a titulagdo

Apoic =05 <

docantes na

raslizacio  de

Adicional por X

produgio

cientifica

institucionaliza

Adicional por X

tampo de

servigo

Apoio =os X

docentes na

participagio de

sventos

cientificos

Fonts: Estruturado pelo Autor, & partic das dimensées d= MEDEL, 2008, p. 63

197




APENDICES

APENDICE IV -
LETRAS ESPANHOL

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP LETRAS ESPANHOL

DETALHAMENTO DAS DIMENSOES

DO PPP

Dimensio Pedagogica Di a0 A inistrativa Dimensio Financeira Dimensio
Juridica
PROPOSIA CURRICULAR “ASPECTOS FISICOS RECURSOS FINANCEIROS, — A Unimontss 2 uma
= Objetivo Geral: A formacio intssral de futuros profassoras APLICACAO DAS ‘m-xs r_M RELACAO instituicio sutdrquica,

do Ensino Fundamental = Médio: pesquisadores com
capacidade de reflexdo critica e de pesquisa
sobre temas relativos aos conhecimentos
linguisticos, literdrios e culturais, a fim de que
ultrapassem a fungdc de meros veiculos de transmissio de
conhecimentos = sejam capazes de produzir, junto com seus

- CCH — Centro de Ciéncids
Humanas da Unimontes.
- 01 Coordenagio Didstica do
Curso de Latras E h

P‘RO(‘F(QO DE

ENSINO

2010

N 01  Departamento  de
Comunicagio = Latras
-02 Laboratérios de linguas

da Fundacao Noste Minsira

Superior
cr—c_\r_\n. na forma do § 3°
do Art. 82 do Ato das
Disposigées Constitucionais
Transitérias, da Constituiglo

alunos, umareflexio de que “o mesoe jd ndo ss constitui pelo 2332
caber que produz. mas por saber um saber produzido que sle | ~01 Sala de Multimeios Profissionaizant | 5o do Estado de Minas Gerais
e (Caealdi, p ol de 21 de setembro de 1989
- ASPECTOS MATERIAIS
FUNDAMENTOS
+ Conteados: - 26 Fonas da ouvido Ensinode 3% s.197 LEGAIS DO CURSO:
) . ) - 01 Aparslho de som Grauds 305,
1° periodo: Lingus Espanhola I, Lingua Portu. Leiturae | _ 0] Home theater Unimontes 00 - A fundamentacio legal do
Produgdo de Textos, Filosofia, Lingua Latina, Mstodos = [ 1] Data Show (am cada sala) projeto estd embasada na
Técnicas de Pesquisa em Letras, Pratica de Formacio/ | _ 01DVD A L2i9394/96, nas Resolugdes
" . poio a Projetos
Asticulagio. - 02 Ratroprojator e o CP/CNE n°01 = 02/2002.na
- . 297 e Pesquisa 3910 Rasolugio CEEMG n°
2° periodo: Lingua E hola II, i _‘ incipios de | _ No2h Si=ntifics 00,00 447/2002, no Paracar N
Linsuistica, Introdugie & Teoria iteratura, Critica | _ 51 Video-cassate 447/CEEMG de 2002, na
Literdria, Fundamentos da__Didstica, Britica de Formassor | 01 Filmadora Desenvolvimento Resolugio CES/CNE =n° 18
Asticulagdo. e Pos- de13 demarco de2002 e na
3°periodo: Lingua Espanhola IIL, Principios de Morfologia do EQL-,:,,?SI_\EOSXC a0 D;f: Gradusgiolsto | 4500 §g;°§’.§;§x 2003 =
Portuguls, Principios ds Fonstica = Fonclosia do Portuzuis. | gRGANIZACAO, = Strcto Sensu 00,00
Teoria da Literat de . Pratica d= | QUALIFICACAO
Formagdo/ Articulagio y Extensdo 2.640
i N i + Quadro funcional de 22 | Uniersitéria ds .
4% periodo: Lingua E hola IV. M =iz do E hol. [ Prof: . sendo: Unimontes el
Fonética = F sia do Espanhol, P: das Li - 04 P, Doutoras
Fispanicas, Disciplina Pratica &= [0 Professores uasms 3038 [ 208
Formagdo/Articulagio. - 08 Pr. ¢do do 35.00 55,0 | 55,0
R 3 Senvidor 0,00 ° °
3°_periodo: Lingua E V. G i istori d= 8‘37 9.586 9.73 19.731
Limgua Espanhol Literat Brasilai Literaty - = -
c. 5 de fonos: Estégio 9.826 o | 255 | 25°
pervi Pratica de 3 0. ToTAL 200 h

Linsus Espspholsa V]I Literatura Hispano-
Americana: origem a0 Saculo XVIiLLitsrstura Espanhola:
Século de Ouro I = II, O: Escolar, Discipli
Eletiva, Estigio Supervisionado, Pritica de Formagio
Articulagdo.

7° periodo: Lingua E hols VII Literstura Hi

americana Sécule XIX, Literatura Espanhola: Sécule XIX..

Discipling Elstiva, Ssmindrio ds Tépico Varidvsl, Estasio
parvi . Pratica de K

S° periodo: Contstidos Curri

cultural, Lingua Espanhol

Ensino de Lingua E Hi

Século XX, Literatura Espmhol. S=<uln XX, Estdsic
= Pratica de E so.

de Natureza Cientifico-
Lingisti pli a0

- Metodologias de
- Buscapor uma metodolosia que inserir o aluno no cotidiano
da vida ascolar para que ele possa conhecer a realidade do seu
futuro campo da trabalho, dependendo do objsto de astudo de
cada disciplina.

- Diferentes tipos de texto, determinar diferentss objetivos de
leitura = dominar o didlogo como instrumento arsumentative.
- Produzir materiais escritos tais como artigos, projstos, stc.,
des uma postura i sobre 2 sus drea de
atuagdo, wutili ' de como

~ Estudo da fundamentagio mstodologica das praficas ds
leitura, de produgio oral e escrita, de comhecimentos
ingaisticos = literdrios

« Processos de :\\'aha;ao

- Provas escritas, B is e/ou em
srupos = outros, conforms a -*spacxfcxdada da sua drea. Os
pontes em cada de g
(Zaro) 2 100 (Cem) = referem-s= as avaliags

~'Sara considerado sprovado o alunc qus obtivar, no minimo,
nota 70 (sstenta) = fraqiidncia igual ou superior a 75% (satenta
= cinco por cento) das sulas dadas em cada disciplina, no
semestra lative

~Ters direito 20 exame final, o aluno que obtiver nota igual ou
superior a 50 (cinqiienta) pontes = inferior a 70 (satenta)
pontos = possuir fraqgitdncia izual ou supsrior a 75% (s=tenta =
cinco por cento) em cada disciplina.

-Sers ™ na o aluno que obtiver
anota final inferior a cinqiienta pontos_2/ou tenha fraqidncia
inferior 2 75% (setenta = cinco por cente) em cada disciplina.

+ ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM

- Trabalho uipe = comunicagic dentre da
multidisciplinaridade des diversos saberes que compaem &
formagdo universitéria em Latras
- A avaliagio docents. nesza concapsio, deverd propiciar uma
doe
203 profs §es de conh suas falhas e seus
sucessos = de interfariram para a solugio ds sventuais
problemas durante o processe.
- Avaliaga i 5 do a & S0 de um
: de todas as suas
atividades

-
atividades, novas
imicas = de gestio inistrati

~A svalisgio do Projeto
do parfil do ingrassanta

=0sico para p.

- VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO:

PLANO DE | Sroor 5 INSATISFA
CARREIRA el el | Kevarves
Remunsrasio 3= <

acordo com a

titulacSo

Apoio e

docantas na

realizagdo de

Adicional  por <

produsio

cientifica

institucionalizada

Adicional  por <

tempo de servigo

Apoio 205 <

docantas na

pasticipagio  de

sventos

cientificos

Fonts: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensées de MEDEL, 2008, p. 65
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APENDICES

APENDICE V DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP

PEDAGOGIA

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP PEDAGOGIA

Dimensao pedagégica Di a i ativa Dimensao financeira Dimensao
Juridica
-PROPOSTA CURRICULAR -ASPECTOS FISICOS - A Unimontes 2 uma
+ Objetivo Geral: Formar o profissional capaz de RECURSOS FINANCEIROS, FORMAS DE | instituigio autdrquica,
exercer a docincia na educagdo infantil nos ames | - CCH — Centre de Cincias APLICACAO DAS VERBAS EM RELACAO. AO | resultants da transformagio da
inicisis do ensino fundsmental 2 nos cursos de Uni PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM Fundagio Norts Minsira do
que exijam conhecimentos pedagégicos; e atuar na | - 01 Coordenagio Diditica dod| Ensine Superior (FUNM), na
gsstio educacional em espagos sscolares = ndo- | Curso de Padasgosia Projetos/Ativ. 2010 | 2011 2012 [ 201 2014 | forma do § 3° do Art 82 do
lares, d des pars a . 2| - 03 Departamentes (Educagio, 3 Ato das Dispesigdes
reflexdo  contextualizada acerca dos  principais [ Mstodos = Técnicas ionai Constitucionais  Transitéri
ionai ibili de | = Estégio = Prética) . 244 da Constituigio do Estado de
das dagés -01 Sala da Multimeios Promocéo de 325 Minas Gerais de 21 de
desenvolvende isas = produzind heci Cursos : sstembro de 1989,
i = com a sfativagio ds um | - ASPECTOS MATERIAIS (nio | | profissionaliza
projeto de ocial, hé mengio no PPl
constantss no Projeto Polmco Padagésico Instmxcwns.l ntes « FUNDAMENTOS LEGAIS
. DO CURSO:
« Conteados: - COMPOSICAO DAaS | | Ensino de3®
EQUIPES, _ NIVEL DE Grauda - Os cursos de Pedagogia sdo
1° periedo: Lingua Portus Sociologia Geral, Pritica | ORGANIZACAO, _ mencionades no Art. 64 da
3= Formsgio/ Asticulsgio, Histéria da Educagdo, | QUALIFICACAO  (n3c ks | [ Unimontes LDB, Lai n° 9394/96. Sua
Introdugdo aFilosofia (énfase am Pansamante Lésgico) = | mencio no PPP) finalidade, quando oferscidos
Iniciasio Cientifica, Apoioa em universidades, pode ser
2° periodo: Fi da S0 Infantil, Projetos de entendida no comjunte dos
Sociolosia da Educl;lo. ° dispositives da Lei, ofa
Filosofia da E. icol Geral, Matodolos: Pesquisa analisados.
da Pasquisa em Educagao Cientifica
3° periodo: Fund. = Mat. da Lingua Portuguesa na Ed. 551555 535| - A Resolugdio n” 01, de 15 de
lniantd. Antropologia = Educasio, Did.a'tica L . os0. | oso. | oso | maio/2006.  do  Conselho
ia Aplic. § Educags Desenvalvimen oo | G5 | %557 | Nacional ds Educagio, que
4 periodo: Fundam. da Alfabstizagdo, Fund. & Matod. to daPés- as0. instituin as Disstrizes
da Ciéncias na Ed. Infantil, Didstica I, Psicolosia do Graduacéo 000, | 4ss.7 Curriculares Nacionais para o
Desenvolvimento = da Aprendizagsm, Organizagio = Lato e Stricto P 20,00 curso, estabalecendo em seu
Funcion. de Sistemas e Instituigées de Ensino. 2 | artizo 2°, que o curso de
“periodo; Fund. & Metod. Jg Matem. na Ed. Infantll, Sensu sradusgio
Fond. = Matod, da Geografia na Ed. Infantil, Fund. dastina-se
Metod. dg Historia na Ed. Infantil, Fund. = Met. a 507, 7| 927, | para o exercicio da docéncia na
Lingua Port. Nas SIEF, Gestio na Educagio -Enfase Extensdo 168, | 360, | 360, [ Educagio Infantil = nos anos
Espagos Escolares = Estagio Cur. Suparvisionado: Universitaria 264 | o 00 00 | iniciais do Ensino
Monitoria = Docéncia na Educagio Infantil’ Orientagio daUnimontes 0.37 | 888 Fundamental, nos cursos de
da Monografia 8.00 | 52,00 Ensino Midio na Modalidads
§°periodo: Fund. = Matod. %Clen:us nas SIEF, Fund so 356 | 308 | 30.5 | Nosmal, em cursos de
e Matod. SIEF, Capacitacdo 2 se10s | OLO | 35,0 | 55.0| Educasdo Profissional na drea
Meatodologia da Histéria nas SIEF, Fundamentos = do Servidor 00.0 | 36155 o ° © [ de servicos = apoio escolar,
Metodologia da Geografia nas SIEF, Gestio dos o |.% bem como em outras dreas nas
PmcessasFom;mosnsEd $ 53 058 | 9.73 [9.731. | quais sajam pravistos
= meic 7.5 6.91 | 1.06 | 065, | conhacimentos padagésicos.
= = Estagio Cur. Superv,; Obssrvagio = 26.0 3.00 | 500 ( 00
Monttoria nas SIEF Agentes da . Bizica (Pedagoze) TOTAL Y - O curricule do curso de
Monografia. Pedagosia visard o dominio
* periodo: Fund. & Metodol. da Educagio de Jovens = | dos
Adultos, Fund = Metodol da Ed. Fisica Escolar, tendo comeo referincia os
Cusricul Politicas E principios contides no Art.6%,
Brasileizas, Arte, Cultars o Educao, Educagio nas incisos I, T 2 III da supracitada
Escolas  do po = Estigio Curricular Rasolugdo.
Supervisionado: Regéncia nas SIEF/Agentes da Ed.
Bésica (Inspetor = Admi dor Escolar)/ Monog:

S° periodo: Fund. gésicos, F da
Educagio Espacial, Estatistica Aplicada & Educagdo,
Lingus Brasileira de Sinsis = Estagio Curricular
Supervisonado: Monitoria @ Docéncia na Ed. Espacial &
ns EJA/Monografia

« Metodologias de Ensino
- Exposicio de formas varisdas da Fundamentacio
teérica a partir de métodos de trabalho para cada

disciplina.

- A Matodolosia deve obssrvar o pnnc-pm da gastio
(deve pars

=xigi-1a = dela participan)

- Realizacio de debates.

« Processos de Avaliacio

- Esse procasse i pele de

alunos e professores num didlogo humilde = franco
- Avaliasio discents objstivaa identificasio de barrairas
Q\lﬂ estajam

, am suas di
- Obsarvagio dirsta, sxercicios avaliativos, trabalhos
individusis ou em grupo, suto-avaliaglo, relatérios de
pesquisas, sinda outros, a critério dos docentes

- Cons:de{a-se sprovade o aluno que obtiver, em cada

ds 70% de apr

TS pontos distribuides mo semesice Jative

- A sprovagdo mo curso estd condicionada também, &
fraqiéncia minima de 75% da carga hordria pravista
para cada disciplina.

+« ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM
- Corpo docents, que deverd ser um slemento integrador
flitador do a

- O trabalho coletive interdisciplinar
- A propria dinamica curricular do curso, viste como
: A da i el e

organizagio do pensamento = da prética politica para
além dos limites da sala de sula, na formagdo da praxis
- Avaliagio docents

- O Projete do curso também serd constantsments
avaliado.

- \':\LOBIL—\(;.-.\O DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO:

PLANO DE | SATISFATOR | RAZOAV | INSATISFAT
CARREIRA o EL ORIO

Remuneracd b
o de scordo
com a

titulacio

Apoic aos
docentes na
raaliza;

de pos-

Adicional
por
produgiio
cientifica
institucional
izada

Adicional
por tempo
de servigo

Apoio  aos
docentes na
participagio
de eventos
cientificos

Fonte: Estruturado pelo Autor, a partir das dimensdes

e MEDEL, 2008, p

199




APENDICES

APENDICE VI - DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP ARTES
MUSICA

S DIMENSOES DO PPP ARTES MUSICA

UM DETALHAMENTO DA

Dimensao Pedagogica Dimensao Dimensao financeira Dimensao
Administrativa Juridica
PROPOSTA CURRICULAR ASPECTOS FISICOS T & Unimontes £ uma irstifuigio
- Objetivo Ceral: Habilitar professores para o RECURSOS FINANCEIROS, FORMAS  DE | autirqaica, resultante
ensino da Muasica em escolas regulares educagiio | - CCH — Centro de Ciéncias | APLICACAO DAS VERBAS EM RELACAO AO | transformacio da Fundagio HNorte
bisica, escolas especificas da 4rea e mais | Humanas da Unimontes. PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM Mineira Ensino  Superior
contextos de ensino-aprendizagem da nwisica - 01 CoordenagSo Diditica do (FUNM), na forma do § 3" do Art
Curso de Artes Misica Brojetos/Adnadad | 2000 [ 201 [ 2012 | 2055 | 201 82 do Ato das DisposigBes
- Conividos: - 01 Departamento de Artes Sy T De 1 Constrhu:mxms Tra\snor.\as,
1 riodo:  Filo - 03I 244 | 2.571 | 2.271.840 de IMinas
1 periodo: sofia da educagio  em arte, | pelo curso P, %o de 23 [ 513 | ss0 oo Gerais de 21 de selen«hro de 1989.
Sociologia da arte, Evohigio da Msica I, PercepgSo | - 17 Salas diditicas FOMOGIO 32 | 400 | o0
Musical I, Oficina Bisica de Misica x lnstmmenm Cursos 233 | 54
I, Arte - ASPECTOS MATERIAIS E | | Profissionaliza | S0 [ oy - FUNDAMENTOS LEGAIS DO
T 5 . Pritica De G0 e 3o I, [ DIDATICOS ntes - CURSO:
Semindrio de Tépico Varidvel. 1,00 o
= Quadro pantade, apaxslhe de #5537 75337 | 5337055 || O Curso foi estruturado cbedecendo
2° periodo: Porugués, Evoligio da Misica II | som, TV e wvideo, piano Emsino de 3° 20 ;gg - oo a5 nonmas e especificas
Histéria da Educagio, Percepgio Musical II, Oficina | teclado, baguetas sas | 13 otabelacidas pela Lei 9394798, pelas
Bisica de Muasica II, L 5 i Grauda 730 | 0p Resolug@es CP/CNE n° 0l e
Pedaz. no Ensino da Musica I, Educagio Vocal de Fo em || U spo | o 02/2002, Resohgio CEE/MG xn°
Dicg3o, Pritica de F Articulagio II, | geral j espelho, s 555 #5075 || 4472002 e a Resohigio CES/CNE
Semindrio de Tépico Varidvel estantes, miquina fotogrifica, A 875, | 75.00 o n* 02/2004
ilmadora, computador com Poio 2 39 00"
3* periodo: Mat, Pesquisa em Educ. Musical, | placa de som e editor de || Projetosde 201 | 10
Pemepgan Mus:tal 111, Consciéncia Corporal (*#+9), | partituras Pesquisa 000 27
Instramerto II, Caxno Coral I, Processos Pedag. no _ Cientifica = >
Ensino da Musica II, Evoligio da Musica Exadita | - COMPOSICAO DAS 00 00
Bxasl!.e)xa. Pritica de Formacio e Ariculagdo III, EQUIPES, Nisz DE 333, | 524.0 | 524.0800
eminirio de Tépico Varidvel. Desenvolvime 080, | 80,00 o
= : 42 | o0
QUA]_IFICACAO (o hi | | ntoda Pés- sso. | o
4° perindo: Psi ia da Educagi Zo | mengio no PPP; Graduacio
Musical IV, Instramento 1V, Canto Coral II, 3630 000, | 40,
Processos Pedag. no Ensino da Musica I1I, Estética, | [ Lato e Stricto | 00 oo
Estmt. & F\.\xu:wx\axnerﬂa da Edug, Basica, Pmma 3= Sensu
v, de Tépico 507. | 927.3 | 927 3600
Varidvel. Extensio 88 | 168, | 60,00 o
R 264 [ 97 | oo
5° periodo: Estnmaragio I, Pritica de Conmjmto I, Universitiria 037 | 2.
Diditica Geral, Bwobiio da hsica Popular Brasileira, da Unimontes | 50 | oo
"m“;m‘;w"‘wt"ﬁ‘: "1‘ pretastio de D TOR L 36. | 306 | 40.85 | 4085500
Articalagio ¥, Seminirio de Tépico Varidwel. — 350 | 19 | 010 [ 500
Capacitagio 00,0 50
&° periodo: E: 4o II, Pritica de junto II, do Servidor o °

), VI,
b At Cumsa TCC 11, Cultura
Popular, Produgdes Artisticas 1 (**), Estigio

Supervisionads T Pritica da  Formasio

Articulagio VI, Sexminirio de Tépico Varidvel

Hammonia Funciomal 1,
o e,

Arxtisticas IT (**), Instramento VII, Trabalho de

Conchisio de Cuxse-TCC III, Pesquisa em Cultura

7°_periodo: Regéncia I,

Popular, Estigio Supervisionado III, Pritica de
Ho e i 5 I, inirio de Tépico

Varidvel.

8° periodo:

Harmonia Funcional I, Regéncia II,
Educagio e Tecnologia em Misica, Txabalho de
Conchisio de Curso — TCC 1V, Instramento VIIL,
Produgdes Axtisticas III (%), Curculo, Estigio
Supervisionado IV, Pritica de Foma:;ao e Axtic
VIIL Sermindxio de Tépico Varis

- Metodologias de Ensino
- Metodologia Tri que trata da relagio exnire
o fazer artistico, da leitura deste fazer e de sua
insergio no tempo.

- Realizacio de atividade de pesquisa centrada na

dos como

sujeitos  do  processo,  respeitando  suas

- em )
- Investizagio, a fim de “aprender a aprender”,
mantendo-o conectado com o nmndo da arte, de ter
uma sélida fandamentagio da histSria da arte e de
realmente compreender o processo da apreciagio e
do fazer artistico.

= Processos de As S0

- Piovas escritas e priticas, trabalhos
individuais efou em grupos e outros, conforme 2
especificidade da sua drea.

- Seric 100 portos semestrais distribuidos em cada
disciplina.

e deo:
Projetos de Exlensan do Curso, receberio 10 (aéz)
portos em 3

- Seri considerado aprovado o
minimo, nota 70 (seterta) e frequéncia

superior a 75% (Setenta e Cinco por cento) das P
dadas em cada disciplina no semestre letivo

- Nota igual ou superior a S0% e inferior a 70% em
wma dada disciplina exigird exame final, que terd o
valor total de 100 portos.

ahino que obtiver, no

- ESTRATECGIAS DE APOIO A

- O uso de tecnologias de informagio e da
o e de égias e

raateriais de apoic inovadores )
- O desenvolvimento de habitos de colaborasio e de
trabalio de equipe.

Zo docents.
- Avaha;an do projeto

- VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO:

FLANO DE

CARREIRA

Renunerag X
de

SATISTATO | RAZOAV | INSATISFA
RIO EL TORIO

“Fonte: Estruturado pelo Autos, a partis das dimernsdes d= MEDEL, 2008, p. 65
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APENDICES

APENDICE VIl - DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP ARTES
VISUAIS

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP LETRAS ARTES VISUAIS

Dimensao Pedagogica Di a0 Ad rativa Dimensao Financeira Dimensao
Juridica
-PROPOSTA CURRICULAR -ASPECTOS FISICOS RECURSOS  FINANCEIROS,  FORMAS  DE | - A Unimontss 2 uma

* Objetivo Geral: Formar profissionais qus

APLICACAO DAS VERBAS EM.RELACAO.AO

instituiglo autérquica,
da

comprasndam os procsssos de produgdo, | - CCH — Centro de Ciincias Humanas da | PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM rasultants
sistematizagio = selsgio dos conhecimentos | Unimontss. transformagdo da
nacassdrios para sua atuagdo & critica | - Coordenagio Didstica do Curso de Artes Projetos/Ativida | 2010 | 201 | 2012 | 2013 | 2012 | | Fundagdo Norte
no ensino das Artes Visuais, propiciando a | - 01 D da Artes des (A Partir De 1 Minsira do Ensino
vivincia das linguagsns artisticas, a fim de | - 03 Laboratérios utilizados palo curso 2010) Suparior (FUNM), na
estimular os mecanismos de crisgio, reflexdo e | - 17 Salas diddticas 243 | 2571 | 2.271 | | forma do § 3° do Art.
pe«cepgﬁe do mundo, assim como qualificar Promocéo de ©.13 | 840,00 | .840, 82 do Ato das
comps dos com a iniciagio | ASPECTOS MATERIAIS Cursos 4 00 Disposigdas
cientifica,  a pasquisa. - TV, Vidzo e DVD 233 Constitucionais
- Projetor de slides Profissionalizan | Transitrias,
+ Conteidos: -CD ROM tes 1.00 Constituigio do
- Tela para projegio Estado de Minas
1° periodo: Oficina ds Asrtes Plisticas I (3 [ - Retroprojator Ensino de3° “oss. || Gersis  de 21 de
Turmas), Histéria da Educagio, Metodologia | - 2 cimaras 510 00 satembro de 1989.
Cientifica, Arts — Pré-Histéria so Mundo Antigo, Grauda 730
Desenho I ( 2 turmas) .Filosofia da Ed. am Arte, Unimontes 5.00
Sociologia da Arts,  Pritica ds [ - COMPOSICAO DAS EQUIPES, NIVEL 55|+ FUNDAMENTOS
3 lador I de Tépico | DE ORGANIZACAO, QUALIFICACAO Apoi “ioo || LEGAIS Do
Varigval. poloa - CURSO:
« Quadro funcional ds 25 Profassoras, sendo: | | Projetosde o1
° periodo: Oficina de Artes Plasticas II (2 | » 135 Professores Doutorss Pesquisa o Ests projsto foi
Turmns)_ Arte Educagio (2 Turmas), Arte | » 10 Professores Espacialistas Cientifica 000, estruturado
Renascimento/Nsocldssico Fundamentos da % badacando ds normas
Lingusgem Visual I (2 Turmas),Desenho II 2 524.1524.08 [ 524.0 || gersis e especificas
Turmas) , Métodos = Técnicas de Pesquisa am Desenvolviment %55 | %90 [ 8090 [| estabelecidas na nova
Aste_Educagio, Estrutura = > funcionamento da odaPés- sso. | ass LDB 9.394/96 em qus
Educagdo Bésica, dugdo de Graduacio ol e toma obrigatério o
Textos, Pritica de Formagio/Asticulsdor II = ¢ 000, | 740 ensino  da  Arta.
Semindrio da Tépico Varigval. Lato e Stricto 0 0 B as diratri
curricularas
3% periodo: Oficina de Artss Plasticas 111 (2 Sensu Rasolugdas
Turmas), Arts - Modema Romantismo, REcPas 122004
I ioni Fund. Linguas: 007. | 927.36 | 9273 || Resolugio CEE n°
Visual II (2 Turmas), Psicologia da Educagdo, Extensio 168, | 0,00 447/02, & s Carea
Dasenhe III (2 Turmas), Fotografia I (3 Turmas), Universitariada | 5% [ 38 [ horéria do curso foi
Pesquisa =m.. Culturs. Populsr (2 Turmas), : 37 [ 782, bassada conforme no
Escultura I (2 Turmas), Prética de Usimonics 00 | o0 artigo 1° da Rasolugio
Formagdo/Articulador III & Semindrio de Tépico so | 3a1 30.6 | 40.855 | 40.85 n®447/02.
Jarigvel . e 35. 36. 01,0 .00 5,00
Capacitacdo do 00.0 5.0 N
4° periodo: Oficina de Artes Plésticas IV (2 Servidor o] o

Turmas), Arte-Brasilsira: Colénia/Império,
Fundamentos da Linguazem Visual III (2
Turmas), Diddtica Geral, Desenho IV (2 Turmas),
Fotografia IT (3 Turmas) , Escultura IT (2 Turmas),
Analise  Exercicios Técnicos des  Materiais
Exprassivos (2 Turmas), Pritica de
Formagdo/Articulador IV e Semindrio de Tépico
Varigval.

° periodo: Oficina de Aplicagio de Materiais
r— (2 Turmas), Dasanho V (2 Turmas),
Pintura I (2 Turmas), Composiso Artistica I(2
Turmas), Arts Contemporinsa, Gravura I (3
Tuemas), Elsborasdo de Projeto de Pesquiss.
Estégio Suparvisionado I, Psicologia da
em Ate, Pratica de Formagio/Articulador V =
Saminirio de Tépico Varidval .

6° periodo: Oficina ds Aplicagio ds Materisis
Plasticos. 11 (2 Turmas), Dasenho VI (2 Turmas),
Pintura 11 (2 Turmas), Acts Brasilsira: Séc. XX,
Gravura II (3 Turmas), Procassos Pedagosicos no
Ensino

das Artes Visusis 1 (2 Turmas), Composigio
Actistica I1 (2 Turmas), Estésio Suparvisionado 1L,

1=

Pratica d= Formaga VI=S
de Tépico Varidval.

I°periodo: Procasso Pedagégicos no Ensino Artes
Visuais II {2 Turmas), Pintura III (2 Turmas),
Estética Visual, Composigio Astistica III (2
Turmas), Eletivas (2 Turmas), Estdsio
Suparvisionado III, Trabalho d= Conclusio de
Curso I (2 Turmas), Cufﬂculo Pritica de
Fi do/Articulador VII de Tépico

Varigval

8° periodo: Arts = Sistsma Semidtica, Educagio =
Tacnologia em Artes

Visuais {,2 Turmas ), Pintura IV (2 Turmas),
Composigdo Artistica IV (2 Turmas), Eletivas (2
Turmas), Trabalho de Conclusio d= Curso II (2
Turmas), Estisic Suparvisionado IV, Procsssos
Pedagégicos no Ensino das Artes Visuais III
Pratica d= F cdo/Articulador III, & Seminsri

de Topico Varigv, eI

* Metodologiaz de Enzino

- Atividade da pesquisa o ssu ponto d= partida,
trada na di dos di

- Busca por uma Metodologia Triangular proposta
pela Prof® Dr.* Ana Maria Barbosa que trata da
ralagio entrs o fazer artistico, da lsitura dasts
fazer & d= sua insargdo no tampo.

- Metodologia que apresents um dssafio ao Arte
Educador: 0 de se mantar conactado com o mundo
da agta,.. de ter um sélida fundsmentagio da
historia da arte 2 de realments compreender o
prccasso da ap:ecm;ao e do fazer artistico.

qus para a alfabatizacd
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cultural 2 =stitica dez nosso pals =2 das
possibilidadss de interdisciplinaridads qus asta
abra com todas as dreas do ensino

* Processoz de Avaliacio

- O critério adotado para avalisgio do dessmpenho
do discents 2 através ds pontos distribuidos sm
cada disciplina de { (zero) a 100 (cam) pontos a
sar langado no didrio d classz mediants conclusio
do modulo.

- Sard considarado aprovado o aluno qus obtivar,
no minimo, nota 70 (satents) = fraqiincia igual ou
suparior @ 73% (setenta 2 cinco por canto) das
aulas dadas sm cada disciplina no semastra lativo,
exigindo, assim, sxame final, qus tard o valor total
de 100 pontos.

+ ESTRATEGIAS DE APOIO A
APRENDIZAGEM

- Busca por uma Politica de invengio 2m qus o
individuo £ lsvado a aprendsr a aprender, uma
aprandizagem parmanents 2o longo da vida 2 por
politicas dz racomigdo que leva o individuo a0
dominio de um saber.

- Sistzma dz Monitoria

- Avaliagdo Institucional

~VALORIZACAO DOS PROFISSIONALS DA
EDUCACAO:

PLANO DE | SATISFAT | RAZOA | INSATISF
CARREIRA | ORIO VEL ATORIO

Ramunesra X
¢do de
acordo
com a
titulagio
Apoio 203 X
docentas
na
raalizagdo
des  pos-
gradusgdo
Adicional X
por
produgdo
cientifica
institucion
alizada

Adicional X
por tampo
de sarvigo

Apoio 203 X
docentas
na
participag
Y ds
aventos
cientificos
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APENDICE VIl — DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP
EDUCAGAO FiSICA

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP EDUCACAO FISICA

Dimensio pedagogica Dimensio adminis trativa Dimensio financeira Dimensio
Juridica
“PROPOSTA CURRICULAR -ASPECTOS FISICOS — A Uwmmomes £ uma
hietivo Geral: Foxmuar o professox de Educasis RECURSOS  FINANCEIROS, FORMAS  DE | instituigio atirquica,
Fisica dotado de - CCBS — Centro de Ciéncias | APLICACAO DAS VERBAS EM RELACAO AO | resultante da transformacio da
diditico-pedagbgicos capazes e e e Foa Biclgicas da Unimontes. PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM Fundagio Morte Mineira do
competerte, critica e criativa no contexto escolar. - 01 Sala de C Diditicd¥] Ensinc Superior (FUNM), na
do Curso de Educagio Fisica Proj etos/ Ati 2010 2011 2012 201 2014 forma do § 3 do Ax. 82 do
.cm‘,;.a,.," - 01 Sala Departamerto de idad “ 3 Ato das DisposigSes
i 6¥ia da Educacio Fisica, Citologia e | Educacio Fisica e do Desporto Paxtix  De Constitucionais Transitérias, da
Hmolc-g.u. Gindstica, Lutas, Atletismo, Teoria e | - 14 Salas de anla por tumo 2010y st ss1=511| © do Estado de
Prética do Lazer, Semingrio de diagnéstico escolar. - 01 Sala para Setox Administrative | | o ooz Sapo | 71 | Bsop || Minas Gerais de 21 4e
2° periodo: do [ - 01 Sala de Recursos Didaticos 840 o setebro de 1989,
Hr Anatomi c i e |- 01 Sala para Orientagio de || 9% Cumes o0
D. i H Futsal, de Profissionali | 3333 | 23325
iologia e Educagio Fisica, Estmh = | - 01 Sala para AACC = Estigios zantes 25100 | 4900 - FUNDAMENTOS LEGAIS
de Ensino, Bioquimi -01 Sala para a de <3570 53 [ 5337|| PO CURSO:
3* periodo: Psicologia da Aprendizagem, Técnicas | Dangas Parafolcléri Ensino de 500 | 27. | 0550
de producic de texto, Cinesiologia Natagio, | - 01 Sala para o Grupo de Dangas | | o oyay ga 055 o O Curso de Educagio Fisica
Fisiologia Humana, Handebol, Fundamentos da | Compassos h 5.197. | 4.980.1 00 tem sen fancionamento
Educagio Fisica Escolar. - 01 Salio de Psicomotricidade Unimontes 305,00 30,00 legalmente embasado na
4° perinde 3 pesquisa i Jogos, | - 01 Salic de Danga 430575 | 430 | 4308 || seguinte fandamentagio: Axt
& dangas i - 03_Salic Nobre dos outros | [ Apoio a 00 87 | 7500 || 26 da Lei n® 5.540, de 28 de
Fisiologia do Esxercicio, Vélei Diditica Priticas | Centros Frojetos de 5.0 novembro de 1988, Parecer n°
Pedagdgicas na Educagio Fisica Escolar I, Libras. - 01Laborxatério do Exercicio Pesquisa o 894/69 do C.F.E., Resolugio n°
5° pexiodo: Bioestatistica, Metodaloglad.a?esqmsa. - O1Lzboratorio de Anatomia Cien 391.0 | 391.027 69, de 06/11/69, do CFE.,
Estigio - 011 ério de Fisiologia_do 00,00 00 Resolugdo n” 011-Conselho da
Educacio Fisiea L Pritioas Podasboieas na Educasto | Esforso o Med.ldas = Avaliagio 324080 | 524 | 524.0 || Ensino, Pesquisa e
Fisica Escolar II, Cumiculos e Programas em | - 01 Laboratd i o0 08 | 2000 || Extensic/UNIMONTES®4 e
Educagio Fisica T AT Psicologia do | | mento da oo Resolugio n° 01094 do
&° periodo: Semindrio de Pmdun;ac- Cientifica I Exercicio e do Esporte Pés o Conselho Universitirio
ia e Ed %o Fisica, F - 01 Laboratério de Priticas - Recebeu manifestacio
Filosofia & Educagin Fisics, Educagio Fisica para | Pedsgégicas e Cultwra  do | | Croduaede ;j;:o.oo ‘s;‘gw favorivel ao recorhecimerto
pessoas com deficiéncia, Gindstica artistica, Estigio | Movimento pelo parecer n® 880, aprovado
curicular  em  Educagic  Fisiea 1I, Praticas | - 01 Laboratémo de  Prdficas | | Stricto =m 26092000, Processos o
pedagdgicas na Educagio Fisica Escolar L. Psicomotoras e Avaliagio do | [ Sensu 28296, 28375 & 26380 o
7° periodo: de tifica II, | D. Humano T e pelo
Organizasio de eventos m’resles Medidas < | - D1 Laboratéxio do Desporto Etencio oo Ze | eapa || Estade da Educasio, em 16 -
Ed: Fisica, - 01 Lab t - on cutubro de 2000, e foi
Motora, Futebol de Campo, Estigio curncular em Universitar [ reconhecido através Decreton®
Educacio Fisica III , Praticas Pedagdgicas na | - coMPoscho DAS || 2da 2.640. | 889782 41.411 de 06 de dezembro de
Educagio Fiica Escolar IV, EQUIPES, _ NIVE DE | | Unimontes | 375 09 s 2000. Foi avaliado em
Eparinda Fo Cientifica III, | ORGANIZACAO, S5601, |96 | 9055 de 2004 para fim de
ntos de Etica e Edul:acau Fisica, Educagic | QUALIFICACAO Capacitag 00 855 | spo || renevasio seu
Foas Saiide, Estigio cwmicular em Educagio 00 reconhecimento e atende
Fisica IV. -  Quadro famciomal de 53 |[°9° 35.00 | 36.195, Farolugin  CHE/CES 772004
Professores, sendo: Servidor 000 00 do Didrio Oficial da Unido,
- Metodologias de Ensino - 4 Professores Doutores Brasflia, 5 de sbril de 2004,
- As disciplinas com abordagem somente tedrica | = 26 Professores Mestres Secio 1, p.18.
deverio procurar meios de associar esse | = 23 Professoves Especialistas
conhecimento a0 cotidianc como forma de interagio
com a sociedade & o mercado de trabalho.
- Busca por Trabalhar os conteddos tedricos com
estudos e pesquisas.
- Mas anlas priticas deverio ser observadas as
ificidades de cada disciplina de forma que os
equipamentos, xna‘tenaxs, espagos e, inchsive a
i sejam ao paraque o
terha icd de o
das ativi em fanglo da
qualidade do curso.
= Processos de Avaliacio
- & distribuicio de pontos em relagio 3 realizagio de
atividades priticas, como as escolinhas, eventos, ou
) sexd
atribui diferentemente de acordo com a
caracterizagio do conteddo.
- O processo avaliativo em relagio a distrbuicio de
portos, de avaliagio (provas tedricas,
praticas, serunarios, trabalhos, relatéros, evezlhs
ate) e critérios ionados, para tarto a
do discente seguird o critério estabelecido abalxo de
forma quantitativa e cunmlativa por semestre:
ntérios 0 30 Semestr:
Avaliagles Formais
((documentais) 60,0 portos
Cutros aspectos avaliativos 40,0 pordos
TOTAL 100.0 portos
- As avaliagBes deverac ser contextualizadas i
realidade do cwso e dos alhmos de modo a
ar s S e da de
e serdo semestrais.
- ESTRATEGIAS DE APOIO A
APRENDIZAGEM
- Como égias de apoio i i além
das aulas em laboratérios, poderio também sex
além de de ensino
-
docente responsivel por cada wma das disciplinas
eion atividades.
- PlaxtSes e na
poderdc ser adotados. Para os académicos com
qualquer tipo de deficiéncia a instituigdo buscard
recursos na medida da necessidade apresentada.
- Avaliagio do Projeto Polftico Pedagégico
- Avaliagio Docente
- VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO:
FLANO DE | SATISFATO RAZOAYV INSATISFA
CARREIRA RIO EL TORIO
Renumerag b4
Ho de
acordo
com a
titulagio
Apoio aos b4
docentes
realizagio
de pés-
Adicional X
por
P Go
cientifica
instituciona
Adicional X
por tempo
de servigo
Apoio aos b4
docentes
participaci
°
eventos
cientificos
Fonte: Estraturado pelo Autor, ES partix das dimensbes = TEDEL, 2008, B &5
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APENDICE DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP

HISTORIA

IX

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP HISTORIA

Dimensao Pedagogica Di a0 Admi rativa Dimensao Financeira Dimensao
Juridica

-PROPOSTA CURRICULAR -ASPECTIOS FISICOS RECURSOS FINANCEIROS, FORMAS DE | - A Unimontss 2 uma mnstituicao
+ Objetivo Geral: O curso de Histéria tem como | 01- Coordenagdo diditica do Curso | APLICACAO DAS VERBAS EAM RELACAO | sutirquica,  resultants  da
objetivo geral a formagio integral da futuros profassorss | de Histéria AO...... PROCESSO DE ENSINO- | transformagio da Fundagio
do snsino d 12 médio: profi is capazes d= | 01- Departamento do curso APRENDIZAGEM Norte Minsira do Ensino
transcander a fungdio de simples veiculos de transmisso, | 01 — Sala de monografia Superior (FUNM), na formado §
produzindo junto com seus alunos, o conhecimento. | 01- Sala referente ao Nuhicre — [Projetow/A | 2010 | 201 [ 2012] 2013 | 201 3° do Ast. 82 do Ate das
Assim 5% em primeiro lugar, as dress de [ Nucleo de Histéria e Culturs | tividades 1 4 Dssposx;oes Conshmcwnms
stuagdio hoje existents para o profissional da Histéria 2, | Regional _ _ _ da C icd
am segundo, a possibilidads ds seu rstomo & Promogdo 2.3 [ 244 [ 2571 [ 2.27 Esmda da Minas Garais ds 21 de
Universidads, ssja para obtsr um novo titulo na | - ASPECTOS MATERIAIS de Cursos 32 [9.13 | 8400 | 1.84 || cotambeo d= 1989,
Graduagdo, ssja pars ingressar em Cursos de Pés- | 1 — Aparalho de DVD, Profissional 349 | 400 | 0 0.00
Gradusgio. 2 — Ratroprojstor izantes 200 |

1- Notebook _ 49 13522 + FUNDAMENTOS LEGAIS
« Conteados: 1 — Data Show =m cada sala de sula | Ensine de | 5.19 | 80. | 7.05 DO CURSO:
1° pariodo: Histéria Antiza I, Mstodolosia cientifica, 3° Grau da | 7.30 | 130 | 5,00
Geosrafia, Antropolosia, Introdugde 2o0s Estudos de COMPOSICAO Das | L 5.00 | .00 - O curso de Histéria iniciou
Historia, Histériz da Arts, Pratica de Ensino/Pritica EQU[PES NIVEL DE [ Apoic = 391 [439. 14398 [ 435 1| _oc atividades =m 1967, sendo
Formagdo I, Atividades Cientificas Culturais. onc-u\'[z-\c-\o. Projatos de | 391 02 875 5.00 | 875 raconhacido palo Dacrsto Lai
2° periodo: Histéria Antiga II, Teoria = Metodologia da | QUALIFICACAO Pesquisa 000, | 7,0 |00 0o 68038 de 13 de jansiro de 1971,
Histéria, Histéria da América I, Filosofia, Histéria do Cientifica 00 Q _ _ _ com a ds Licenciar
Brasil Colonia I, Pritica d= Ensino/Prética de Formagdo | » Quadro  funcional de 38 | Desenvolvi 524, [ 524.0 | 524, profassoras ds 1% = 2° graus,
11, Atividades Cientificas Culturais. Professoras, sendo: mento  da 080, | 80.00 | 080, winculado & Faculdade ds
3° periodo: Histéria Medieval I Histéria do Beasil | + | Professor Doutor Pés- 0o 0o Filosofia Ciéncias e Letras —
Colénia II, Psi Ed Histéria | » 3 Prof: D Graduagé 488 FAFIL. Com a crisgio da
Social = Cultural, Pratica de Ensino Pritica ds Formagdo | » 19 Profassoras Mastras Lato = [ 459 | 74 Fundagio Norte Minsira des
III, Atividades Cientificas Culturais. +3 Profassorss \Ieskmdo Stricto 000, | 0.0 Ensino Suparior, 25ta 852208558
4° periodo: Histéria Medieval II, Histéria do Brasil [ » 12 P 1i Sensu 00 0 4 sua Estrutura, e obteve
Império I, Métodos & Técnicas de Pesquisa em Histéria, Extensio §89 [ 907. | 9273 | 927 reconhacimento pelo Paracer 1
Estrutura = Funcionamento do Ensino, da Univarsitiri | 2.64 | .78 | 168, | 60,00 | 360, || 196/67 de 23/06/67 = parscern.
América II, Histéria de Minas, Pratica de Ensino Pratica a as 037 [2.0 |00 00 $3/70 de 01/11/70
de Formagdo IV, Atividades Cientificas Culturais. Usi 500 [0
5° periodo: Histéria Modema I, Histéria do Brasil
Tmpario 1L, J= Conclusio de Curso I, Didatica, Capacitaga | 35.0 | 36.
Histéria da América IIL, Prética de Ensino/Prética da ° do | 00,0 | 195
Formagio V, Estigio Supervisionsde I, Atividades Servidor 0 .00
Cientificas Culturais. 53
6° periodo: Histéria Modema II, Histéria do Brasil 8.7 | 71.
Raepublica I, Historiografia do Brasil, Trsbalho da 9.82 | 157
conclusio de Curso II. Optativa, Pratica de TOTAL 6,00 | .00
Ensino/Prética de Formagie VI, Estigio Suparvisionado

II Atividades Cientificas Culmxms
I°periodo: Histéria Ci 1, Histéria do Brasil
Republica II, Histéria Econdmica Geral, Eletiva I,
Eletiva II, Prdtica de Ensino. thca de Fomn;ao VII,
m, Ci

Estisio Suparvisi L
Culturais
8° periodo: Histéria Contemporanea II, Histéria das

Iddias Politicas, Trab. Ds Conclusio de Curso IIL,
Optativa, Histéria da Educagio Brasileira, Pritica de
Ensino/Pritica de  Formagio  VIII  Estigio
Suparvisi IV, Ativi Ci Culturai:

« Metodologias de Ensino
- A prética cotidiana da sala de aula deverd ser pautada
pelo exercicio da liberdade = da discussdo. Os recursos

que osiemtardo a dindmica das aulas devem ser
1 palo . mas tambim discutido palo
conjunto docents/discentes, para cada disciplina,

lavando =m conts a lagislagio oficial = as orisntagdas do
Regime da UNIMONTES para cads caso.
- Resalizagdo de ativi em L 6rios ds snsino,
atividades ds campo, srupos de astudes, oficinas,
discussdes acerca do objeto de estudo stc.

« Processos de Avaliacio
- E preciso avalisr os professorss, promover auto-
avaliagio docents 2 discents, além de avaliar o préprio
conjunto do curso.

3id

“Esse y Como um 1
que ibilita “Alimentar = raori 25 mud
astiver com os decisérios™

TProva escrita, semindrios, trabalhos individuais a/ou
em srupo 2 outros, conforms especificidade da sua drea.
- Considera-s= aprovade o aluno que obtivar, sm cada
disciplina, & porcentasem de 70% ds sprovsitamento,
=m 100 pontos distribuides no semastrs letive

- A sprovagdio no curso estd condicionsds também &
fraquéncia minima ds 75% da carza horéria pravista
para cada disciplina.

+« ESTRATEGIAS DE APOIO A APRENDIZAGEM
- Realizagio de grupos de estudos
- A 80 e ordem das di
Curricular

- Invastizagdas axtraclassas

- Avaliagdo Institucional

- Avalisgio Docants

-Awvaliagio do Curso

-Awvaslisgio do Projato

iplinas na Estrutura

- VALORIZAC: A0 DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO:

PLANO DE
CARREIRA
Remunerag
Fo de
acordo com
a titulagio
Apoic aos
docentas na

SATISFATO
RIO
X

RAZOAV | INSATISFA
EL TORIO

Adicional
por
produgdo
cientifica
instituciona
liza
Adicional
por tempo
de servigo

Apoic aos
docentss na
participagdo
de =sventos
cientificos

Fonte:

Estruturado pelo Autor, & partir das dimensées d= MEDEL, 2008, p. 63
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APENDICE X

CIENCIAS BIOLOGICAS

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP CIENCIAS BIOLOGICAS

DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP

Dimensio Pedagogica

PROPOSTA CURRICULAR
- Objetivo Geral: Formar profissionais
qualificados para atuarem come docentes nas redes
de emsino fundamental e médio, e como
isad, com idade de asswmir
responsabilidade no campo do ensino e da pesquisa,
face 3s novas posslblhdades de atuagio =
exigéncias da regi

= Conieidos:

Dimensiao

ASPECTOS FISICOS
- Areade Lazer

-01 Auditério

-04 =

Dimensao Financeira

RECURSOS FINANCEIROS, FORMAS DE APLICACAO
DAS VERBAS EM RELACAO

ENSINO-APRENDIZAGEM

AO PROCESSO DE

-01 Sala de Professores
-06 Salas de anla
-01 Salas de Cooxd. Diditicas
-05 Salas de Departamento
-01 Salas de Recursos Diditicos
-07 Salas para Laboratérios
-03 para  Setor

1° periodo: Biologia Cehlax, M Quimica
Geral, Fisica, Diversidade Bm]ng‘:a, Filosofia da
Ciéncia, Pritica de Formagio

- ASPECTOS MATERIAIS

2° periodo: ia Cientifi ioi sti - 02T,

Botanica:  Vegetais i Estati: -09 C.

Histologia, Quimica Orginica, Pratica de | -02 Videos Cassetes

Formagio. -01 Impressora HP Desklat
£40C Sérxies

3' periodo: Bioguimi Genéti & -41 Cadeiras.

o & -06 I

de
Ecologia I, Exnbnn]ng:a, Pratica de Formagio.

-01 Hegatoscépie.
3 Quadros

4° periodo: Biofisi Ecologia II, Biol -02 Macas
Biologi de I | -01 Eletrocardidgrafo
Microbiclogia Geral, Didatica, Pratica de | -01 Balanga pediitrica
Formagio. -01 Régua pediitrica graduada
-Videos, CD’s, cartazes sem
5*_perindo: Parasitol 1 hirios, ete.
Histologia Vegetal, Biologia de Invenebrados T,
Humana, e F
Ensino Fondamental = Medm, Fioética, Pratica de
Fe 4o, Estagio isionad cc.
- comrosICAo DAS
5~ periodo: Geologia = G i & EQUIPES, EL DE
ia Vegetal Psi ia Ex e do ORGANIZACAMO,
d I g Biol de | QUALIFICACAO
Vertebxadns I, Pratica de Formagio, Estigio
upervisionado, AACC. - fancional de 35

H: Biologia de

Eletiva, i

em Biol iologia, Pratica de
Estagio do, AACC

riodo: _ Evohgio, Eletiva, Fisiclogia e
Anatomia Animal Comparada, anﬂu:a de
E: BAAC

= Metodologias de Ensino

- Em cada disciplina deve-se utilizar uma

metodologia critica, a fim de estinmlar o ahino na

superagio de seus limites, de forma que transforme
s em

ilibri. 1=
va!onzando 2 forca do eupo e a

avangar e
intelectual,

- Processos de Avalnsm
- A freqiéncia deve ser igual ou superior a 75% da
carga horiria de cada disciplina.
- O académico que obtiver média inferior a 70
(setenta) portos em trés ou mais disciplinas serd
ado.
Provas escritas

(operatérias,  objetivas),

individuais efou em gmpos e mto-avaliagio,
conforme a esvecificidade da sua drea.

Professores, sendo:

= 02 Doutores

Dimensiao
Juridica
= Trimentes & wma
instituigZo antirquica,

resultante da transformagic da
Fundagio Norte Mineira do

Projetos/Atividad | 2010 2011 | 2012 | 2013 | 2014 Ensinc Superior (FUNM),
es (A Partir De forma do § 3 do Ax. 82 do
20103 Ato das Disposigdes
2.449. 2.571 227 Constitucionais Transitérias, da
Promogéo de 1340 | ed0, | 184 Cor\shhnn;ao do Estado de
Cursos 00 | 000 Gerais  de 21 de
Profissi lizant 2.332. 233 se(exuhm de 1989,
rofissiona Sorp | 2ee
es o 9,00
e T s 7] - FUNDAMENTOS LEGAIS
Ensino de 3° 0350 | 035, | 7.05 DO CURSO:
5.197. 4.98 oo 5,00
Grau da 2050 | 013 A aprovagio da Lei de
Unimontes ° 0.00 Diretrizes & Bases da Educagio
T N R T e Na.:w;:le n 9394}9‘6 determina
Apcio = Projetos o | 0 |0 2] | o Emconamente Cpars
de Pesquisa 3910 | 027 seri, portanto, estuturade com
Cientifica a0 | oo base na referida Lei e
5330 | 5240 | 324, b =y i "DSC "P"f‘!:,lvg
a Zo  Superior”.
Desenvolviment 20,00 | 0,00 | 059, Crnso de Citmaias Bpiowg;’cas —
o da Pés- s Licenciatura Plena foi
Graduagéo Lato | o0 | 1o autorizado pelo  Parecer =
o Stricto Seneu - N 17/72 — CEE/MG de 2502/72,
oopo | oo Decreto  n' 935642/86 de
02/12/85, Resohigio Cor\sel}\o
Universitivio  n 04
907.1 | 927.3 | 927. 2409796, reconhecido pe].a
Extenséic seso. | ses, | 5220 | 5000 | 2c0. Portaria Ministerial n' 421/94
iversit &ri -640. - de 17M03/94 e obteve a
Universitaria da Srap | 782, renovagio do recomhecimerto
Unimontes o 00 pelo  Decreto Estadual =
Ze1 | 3900 | %085 | %08 42355. 310102, O Projeto
Capacitagéo do 35.00 | o3 1,00 spo | ssp0 Pedagégico obedece tambim
cervidor A o is Diretrizes estabelecidas pela
0,00 o 3o n447/02 CEEMG
®37 | 537 | 9.586. | 9731 Pal pela Resohigio 07 de
2826, | 115 | 2130 | 065, | 065, 1105002 CESICNE.
TOTAL 00 7.00 ° oo oo

TSer3 comsiderado aprovade, o alino que obfiver,
em cada disciplina no minimo, nota 70 (setenta)_de
um total de 100 portos distribuidos ou resultante da
média aritmética das notas obtidas.

- ESTRATECGIAS
APRENDIZAGEM

DE APOIO A

- Avaliagio Docente, e se diagnosticada alguma
dificuldade de emsino, o seu encaminhamerto a
cursos de pés-graduacio ““lato sensu” e “‘stricto
semsu”, visando a sua qualificagio e, conseqiente,

- Avaliagio do projeto pedagdgico
- Aglo interativa, extre o abuno, sujeito dD processo,
e da

préprio fazer, mvﬂeg;ando a aquisig3o de um saber
wvinculado & realidade social.

- VALORI_:ZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCAGCAO:

FLANO DE SATISFATO RAZOAV | INSATISFA
CARREIRA | RI0 EL TORIO
Renumerag b3
S de
acordo
com a
titalagZo
Apoio aos b4
docentes
na
realizagio
de Pos-
xaduagio
b
b4
b4

Fonte: Estraturado pelo Autor, a partir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 65
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APENDICE XI
FILOSOFIA

DETALHAMENTO DAS DIMENSOES

UM DETALHAMENTO DAS DIMENSOES DO PPP FILOSOFIA

DO PPP

Dimensio pedagogica

Dimensio administrativa

Dimensio financeira

Dimensio
Juridica

-PROPOSTA CURRICULAR
- Objetivo Geral: repensar ¢ reformmilar o Curso de

-ASPECTOS FISICOS
- 04 Salas de anla

RECURSOS FINANCEIROS, FO! s DE
APLICACAO DAS VERBAS EM RELACAO AO

~ A& Unimordes & wma
instituigo antirquica,

Médio, Etma Axmlng:a,Pratma de Ensino / Estigio
Supervisionado.

frid exiodo: Hist. Da Fil.
Qp,w;;y\pg;ﬁggﬁ,ﬂememma;renm do
logia,Filosofia da

Cxezw:a,Prahca de Ensino / Estigio Supervisionado
8" periodo: Hist. Da Fil. Contemporinea: Paradigmas

ilosofia mo  BrasiLFilosofia  da
Linguagem Filosofia da Histéxia,Pritica de Ensino
Estigio Supervisionado.

= Metodologias de Ensino
- Leituras de textos, orientagio, produgio, etc.
- Garantir um ensino pmwblemitico e corte:

1o o indissociabilidade  etre
pesquisa e extensio;
- P 1 a

ensine,

3o de

na
dag heci: com atividades que

do
possibilitam a0 abmo procuray, interpretay, aalisar,

relevantes e elaborar projetos de pesquisa partir dos
textos clissicos;
- Trabalhos, debates etc.

- Processos de Avaliagio

Filosafia . Diseatis s prétiss soetats,  ttwas, | -1 Salade Coord. Diditicas PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM resultante da
politicas,  epistenolégicas,  metodolsgicas e | 0L Salade Departamantos _ __ ® da
pe bgicas, vivenci no interior do Curso de -02 Salas para Setor Administrativo Projetos/Ativid 2010 2011 201 2013 201 Fundagio Horte
Fﬂ?f:m d.;umvemaauddf Extadual de Montes Claros. | -01 Sala para Laboratérios ades (A Partir 2 4 Mineira do Ensino
berm  como,  buscar  subsidios  bibliogrificos, | -01 Salade Recursos Diditicos De 2010) Supemx (FUNM), na
paradiomas, | que  possibiliterm - maiey | 04 InstalagSes Sanitérias - 73 | 257 | 22 orma do § 37 do Art.
fon 4 -01 Sala de Professores Promogéo de 49. | 138 | 71 | |82 do  Ato  das
apre e -01 Auditério Cursos 124 | 000 | 840 | | DisposigSes
0 00 By
IS 233 | 233 [ M Constitucionais
« Contedidos: - ASPECTOS MATERIAIS Profissionaliza | o0 | 5 540 Transitérias, da
Y eviode: Fi _ i 5 2 rtes o0 | oo Comstituigio do
1° periodo: Filosofia, Ciéncias Sociais, Portuguss, [ g1 Video ot | Evtado 4o Mimas
Légica Formal Aristotélica, Hist. Fil. Grega: Do Mito | _g] 4parelhs de som EnsinG de 3 SE13ET 3] | Garais de 21 de
2 Platio. -02 Computador Grau d 5.9 | 498 [055 | 500 [ 055 | | setembro de 1989,
2°_periodo: Hist. Fil Grega: Asistételes ao -01 Retwo-piojetor rau da 7.305 | 0.130 | 00 00
Sgica  Simb e Légica ~ ) Unimontes w0 | oo
DialiticaMst. da Pesquisa Cientifica & Investigagio | - COMPOSICAO DAS EQUIPES, NIVEL DE 55555 | - FUNDAMENTOS
Filosafirs Pricolozia da Educagio, Fand 1. | ORGANIZAGAO, QUALIFICAGAO Apoio a a7 | s7s. | 87 | | LEGAIS DO
Didatica . X 50 | 00’ [ 50 | | CURSO:
. ) . . = Quadro fancional de 19 Professores, sendo: Projetos de s01. | 301, | © 0
3" periodo;, Histéria da Filosofia Medieval, Filosofia | . 0g Especialistas Pesquisa . - - O Cuso foi
da Arte, Filosofia da Eelighio,Sociologia da | .05 Dentorandos i 0000 | 0270 recorthecidn pelo
Educagio,Filosofia Politica Clissica, =04 P: Mestres e 04 M d o o Decreto Federal
Inuom;an:xpramde Ensino. 524 [ 524. | 524 | | mimero 74556 de 04
i 08 080, 08
* periodo: Hist. Da Fil. Modema: Racionalismo e Desenvalvime oo | oo’ | op 3;;‘2‘:;:’:: ol
Emp:nsma, Filosofia Politica nto da P6s- 0 0 D it aa Trmito oo
Mod Estética, 4 Filoséfica Filosofia Graduagéo . 07“&” dom"zsx
da EducagioPritica de Emsino / Estigio LatoeStricte | 00| o or, T TR s
Supervisionado. Sensu o0po| o Filosofia  fancionou
5 perodo: Hist. Da Fil. Modema: Crtichme = 507 | 927. | 927 | | apemas  por algums
Ideali: i Ontologia,Estrutura e Extens&o 16 | 360, | 36 anos. Voltou a
Fancionamento  do  Ensino  FundamentalEtica Universitéria 264 | 829, | 20 | 00 | 00 | | fancionar a pastir de
GeralFilosofia das Ciéncias Sociais,Pritica de A 0373 | 7820 | © 0 1987.
Ensino / Estigio Supervisionado. da Unimontes 00 0
&° periodo: Hist. Da Fil. Moderm Materialismo e B 35 | 908 | %0 | [ - O curso de Filosofia
eoria Comcmmo Capacitagéio 601 | 550 | 855 estd adequado i mova
@wsegggmmgaﬁsma Critica do Servidor 2501 3611 00 | 0 | 00 || Lei de Diwtrizes e
" = Erie © Servidol 00,00 | 95,00 Bases para a Educagio

Nacional lei
9.39486), em especial
a0 sen artico 43 que
trata das propostas de
diretrizes  curriculares
do MEC.

~ Obrigagio d= wma frequéncia de 75%;
- Nota: 40% da pontusgio deveri contar de prova
escrita e os outros_ 60% ficard a critério da
criatividade do professor (trabalhos, debates etc)

- ESTRATECGIAS APOIO A
APRENDIZAGEM

- Menitoria;

-Cuxsos de Extensio;

-Estigios Institucionais = em Pesquisa;

-Grupos de Estudos Temiticos;

-Intercimbios Interinstitucionais para a Pesquisa;
-Definigo de Linhas de Pesquisa;

-Publicagdes;

-C 1 S E: e
Semindrios

DE

- VALOR!ZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO:

SATISTAT | RAZOA
ORIO VEL

Renumeraca b3

INSATISFAT
ORIO

zada

Adicional b4
pox tempo de
servigo

Apoio  aos b4
docentes na
participagio
de  eventos
cientificos

Fonte:

: Estraturade pelo Autor, a pastir das dimensdes de MEDEL, 2008, p. 6
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APENDICE XIl - TRANSCRIGAO DAS ENTREVISTAS®

Entrevistador: O que o Sr. entende por acessibilidade e permanéncia de alunos com

NEEs? Dé a sua opiniao em relagao a acessibilidade na Unimontes.

Pf1: Entendo que é dar a essas pessoas a oportunidade de ocupar um espago que &
delas de direito. [...] Como prevé a Lei, a Constituicdo, que, muitas vezes, ndao é cumprida, né,
mas eu acredito que ja com a politica educacional ja esta tendo algumas mudangas que, aos
poucos, vai aparecer, é claro! S6 que nao também nao vai ser tdo facil assim nao, porque
muitas pessoas tém resisténcia. A bem da verdade, as pessoas tém preconceito, entdo acaba
que nao da para ser 100%, para ter um resultado imediato de todo processo, porque a gente

tem essas questdes que é do proprio...que o proprio ser humano cria, né.
Entrevistador: Com relagao a acessibilidade na Unimontes, a Senhora acha que existe?

Pf1: Eu acho que sim. N6s aqui do Departamento de Letras, nés temos um Projeto
chamado Lelis, que trabalha especialmente com as pessoas surdas. Esse Projeto € um
Projeto Experimental...nés atendemos a comunidade. E temos também o Projeto
Acessibilidade para Cegos, que foi aprovado agora. Acessibilidade Digital, que ndés vamos
trabalhar mais com a questdo digital para cegos, incluindo o Curso de Espanhol, Letras
Portugués e Inglés, vai abarcar os trés cursos. Entdo, no nosso curso, a gente esta criando
possibilidades, né, porque nés nao sabemos quando vamos receber um aluno que seja
especial, entdo, a gente ja esta tentando atualizar, porque isso € uma questao de atualizagao
também, para a gente esta preparado para isso. Nos ja temos Libras no nosso curriculo, né,
no curriculo novo. E nos curriculos antigos, nés colocamos como optativa, os alunos que
escolhem se eles querem ou nao, justamente para ja esta fazendo esse acesso, dando a
oportunidade de tornar acessivel tanto para o aluno aprender, como tratar, deixar o
preconceito de lado, quanto para aquele aluno que pode chegar com esse tipo de

necessidade.

Entrevistador: Quais adaptagdes curriculares o Sr. tem utilizado nas suas praticas
educativas para alunos com NEEs. Como o Sr. efetiva sua agao docente em relagao aos

métodos de ensino utilizados com esses alunos?

Pf1: Como eu estava dizendo antes, a gente tem duas professoras do nosso
Departamento que sao doutorandas em Linguagem de Surdos. Entado, ja € muito especifico
para nds. Entéo, essa atualizagao se faz também, porque tem uma Lei que nos cobra isso,

que a gente tem que promover essa acessibilidade. Noés, professores, temos de ter

° Pt Professor(a) graduada em Letras Portugués/Inglés, mestre em Estudos Linguisticos — UFU e

Doutoranda pela PUC/MG em Linguistica e Lingua Portuguesa.
P2: Professor (a) de licenciatura em Pedagogia da Unimontes

P3: Doutora em Linguistica Aplicada pela UFMG, Leciona Libras na Unimontes.
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capacitagao para poder lidar com os alunos. No nosso Departamento tem 98 professores,
desses 98 professores, quatro tém Especializagdo, Mestrado e é Doutorando nessa area
especifica de Linguagem e Surdez. Temos, também, uma parceria com o NUSI, a Professora
Simone que atua no nosso Curso e faz com que os Professores se atualizem. [...] Agora,
somente, no curriculo novo que entra em vigor neste ano que nds colocamos Educagao
Inclusiva, porque nao tinha, e a Libras. Nos introduzimos as duas, porque Educacgao Inclusiva
vai tratar de todo tipo de Inclusdo e a Libras em especifico. Além disso, nds oferecemos,
através do Lelis, um curso para aquelas pessoas que querem aprender, que querem ter o
contato. Mas, na verdade, a gente coloca e a maioria sdo os alunos daqui mesmo. E tem,
também, os surdos que agora fazem parte da nossa convivéncia. De vez em quando, a gente
chega e tem um monte deles aqui. Entao, eles ja estdo fazendo com que essa acessibilidade,
também, seja uma coisa natural. Porque dificil € vocé lidar com o diferente, quando o diferente

chega de uma vez. Mas eles, aos poucos, estdo tomando o espaco.

Entrevistador: Ao desenvolver o seu trabalho docente, o Sr. utiliza algum tipo de
material didatico para facilitar o trabalho com seu aluno NEE? A Unimontes oferece

algum tipo de apoio para essa demanda?

Pf1: Na verdade, eu n&o tenho nenhum aluno neste periodo do Curso . Agora, eu
quando dou aula de Introdugao a Linguagem e Introdugao a Linguistica para NEE, na verdade,
no curriculo novo que é Introdugéo a Linguagem, eu trabalho os varios tipos de linguagem que
tém. Entao, eu apresento o que é o Braile, Libras, como esse trabalho é feito. Apresento
videos, para eles poderem ter o contato com isso ai. Mas, dentro da disciplina, € s6 o que dar
para poder fazer, porque, na verdade, a gente nao tem como conciliar, porque eu nao tenho
esse aluno e na estrutura curricular nossa, também, é s6 no 5° e 6° periodo que eles vao

poder ter acesso a essas disciplinas.

Entrevistador: Quais concep¢des e abordagens de sua formagéao inicial ou continuada
foram relevantes para lidar atualmente no ensino-aprendizagem de alunos com NEEs no

Ensino Superior?

Pf1: Eu trabalho com linguagem, seja ela verbal, seja ela ndo-verbal. Entao, nas vezes
em que trabalho com a linguagem, eu também passeio pelas duas condigées que estdo mais
proximas da gente, que é o Braile e a Libras, a linguagem mais préxima, mais acessivel. Eu
faco os meus alunos e tento também fazer, tanto que fiz um curso muito basico para eu nao
me perder. Porque, quando eu chego, eles falam “oi”, “ok”, entdo, eu aprendi alguns gestos,
para eu nao ficar totalmente fora da conversa deles. Entao, hoje, [...] com o meu aluno, se nao
tivesse intérprete, apesar de que aqui na Unimontes tem intérprete, eu teria problemas, porque
eles falam muito rapido [...]. E uma linguagem especifica, no caso da Libras. E uma
representagado especifica e acaba que a gente tem pouco contato com isso. Justamente por
isso que a Professora Maria Clara, que na verdade também trabalha com linguagem, ela
propds um Projeto, para a gente poder fazer o conhecimento [ndo entendido]. Mesmo os

alunos nao tendo a disciplina, a optativa com a carga horaria infelizmente pequena, da
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optativa nao, eletiva. Os alunos tém o conhecimento minimo, mas eles tém o conhecimento.
Entdo, na minha formagao, que eu nao sei se vocé quer saber, eu nao tive, na inicial, ndo. Eu
estudei aqui na Unimontes e nem se falava nisso naquela época, foi em 96, nem se falava
nisso e comecei a trabalhar aqui na Unimontes, também nao se falava nisso. Entdo, o nosso
Centro, eu acho que é o Centro que é mais acessivel, menos preconceituoso. Vocé pode até
notar, se vocé for no CCSA nao tem nem acesso para isso. No CCSA néao, no CCET, que o
prédio é s6 de escada. No CCSA tem uma rampa [...]. Entdo, ndo tem, e ja dificulta a questao
do acesso, justamente pelo fato de a estrutura do prédio ndo permitir. Mas, nés, aqui do
Departamento, quando tem cursos, que a Unimontes oferece, nés levamos os nossos alunos,
o professor também vai para poder participar, tém varios professores que estdo fazendo
novamente a especializagdo em Libras, porque nosso Departamento, porque tem a disciplina
no nosso Departamento, e nés temos que atender as trés licenciaturas, que a partir do ano
que vem é obrigatério. Entdo, nés vamos precisar de professor para poder assumir essa
disciplina. Entédo, os professores ja estdo fazendo especializagdo para poder assumir essa
disciplina. Entdo, querendo ou nao, a gente esta tentando, dentro das possibilidades que a
gente tem, promover e estar preparado para esse acesso, que a gente também precisa estar
preparado. Mas, na formagao da gente, nds nao recebemos a preparagéo. O nosso aluno, que
sai daqui e vai para a escola, ele também nao recebeu. Entdo, € muito complicado. Na
verdade, a questdo da inclusdo é uma questdo muito tardia, chegou tarde demais, porque
esse problema € um problema que nao € de agora, s6 que demorou muito tempo para se
entender, demorou muito tempo para se aceitar, demorou muito tempo para se trabalhar, para
ver esse lugar, para fazer ciéncia desse lugar, para as pessoas olharem para isso. Entéo, eu
acredito que o maior problema foi esse, € muito tardio. Demorou muito tempo para a gente

perceber que essas pessoas tém direito de estar aqui.

Entrevistador: Em relagao ao processo de interagdo do aluno com NEE, como isso
acontece em sala de aula? O seu aluno com NEE se interage de que maneira? Como

essa relagao se constréi ‘dentro e fora’ da sala de aula?

Pf1: N6s deveriamos ter pelo menos instru¢gdes de como proceder diante de situagdes
como essa. No meu caso mesmo, fiquei sem saber o que fazer, principalmente diante da
avaliagdo. Apesar de conversar com outros colegas professores que ja haviam tido outros
alunos com deficiéncia, fiquei insegura diante da situagao. Se tivesse informagdes suficientes

e recursos pedagdgicos, isso provavelmente nao teria acontecido.

Entrevistador: Como o Sr. desenvolve os métodos, ou, processo de avaliagao da

aprendizagem desses alunos com NEEs na educag¢ao superior?
Pf1: Vai ter que perguntar M.C! Porque eu nunca avaliei!

Entrevistador: O Sr. tem conhecimento das politicas afirmativas oferecidas para
atendimento dos alunos com NEEs da Unimontes? Na sua opiniao, como essas

politicas asseguram aos académicos NEEs a inclusdo efetiva na Universidade? Além do
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mais, o Sr. cumpre de que forma essas politicas no exercicio de sua profissao?

Pf1: Tem o do NUSI. Professor C.A, Professora S, a S trabalha aqui com a gente.

Entao, eu sei através do Projeto Nusi aqui na Unimontes.
Entrevistador: E essas politicas asseguram a inclusao efetiva na Universidade?

Pf1: Eu acho que ndo. Na verdade, eu nao estou dizendo, somente, em relagdo ao
Projeto e ao desenvolvimento do Projeto. [...] As pessoas que estido la estdo preparadas para
receber as pessoas que tém diferenga. Nos, alunos, pessoas daqui de dentro € que nao
estamos. O que eu quero dizer com isso? O Nusi esta ali, talvez ele ndo seja utilizado de
maneira 100% pelos alunos [...] para poder discutir, porque o aluno ainda n&o foi tocado por

essa questao.

Entrevistador: O Sr. cumpre de que forma essas politicas no exercicio de sua

profissao?

Pf1: Primeiro, eu ndo sei o que falar, porque eu nunca passei por uma situagao dessa.
Mas o Departamento tem empenhado, porque a gente tem esses dois projetos, inclusive o
[ndo entendido] é coordenado por mim e pela Professora C e a nossa tentativa é justamente
de pegar os alunos, para esses alunos trabalharem, serem monitores do Projeto e eles, sendo
monitores, eles vao estar aprendendo, vao estar participando e eles vao poder fazer a
diferenca la na frente. Entao, acredito que a gente esta cumprindo o nosso papel dentro das
nossas possibilidades. Com o pouco que a gente pode oferecer, de alguma forma vai fazer a

diferenca para eles.

Entrevistador: Em breves palavras, quais projetos interdisciplinares poderiam ser
explorados como alternativa nas praticas didatico-pedagégicas para alunos com NEEs

da Unimontes?

Pf1: N6s ja temos esses dois, né! Na verdade, a nossa proposta, depois de dois anos
desse projeto efetivado, nés queremos tornar o Projeto em um Programa, porque sendo
Programa nds vamos poder servir a comunidade de uma maneira que atenda mais pessoas e
vamos ter um nimero maior de alunos trabalhando com a gente. Entédo, eu acho que a gente
tem, a gente vai trazer esse aluno é através desses Programas, € através desses Projetos. [..]
Eu acredito que sim [ampliagdo do Projeto], que é a melhor forma, porque nosso aluno precisa
conhecer para ele poder [ndo entendido], para ele poder crescer, conhecer aquilo ali e ver que
¢é diferente e ver que esse processo de inclusdo é um direito adquirido constitucionalmente.
Que néo precisa nem ser discutido, ndo tem nem que ser perguntado se pode ou se nao pode,
ou se ele acha bom, ou se ele acha ruim. E um direito e direito é direito. Entdo, s6 de ter o

conhecimento, do aluno ter o conhecimento, eu acredito que ja vai fazer uma diferenga sim!

Entrevistador: O que o Sr. entende por acessibilidade e permanéncia de alunos com
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NEEs? Dé a sua opiniao em relagao a acessibilidade na Unimontes.

Pf2: Acessibilidade é permitir a entrada desse aluno, através dos mais variados
recursos. Possibilitar ao aluno acesso as avaliagdes, a prépria avaliagao que seria a selegao,
o proéprio vestibular e, ele estando aqui, para manté-lo aqui, essa permanéncia seria
possibilitar a ele, também, o bem-estar dentro da universidade. Entao, langar mao de recursos
que possibilitem a ele se manter aqui e fazer bem com propriedade. O bem-estar € muito
importante, porque nado é s6 o fisico, ndo sé o aspecto fisico do sujeito, mas o aspecto
psicologico conta muito e o emocional do aluno, se ele ndo se sente bem em algum lugar,
como a gente mesmo, se a gente nao se sente bem em algum lugar, vocé quer esta |1a? Nao
quer! Entdo, eu acho que a universidade tem de prezar por esse bem-estar do aluno aqui,

além de oferecer a ele condigdes fisicas, para que ele se mantenha.

Entrevistador: Quais adaptagoes curriculares o Sr. tem utilizado nas suas praticas
educativas para alunos com NEEs. Como o Sr. efetiva sua agao docente em relagdo aos

métodos de ensino utilizados com esses alunos?

Pf2: Infelizmente, isso ainda € uma pratica muito limitada aqui para gente. O que eu
tenho de mais concreto &, por exemplo, o Laboratério para Surdos, que nds temos aqui, o
Lelis. O que de mais concreto que eu tenho, realmente, é isso. Agora, na prépria grade
curricular do curso, a gente, por exemplo, nao tinha Libras, a gente ndo tinha nenhuma
disciplina que tratasse das necessidades especiais. Agora ndo, a gente ja tem Libras e tem
uma disciplina, eu ndo me recordo bem o nome agora, foi até sugestao da propria Professora
S.D, a gente inserir na grade curricular, mas que trata das necessidades especiais. Entao, a
gente tem essas duas disciplinas que compdem a grade curricular do nosso curso hoje. Um
dos motivos que nos levou a fazer a reformulagao no Projeto Politico Pedagdgico do Curso, no
semestre passado, foi justamente essa questao, sabe? Entéo, é muito limitado ainda. A gente
sabe que poderia ser maior, mas de acordo com as necessidades que vao surgindo, a gente
procura adequar o nosso curriculo, adequar a nossa grade, para proporcionar a esse aluno

essa entrada.
Entrevistador: O Sr. ja lidou com esse tipo de aluno?

Pf2: S6 na Educagao Basica, aqui na Universidade nao! Agora, aqui na Coordenagéao
do Curso, tem sido uma novidade para mim. Por exemplo, ha mais ou menos uma semana, eu
recebi um requerimento de uma académica com um atestado médico anexado; nesse
requerimento, ela informava que ela era portadora de baixa visdo. Ela pediu um tratamento
especial. S6 que eu tive que devolver para ela, perguntando que tipo de tratamento especial
que a gente poderia dar a ela, porque a gente também nao sabe o que pode ser feito. Se
chega um aluno aqui e fala para mim que ele € mudo ou que ele é surdo, alias, a gente sabe
que vai precisar de um intérprete para ele, mas e um aluno com baixa visao? Ele vai precisar
de qué? Ele precisa que o material dele tenha uma letra maior? Ele precisa que a carteira dele

seja mais préxima ao quadro? Ele precisa de um tratamento especial? Do que ele precisa?
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Entao, esse aluno, também, precisa informar para gente, qual é a sua necessidade e foi o que
eu perguntei para a aluna. Tentei ligar, ndao consegui, entdo, eu devolvi para a Secretaria,
pedindo maiores informacgdes, se possivel, que ela viesse falar comigo para explicitar quais
eram as necessidades, para gente tentar auxiliar, entdo essa preocupagao € muito importante
e eu acho que ela tem mesmo que existir na universidade. Agora, ainda, a gente tem muitas
limitagdes, no sentido de poder proporcionar para o aluno aquilo que ele necessita, até
mesmo, que a gente nem sabe exatamente o que é. Entdo, quando o aluno informa, se torna

mais facil.

Entrevistador: Ao desenvolver o seu trabalho docente, o Sr. utiliza algum tipo de
material didatico para facilitar o trabalho com seu aluno NEE? A Unimontes oferece

algum tipo de apoio para essa demanda?

Pf2: Como eu nao tenho esse caso aqui, eu nao utilizo nenhum material. Mas eu tenho
uma professora, como eu estou respondendo pela coordenagdo do Curso neste momento, o
que eu posso dizer & que nos temos uma professora aqui. Ela trabalha em outro curso, com
Lingua Portuguesa em outro curso, e la ela tem um aluno com necessidade especial. Entao,
ela me procurou: Sandra, o que eu fago? Ai, neste momento, nés conversamos e ai a
orientagcdo que eu dei a ela foi justamente essa. Senta com o aluno e conversa, qual é a
necessidade dele. No caso desse aluno, também, coincidentemente, era um problema de
visdo. Entdo, o material que ela fez para esse aluno é todo adaptado, a prova dele é impressa
naquela folha A3, aquela grandona! Entdo, eu mesma nao tive, ndo preparo nenhum tipo de

material, porque eu nao tenho aluno com essa necessidade.

Entrevistador: Quais concep¢oes e abordagens de sua formagéao inicial ou continuada
foram relevantes para lidar atualmente no ensino-aprendizagem de alunos com NEEs no

Ensino Superior?

Pf2: E o que eu estou dizendo. Eu ainda ndo tive essa necessidade. Essa n&o é a
minha realidade ainda, porque eu nao tive contato com esse aluno; nem com necessidade
fisica, nem nenhum portador de necessidade especial que fosse no aspecto fisico, nem

mental, de nenhuma natureza. Eu néo tive.
Entrevistador: E na sua formacao inicial?

Pf2: Na formacao inicial, o que a gente tem sao aquelas disciplinas pedagdgicas que
orientam minimamente. Na verdade, uma orientagdo especifica sobre isso, realmente néo.
Inclusive, quando surgiu a questao da incluséo, eu lecionava no ensino médio e ai o governo
dizia de uma proposta que preparasse o professor para fazer o trabalho, para acolher esse
aluno nas escolas e, excessivamente, isso nunca aconteceu. Até 2009, eu fui professora da
educacgéao basica do ensino fundamental, do ensino médio. No ensino médio, eu ja tive aluno
surdo, eu dava aula de inglés, era uma dificuldade tremenda! O que era um facilitador, para
mim, era o fato do irmao dessa aluna estda na mesma sala de aula. Entdo, me indicava um

pouco o caminho justamente para que eu pudesse trabalhar com ela. [...] Quando surgiu a
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proposta da educagéao inclusiva, foi uma grande preocupagédo nas escolas € a gente tinha
essa promessa de que houvesse um tratamento, de que houvesse uma capacitagao do
profissional para lidar com esse aluno, para lidar com essas situagdes geradas pela presenga
desse aluno em sala de aula. Mas, na verdade, efetivamente, isso nunca ocorreu. Pelo menos,

até quando eu sai da educagéao basica, eu nao tinha conhecimento nao!
Entrevistador: E na sua formagao continuada?

Pf2: Nao, também nunca fiz. Eu sempre quis fazer um curso em Libras, por exemplo,
que é o que a gente tem mais acesso, mas por questdes varias: tempo. Eu fui me dedicar

mais ao mestrado, ao doutorado e é uma area especifica e acabou ficando de lado.

Entrevistador: Em relagdao ao processo de interagdo do aluno com NEE, como isso
acontece em sala de aula? O seu aluno com NEE se interage de que maneira? Como

essa relagao se constréi ‘dentro e fora’ da sala de aula?

Pf2: Os professores na universidade, na sua grande maioria, ndo estdo preparados
para lidar com o aluno deficiente. Tampouco os alunos de licenciatura sairdo preparados para
isso nao vejo na universidade, enquanto gestdo administrativa, nem nos professores, um
engajamento nessa tematica. A universidade precisa inserir nos curriculos de licenciatura esse
preparo ao aluno e deve pensar, também, como pode organizar, juntamente com os
colegiados dos cursos, formas de uma educagéo continuada a esses professores que ja estao

atuando e estao com certeza perdidos.

Entrevistador: Como o Sr. desenvolve os métodos, ou, processo de avaliagao da

aprendizagem desses alunos com NEEs na educagao superior?

Pf2: Idem. Eu acho o seguinte: quando o professor tem um aluno que é portador de
necessidades especiais, ele tem que buscar alguma forma sim de se adaptar a situagao, de
proporcionar, como ja falei antes, a esse aluno o bem-estar, a acolhida em sala de aula. Eu
acho que isso é fundamental. Entédo, assim, se eu te falar agora que vou agir assim ou assado,
eu vou estar mentindo. Porque eu acho que para saber como agir, vocé tem de ter contato
com o aluno, vocé tem de saber dele o que € que ele precisa, vocé tem, primeiro, que estar
predisposto a isso; tem de ter abertura, para saber que € uma situagao diferenciada e que
vocé, também, vai ter de se adaptar e adaptar o seu método aquela necessidade do aluno.
Agora, nunca tive experiéncia! Ainda ndo, no nosso curso, eu sei que ha, por exemplo, entre
0s varios campi, nos varios campi que nos temos o curso de Letras Portugués, a gente sabe
que alguns tém ja a oferta de acesso a rampa, acesso a banheiro adaptado, essa coisa toda!
Até porque a gente tem Professor na Universidade que é portador de necessidade especial.
Temos professor aqui. Nao é do curso de Letras, é do curso de Pedagogia: ¢é a M.A. Ela é
cadeirante e ela cursou a Pedagogia na Unimontes, ela morava numa cidade e ela viajava, ela
ia e voltava de 6nibus. Ela morava em Lontra e [ndo entendido] em Januaria. Foi académica
da Unimontes, hoje, como egressa, ela é Professora e viaja, da aula em Januaria. Entao, da

mesma forma, sofre preconceito pelos colegas, vocé acredita? Estou dizendo, porque ougo
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relato dos meus professores, dos professores do Curso de Letras Portugués relacionados ao
desrespeito, a essa nao-consideragdo com a Professora. Entdo, eu acho que é uma
mentalidade que ainda precisa ser mudada no nosso espago. Sdo os colegas-professores, 0s
préprios académicos, eu acho que a comunidade académica de maneira geral necessita de
mais informacgdes. Até para saber lidar com isso! Eu acho que tudo é muito complicado em
todos os sentidos. Eu acho que é necessario, muito necessario! De repente, vocé pode até
procura-la, ter uma conversa com ela no Departamento de Educacgao, certamente! Eu nao sei
se ela é efetiva, se ela é designada, eu ndo sei a condigdo dela aqui dentro. Mas eu a
conhecgo e sei que as condigdes sdo essas. Outro dia mesmo, numa reunido, eu ouvi relatos
sobre esse descaso, vou usar uma palavra que é forte, mas foi uma situagéo de descaso com

a Professora, pela condigao dela.

Entrevistador: O Sr. tem conhecimento das politicas afirmativas oferecidas para
atendimento dos alunos com NEEs da Unimontes? Na sua opiniao, como essas
politicas asseguram aos académicos NEEs a inclusao efetiva na Universidade? Além do

mais, o Sr. cumpre de que forma essas politicas no exercicio de sua profissao?

Pf2: Bom, o que eu sei é que, de maneira geral, a gente enquanto professor, enquanto
coordenador de curso, tem tido um apoio da Coordenadoria de Ensino, no sentido, por
exemplo, de a gente foi fazer a reformulagéo do Projeto Pedagdgico do Curso. Entao, a gente
percebeu que tinha necessidade ali de fazer uma adaptacédo e o que a gente via de
necessidade ali, era de oferecer [ndo entendido]. Quando o nosso projeto foi para a
Coordenadoria, ele voltou de la com uma observagao, que poderia ser oferecida outra
disciplina que fosse mais abrangente. Entdo, ao invés de oferecer s Libras, que a gente
oferecesse Libras e oferecesse, também, uma disciplina que pudesse lidar com outras
necessidades. E nds aceitamos essa sugestédo, nés fizemos essa alteragdo. Entao, o que eu
percebo é uma politica nesse sentido; mas, ainda, como disse agora pouco, acho que € muito
limitado. Eu acho que tinha que ser maior e que tinha que ser mais enfatico, mais objetivo,

sabe?
Entrevistador: E essas politicas asseguram a inclusao efetiva na Universidade?

Pf2: Nao, eu acho que precisa ainda ser mais enfatica, sabe? Precisa ser mais
enérgica, mais objetiva. As vezes, o professor fala: Mas eu tenho que fazer tal coisa, porque o
aluno tem tal e tal...Problema [ndo entendido]. Entdo, o que a gente percebe? Que esse
professor, se ele tivesse mais bem preparado, ele ndo acharia um absurdo, ele ter que fazer
uma adaptacédo. Mexe na metodologia, no seu plano de aula, no que fosse, para atender a
necessidade daquele aluno, sabe? Entao, nesse sentido, € que eu acho, que poderia ser mais

enérgico.

Entrevistador: O que a Sra. entende por acessibilidade e permanéncia de alunos com
NEEs? Dé a sua opiniao em relagao a acessibilidade na Unimontes.
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Pf3: Acessibilidade, pra mim, é permitir o egresso, esse sujeito, nao diria facilitar, eu
diria propiciar, oferecer opgdes de ingresso pra esse sujeito. No caso dos surdos, por
exemplo, eu considero que eles nao tém. Acessibilidade, para os surdos, nao funciona ainda,
porque, para tanto, a instituicado deveria corrigir as provas do vestibular de maneira especifica
pra esse sujeito surdo. Entédo, por acessibilidade, eu entendo as adequagdes que possibilitam
o ingresso desse sujeito na universidade. A gente poderia pensar na reserva de cotas ou num
sistema, no caso dos surdos, na avaliagao.

Entrevistador: Quais adaptag6es curriculares a Sra. tem utilizado nas suas praticas
educativas para alunos com NEEs. Como a Sra. efetiva sua agdo docente em relagao
aos métodos de ensino utilizados com esses alunos?

Pf3: Eu ndo tenho nenhum aluno incluido, nunca tive nenhum aluno na unidade
especial incluido. Nas minhas salas, eu, como professora, nunca dei aula pra nenhum aluno
incluido, dentro da universidade.

Entrevistador: Ao desenvolver o seu trabalho docente, a Sra. utiliza algum tipo de
material didatico para facilitar o trabalho com seu aluno NEE? A Unimontes oferece
algum tipo de apoio para essa demanda?

Pf3: Entao, como eu disse, eu nunca tive a oportunidade de estar na sala de aula,
como professora, de um sujeito com necessidade especial. Isso mostra que, talvez, a
acessibilidade nao esteja funcionando tdo bem assim na universidade. Apesar de eu nao ser
necessariamente tdo experiente, ndo tenho muitos anos de magistério no ensino superior, no
terceiro grau, mas o fato de eu nao ter nenhum aluno, isso, provavelmente, tem um significado
importante.

Entrevistador: Quais concepgoes e abordagens de sua formagao inicial ou continuada
foram relevantes para lidar atualmente no ensino-aprendizagem de alunos com NEEs no
Ensino Superior?

Pf3: No caso, eu nado tenho esses alunos, como eu te disse, né?! Na minha formagéao
inicial, eu nao tive absolutamente nenhum enfoque em necessidades especiais. Na formagao
continuada, sim, eu fiz varios cursos, né, eu me sentiria preparada pra receber sim um aluno
desse na minha sala, mas, como eu te disse, € uma experiéncia que nao tenho no ensino
superior. Eu ja sabia Libras, antes de entrar na faculdade, eu ja convivia com surdos, né, os
cursos que eu fiz ndo foram cursos de extensdo e nem ligados a universidade, foram cursos
que eu propria procurei.

Entrevistador: Em relagdao ao processo de interagdo do aluno com NEE, como isso
acontece em sala de aula? O seu aluno com NEE se interage de que maneira? Como
essa relagao se constréi ‘dentro e fora’ da sala de aula?

Pf3: Quando vocé da aula para esse aluno, ndo sabe o que é para fazer; age pelo
improviso, pelo bom senso. Preparo minha aula para quem ouve, fala e vé. E importante que o
professor conheca mais especificamente sobre as deficiéncias. E preciso um apoio
institucional.

Entrevistador: Como a Sra. desenvolve os métodos, ou, processo de avaliagao da
aprendizagem desses alunos com NEEs na educagao superior?
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Pf3: No caso, eu nao tenho aluno incluido, mas, se tivesse, com certeza, seriam
adaptadas a necessidade especial do sujeito, se surdo, se cego, se cadeirante...

Entrevistador: A Sra. tem conhecimento das politicas afirmativas oferecidas para
atendimento dos alunos com NEEs da Unimontes? Na sua opiniao, como essas
politicas asseguram aos académicos NEEs a inclusao efetiva na Universidade? Além do
mais, o Sr. cumpre de que forma essas politicas no exercicio de sua profissao?

Pf3: O unico conhecimento que tenho é o da reserva de cotas, é o Unico conhecimento
que tenho, que ja é muito, que ja é importante, né?! Tem o Nusi, com certeza, né, o Nusi € um
6rgao importante, mas eu entendo que o Nusi trabalha com a permanéncia desse sujeito, néo
com, vamos dizer, as facilidades de ingresso.

Entrevistador: E essas politicas asseguram a inclusao efetiva na Universidade?

Pf3: Eu ndo as conhego ao ponto de poder avalia-las, mas eu imagino que elas
propiciam sim essa maior permanéncia, mas eu nao posso avalia-las, porque ndo tenho esse
conhecimento. Apesar de conhecer o trabalho da professora que coordena o projeto, eu
imagino que elas sejam efetivas sim, mas eu ndo conhego os projetos detalhadamente.

Entrevistador: Em breves palavras, quais projetos interdisciplinares poderiam ser
explorados como alternativa nas praticas didatico-pedagdgicas para alunos com NEEs
da Unimontes?

Pf3: A gente teria que refletir, né, eu ndo posso falar sobre um projeto agora assim. Eu
acho que a pergunta é profunda pra ser respondida assim, mas eu acho que projetos de
sensibilizagdo da sociedade académica, da comunidade académica seria interessante.
Projetos que formem os professores da instituicao pra trabalhar com esses alunos que tém
necessidades especiais, eu acho que também seria importante. Duas hipéteses que me vem
assim a cabega agora.
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