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“As palavras sdo a esséncia de uma lingua. Sem elas
ndo € possivel qualquer comunicacdo verbal,
embora para se ser falante da lingua ndo seja
suficiente conhecer todas as palavras que integram o
léxico dessa lingua. O desenvolvimento lexical
comecga muito cedo, quando a crianca é capaz de
atribuir significado a uma palavra que ouve
frequentemente associada a uma pessoa, uma acgao
ou um objecto, mas prolonga-se por toda a vida”.
(Sim-Sim et al., 2008: 18)
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Resumo

O presente trabalho € uma investigacdo em que adotdmos uma metodologia
qualitativa em formato de estudo de caso, realizada em meio natural, na sala de aula,
utilizando instrumentos de recolha de dados cujo tratamento foi portanto qualitativo. Foi
realizado com duas criangas com Necessidades Educativas Especiais (NEE), do 6° ano
do ensino bésico, ao longo do 2° e 3° periodos do ano letivo de 2010/2011.

E nossa conviccdo que as dificuldades de comunicagdo constituem uma
consideravel barreira para a funcionalidade de qualquer ser humano e em particular para
alunos com NEE. Conscientes das implicacGes dessa problematica ao nivel social,
educacional, ocupacional e de manutencdo de bons niveis de autoestima, 0 proposito do
nosso estudo empirico foi verificar se a utilizagdo do computador e da Internet
contribuem para o desenvolvimento do vocabulario, tendo em vista uma mais facil
definicéo e categorizacédo e consequentemente uma melhor funcionalidade.

Com a revisao bibliografica, com énfase no trio “tecnologias, NEE, linguagem”,
que aparece na Parte I, pretendeu-se tomar conhecimento do que de relevante existe
para 0 nosso estudo.

Na componente pratica, Parte Il, numa primeira fase foi feita uma avaliagéo
diagnostica dos alunos em estudo, seguida de um periodo de intervencdo educativa e de
uma avaliagdo final com o intuito de inferir acerca da eficacia da utilizacdo das
tecnologias no desenvolvimento do vocabulario.

O conjunto dos resultados, obtidos através de uma analise naturalista e indutiva,
mostra gque as criancas na avaliacdo poOs-teste apresentaram um melhor desempenho nas
descrices, com um acréscimo significativo de emprego de mancha grafica constituida
por pormenores e adjetivacdes, assim como efetuando categorizagdes mais adequadas,
sugerindo portanto que a utilizacdo das tecnologias tem um efeito motivador para os
alunos, contribuindo para a realizacdo de atividades motivadoras conducentes ao
desenvolvimento do vocabulario.

Termindmos 0 nosso estudo apresentando algumas conclusfes e consideracGes
finais de reflexdo para a pratica educativa junto destes alunos, assim com perspetivando

algumas pistas para trabalhos futuros.
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Abstract

The present study is an investigation in which we adopted a qualitative
methodology in the form of case study, conducted in the natural environment, the
classroom, using data collection instruments whose treatment was therefore qualitative.
Was conducted with two children with Special Educational Needs (SEN), of the 6th
year of primary education over the 2nd and 3rd periods of the academic year 2010/2011.

It is our belief that communication difficulties are a significant barrier to the
functionality of any human being and especially for students with SEN. Aware of the
implications of this problem at the social, educational, occupational level and
maintaining good levels of self esteem, the purpose of our empirical study was to verify
if the use of computers and the Internet contributes to the development of
vocabulary, aiming an easier definition and categorization and consequently a better
functionality.

With the literature review, with emphasis on the trio "technologies, SEN,
language”, which appears in Chapter I, we had the intention of be aware of what is
relevant for our study.

On the practical aspects, Chapter I1, was initially made a diagnostic evaluation
of the students in study, followed by a period of educational intervention and a final
evaluation in order to infer the effectiveness of using technology in developing the
vocabulary.

All the results, obtained through a naturalistic and inductive evaluation, shows
that children in the post-test evaluation performed better in the descriptions, with a
significant increase of graphic spot use consisting of details and adjectives as well as
making more adequate categorizations, thereby implying that the use of technologies
has a motivating effect for students, contributing to the achievement of motivating
activities leading to the development of vocabulary.

We finished our study presenting some conclusions and final reflection for
educational practice among these students, as well as foreseeing some clues for future

work.
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1. Introducéo

“O acesso a informatica, no seu sentido mais amplo, ¢ hoje crucial para a
populacdo em geral, incluindo os alunos que apresentam necessidades educativas
especiais” — € 0 que se preconiza no n.° 8 da colecdo Apoio Educativos, Normas de
Acessibilidade na Informética, editado em 2003 pelo Ministério da Educacéo’.
Atualmente é comum encontrarem-se na literatura afirmacdes como esta. De facto, a
importéncia das tecnologias nas suas diversas funcionalidades, como fator facilitador
de ensinar e aprender, parece ser, cada vez mais, objeto de consenso, mas achamos
nés, quando devidamente utilizadas.

Nessa perspetiva, a motivagdo que sentimos em aprofundar conhecimentos ao
nivel das Tecnologias Educativas, ou como gostamos de as denominar, “tecnologias de
apoio & comunicagdo, ao ensino e a aprendizagem”, em correlagio com as
necessidades educativas especiais (NEE), esta relacionada com uma motivacdo maior
que nos levou a enveredar por um estudo nesta area de conhecimento, sendo 0 nosso
campo de acdo o trabalho com criancas e jovens com NEE. Pela nossa motivacao
especial pela utilizacdo de Tecnologias Educativas, como estratégia de trabalho,
achamos importante aprofundar os saberes acerca da sua aplicacdo e do seu impacto
em areas especificas de aprendizagem.

Apos reflexdo acerca do contexto em que Se insere a nossa experiéncia e o
nosso quotidiano profissional e tendo em conta, como diz Lessard-Hébert (1996: 28)
“factores de tempo, de necessidades reais ¢ de interesses pessoais”, identificAmos
varias situacOes problema passiveis de sofrerem mudanca, se sujeitas a uma
intervencdo. Mas a situacdo que mereceu a nossa elegibilidade enquadra-se no dominio
do desenvolvimento da linguagem, que Inés Sim-Sim (1998: 28) define como sendo
“alteracGes no conhecimento da lingua que ocorre durante o periodo de aquisicdo da
linguagem”.

A aquisicdo da linguagem consiste num processo nhao consciente de
apropriacdo de signos linguisticos, que acontece naturalmente, decorrente da exposicdo
a situacdes de vida em contacto com individuos falantes. Ao contrario, a aprendizagem

€ 0 processo de aquisi¢do ndo natural, para o qual é necessario 0 ensino.

! Cf. Ramafiach, Candelas Arnao e Final Wardford (2003: 5).
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Normalmente a riqueza de vocabulario utilizada no discurso remete-nos para o
meio social do proprio individuo falante, tal & a importancia do ambiente sociocultural
para o desenvolvimento da linguagem. Portanto, pressupfe-se que seja um dominio
influenciavel podendo beneficiar com uma intervencdo pedagdgica especifica dirigida
ao seu desenvolvimento. Através da pratica pedagdgica tenta-se modificar o
desempenho linguistico do sujeito em causa. E uma forma diferente de adquirir
conhecimento.

Pensamos ser importante desenvolver competéncias especificas de oralidade
em contexto de sala de aula, mais concretamente, da verbalizacdo ao nivel da definicao
e da categorizacdo. Por isso, 0 presente trabalho visa a implementacdo de um plano de
acdo direcionado para o desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem oral em
geral, e em particular do vocabulario, numa orientacdo funcional, tendo como publico-
-alvo criangas com limitacGes significativas nas funcbes do corpo e ao nivel da
atividade e participagdo em varios dominios mas principalmente no que concerne as
competéncias comunicativas. Esse plano ird contemplar conteddos linguisticos
sobretudo com ligacdo a contextos reais vivenciados no dia-a-dia e desse modo
visando promover o desenvolvimento de conhecimentos ao nivel do vocabulério com
significado e com intencionalidade de aplicacdo imediata. Como afirma Sim-Sim
(2001), as palavras sdo os instrumentos basicos da linguagem. Duarte et al. (s/d: 5)
reforcam esta ideia ao afirmar que “as palavras sdo instrumentos extremamente
poderosos: permitem-nos aceder as nossas bases de dados de conhecimentos, exprimir
ideias e conceitos, aprender novos conceitos”.

Mas como para termos conhecimento de uma lingua nao basta conhecermos sé
as palavras de uma lingua, pois “ninguém fala por palavras isoladas” (Fromkin e
Rodman, 1993: 7), é necessario termos conhecimento linguistico que nos permita
combinar palavras para formar as frases. Para isso, em primeiro lugar temos que ter
uma ideia bem clara dos significados, saber adequa-los aos contextos e conhecer regras
que nos permitam formar frases. E é assim possivel com esse conhecimento formar e
compreender um namero infinito de frases, ao contrario do conhecimento de
vocabulario que é finito. Por este motivo, a nossa acdo é desenvolver o vocabulario
mas tendo sempre em vista 0 contexto em que se integra esse vocabulario.

Com a nossa acdo pretende-se provocar uma mudancga, caracterizavel por um
aporte linguistico, recorrendo as potencialidades que as Tecnologias da Informacéo e

da Comunicacdo (TIC) podem oferecer, aproveitando 0s recursos que o computador e

3



a Internet tém acessiveis sem custos econdmicos acrescidos: o programa Paint para o
desenho, o programa PowerPoint para criacdo de diapositivos com imagens resultantes
de pesquisa na Internet e/ou com os desenhos dos alunos, o processador de texto Word,
assim como sitios na Internet, previamente por nos selecionados, que oferegcam
atividades atrativas e adequadas aos objetivos a atingir.

Com a possibilidade de utilizar, gravar, imprimir e reutilizar, pretende-se um
aumento da motivacédo, do interesse e da participagdo dos alunos durante o processo de
aprendizagem, sendo eles participantes ativos ou passivos, isto &, estando eles préprios
a realizar a atividade autonomamente ou numa atitude de observacgéo, pois pretende-se
que a tecnologia tenha como fungéo enriquecer a aprendizagem e ndo ser o foco mais
importante neste processo.

A escolha deste objeto de estudo, tendo em conta 0 nosso percurso profissional,
nasceu também da necessidade de consolidar e desenvolver conhecimentos e destacar a
importancia da integracdo das tecnologias, em alunos com NEE em geral, e em
particular em alunos com dificuldades de linguagem oral em contexto de vida diéria,
visando contribuir para uma melhor integracdo social. Consideramos serem as TIC
recursos privilegiados, pelas possibilidades de diversificacdo de formatos de trabalho e
de pesquisa que oferecem. Para além disso, sendo o0 nosso ambito de trabalho a
educacdo especial, pensamos que constituem um meio privilegiado e facilitador da
aprendizagem, tendo em conta uma maior diversidade de canais sensoriais que se
pretendem estimular. A informacdo visual, aliada a auditiva, e 0 acréscimo de
interatividade que a maioria do software dispGe, poderdo constituir-se um Gtimo
contributo para promover essa estimulacéo.

Acreditamos que a ajuda que o computador proporcionara, como meio fisico de
transmissdo, e a sua facil usuabilidade sejam adequados a forma de estimulacdo que se
pretende. Poderad ter um efeito motivador se aliado também a conteudos de cariz
funcional, uteis e aplicaveis em contextos reais, portanto com significado.

As escolas devem adaptar-se a todas as criancas e jovens independentemente
das suas caracteristicas, proporcionando-lhes as condi¢fes necessarias para a sua
inclusdo e para o desenvolvimento das suas totais capacidades, isto €, 0s equipamentos
a utilizar na préatica de ensino e de aprendizagem de alunos com NEE, para um
atendimento que se pretende individualizado, devem obedecer a requisitos especificos
dirigidos as suas necessidades. Neste caso, com 0s alunos que vao ser objeto de

intervencgdo, tendo em conta o perfil de funcionalidade de cada um, ndo é necessario
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utilizar tecnologias de apoio que compensem limitagGes funcionais, como produtos
para acessibilidade fisica, interfaces de acesso ao computador ou software e hardware
para comunicagdo aumentativa, mas simplesmente computador com ligagdo a Internet
e impressora.

Como exemplo da utilizagdo das TIC no desenvolvimento da temética
“Linguagem”, lembramos um projeto de Viana do Castelo, nos anos noventa (95/96;
96/97; 97/98), designado “Estimular a Linguagem e prevenir o insucesso com meios
multimédia”. Este projeto incidiu na promocao e desenvolvimento da linguagem em
criancas de idade pré-escolar com as quais as dificuldades ndo tinham origem em
perturbacdes neuroldgicas ou psiquiatricas, mas antes em influéncias socioeconémicas
desfavoraveis. Partiu do principio de que todo o ser humano tem capacidades inatas de
linguagem mas que “para as actualizar, requer a insercdo num meio comunicativo
linguistico suficientemente interactivo e diversificado” (Castro et al., 1998: 92) No
nosso estudo em particular, também valorizamos a retroacdo que o meio fornece mas
as dificuldades tém origem em deficiéncias nas fungdes do corpo e por isso mais
dificeis de ultrapassar.

Para o desenvolvimento do nosso estudo, apds investigacdo acerca de testes de
avaliacdo que servissem 0s Nnossos propdsitos, sentimos necessidade de elaborar um
instrumento de registo. Ndo com pretensdes de construir um teste de avaliacdo, mas
sim um instrumento que aplicado no inicio e no fim da intervencdo nos fornecesse
dados acerca do efeito da intervencdo realizada. Com esse intuito, a nossa primeira
acdo envolveu um grupo de doze professores de educacao especial, 0s quais através do
preenchimento de um pequeno questionario procederam a validagédo do instrumento de
avaliacdo/registo.

Para a realizacdo deste estudo de investigacdo, apos definicdo dos objetivos e
da formulacéo das hipoteses, procedeu-se a uma revisdo bibliografica, com enfoque na
comunicacdo, fala e linguagem na sua vertente oral, tecnologias educativas, suas
potencialidades como equipamentos de comunicacdo e sua aplicacdo crucial em
situacOes concretas de ensino e de aprendizagem na pessoa com NEE.

Embora o objetivo primeiro desta revisdo bibliografica ndo fosse a Educacao
Especial, dedicou-se uma parte a essa tematica, pois sdo os alunos com NEE que
usufruem de educacdo especial, que constituem motivo da nossa inquietagdo. Fez-se,
portanto, uma retrospetiva historica, apresentando a evolucdo de conceitos e 0s

principais normativos que a regem.



Assim sendo, neste estudo apresentamos a seguinte estrutura: na primeira parte,
levdmos a cabo a revisdo da literatura para enquadramento concetual da investigacao
empirica; Tecnologia Educativa; a Tecnologia Educativa nas NEE; a Comunicac&o.

Na segunda parte deste trabalho, procede-se a apresentacéo do estudo empirico,
comecando pelo enquadramento metodolégico da investigacdo, seguindo-se a
problematica, a caracterizacdo da amostra, a apresentacdo dos instrumentos de recolha
de dados e respetivos procedimentos e a intervencdo de campo composta por
atividades de estimulacéo linguistica ao nivel da comunicacdo oral no geral e em
particular de vocabulario especifico relacionado com a funcionalidade do dia-a-dia das
criangas.

Na avaliacdo da implementacdo das atividades de estimulacdo linguistica, faz-
-se a apresentacdo descritiva dos resultados da avaliacdo pré-teste e pds-teste e sua
analise comparativa de forma individual numa primeira fase, seguindo-se as
concluses de forma geral.

Concluimos apresentando alguns pontos de reflexdo final assim como pistas
para investigacéo futura.

A discussao dos resultados e as respetivas conclusdes permitiram-nos perceber
que as atividades realizadas com recurso as tecnologias contribuiram para o
desenvolvimento de vocabulario e que, portanto, o efeito procurado com a intervencéo
foi atingido.

Em anexo apresentam-se todos os materiais e documentos elaborados no

ambito desta investigacéo.

1.1.0bjetivos

Lessard-Hébert (1996: 23, 24) diz que o objetivo de um projeto ¢ “o efeito ou a
mudanca desejada e procurada atraves da intervengdo”. Desse modo, com a nossa

intervencdo, propomo-nos atingir 0s seguintes objetivos:

e Compreender a importancia das TIC no desenvolvimento de um programa
direcionado para a estimulagdo e desenvolvimento da linguagem oral, em

alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente;



Desenvolver metodologias para o uso das TIC que contribuam para a
melhoria do processo de ensino e de aprendizagem ao nivel da linguagem

funcional, tanto ao nivel da expressdo como da compreenséo;

Verificar se a utilizagdo das diversas funcionalidades do computador e da
Internet contribuem para o desenvolvimento do vocabulario, tendo em vista
uma mais facil definicdo e categorizacdo e consequentemente uma melhor

funcionalidade.






2. Tecnologia Educativa

2.1. O que é a Tecnologia?

O termo Tecnologia, proveniente do grego technologia, significava “tratado ou
disserta¢do sobre uma arte, exposigdo das regras de uma arte”. Um tecnélogo, do grego
technoldgos, referia-se aquele “que trata de uma arte ou das regras de uma arte”
(Machado, 1977: 280).

Sancho (2001) diz-nos que na Grécia, 0s termos téchne (arte, destreza) e logos
(palavra, fala) se referiam ao sentido e a finalidade das artes. A diferenca entre técnica
e arte no mundo grego era pequena. A téchne ndo era uma habilidade qualquer e por
isso o termo foi também utilizado como oficio. Ao conceito de téchne estavam
associadas regras por meio das quais se conseguia algo. Existia a téchne da navegacéo,
a téchne do ensino...

Blanco e Silva (1993: 37) dizem-nos também que “o termo tecnologia vem do
grego techné (arte, oficio) e logos (estudo de) e referia-se a fixacdo dos termos
técnicos, designando os utensilios, as maquinas, suas partes e as operacfes dos
oficios”.

Mas segundo Sancho (2001), a primeira definicdo do termo pertence a
Herddoto, que o designou como um saber fazer de forma eficaz e, para Platdo, diz
respeito a realizacdo material e concreta de algo.

Aristoteles, citado por Silva (2006), diz: “nds julgamos que ha mais saber e
conhecimento na arte (téchne) do que na experiéncia (empeiria), e consideramos 0s
homens de arte mais sabios do que os empiricos, visto que a sabedoria acompanha em
todos, de preferéncia, o saber. Isto porque uns conhecem a causa, e 0s outros ndo. Com
efeito, os empiricos sabem o “que”, mas nao o “porque”, ao passo que 0s outros sabem
o0 “porque” ¢ a “causa” (Aristoteles, (384 -322 a.C.), Metafisica, vol. Primeiro).

O termo ars foi na Idade Média utilizado com a mesma conotacdo da téchne
grega, tendo no entanto o conceito evoluido no sentido que lhe é atribuido atualmente.
Ainda nessa época, foi associado a ciéncia, ao saber. Essa associacdo conduz a uma
nova drea de conhecimento: “a tecnologia como uma técnica que emprega
conhecimentos cientificos e que, por sua vez, fundamenta a ciéncia, quando se lhe da

uma aplicacdo pratica” (Idem: 19).


http://www.unicamp.br/~hans/mh/escrTec.html#escrTec17

Entdo deduz-se que a técnica, que inicialmente se confundia com arte, pois as
duas tinham regras muito especificas, e eram consideradas como uma habilidades
humanas que Ihe permitiam inclusivamente estabelecer interagBes com a natureza, é
atualmente designada por Tecnologia.

Atualmente, Bertrand (2001: 89) diz que a palavra “tecnologia” aplicada a
educacdo tem um sentido abrangente: “€ o conjunto dos suportes para a acgdo”,
portanto “pode tratar-se de recursos, de ferramentas, de instrumentos, de aparelhagem,

de méaquinas, de procedimentos, de métodos, de rotinas como de programas”. O seu

objetivo é resolver problemas praticos.

2.2. Relagdo do Homem com a Tecnologia

Segundo Sancho (2001), uma das caracteristicas que diferencia a espécie
humana do resto dos seres vivos € a sua capacidade para gerar esquemas de acao
sistematicos, aperfeicoa-los, ensina-los, apreendé-los e transmiti-los a comunidades
distantes no espaco e no tempo. Tem também a capacidade de analisar, e poder de
decisdo acerca da sua utilidade. A sua capacidade ndo se reflete s6 em criar,
desenvolver utensilios e tecnicas de utilizagdo, mas também diferentes tecnologias
simbdlicas como a linguagem, a escrita, sistemas de representacao iconica e simbdlica,
sistemas de pensamento, e tecnologias organizativas como de gestdo das relacdes
humanas. Nesse sentido, pode dizer-se que a tecnologia é uma producao
essencialmente humana. A capacidade que o ser humano tem de se apropriar do
conhecimento elaborado pelo outro, de se pronunciar acerca dele e de o utilizar em
contextos diversificados, coloca-o numa situacdo de supremacia face aos outros seres
do planeta. O conhecimento que foi acumulando ao longo da evolucdo e
desenvolvimento do saber técnico-cientifico proporcionou-lhe condicdes de gerir o seu
proprio destino, de modificar as suas condi¢cdes de vida. A capacidade cognitiva do
homem permite-lhe utilizar a tecnologia para transformar a realidade com finalidade de
subsistir e de se proteger.

No entanto, nas sociedades nem todos os individuos partilham dos mesmos
conhecimentos, valores e ideais. Esta evidéncia podera constituir uma crise de
legitimidade relativamente a utilizacdo da ciéncia e da tecnologia para um grupo

restrito de cidadaos em detrimento do resto das populagdes.

10



Neil Postman (1994) diz que a tecnologia contribui para o aumento da
informacdo e ao mesmo tempo para a destruicdo dos seus mecanismos de controlo.
Consequentemente, ha a necessidade de gerar novos mecanismos de controlo para se
restabelecer o equilibrio. Caso estes mecanismos se revelem ineficazes, a tecnopolia®

desenvolve-se.
2.3. A Tecnologia Educativa

A expressdo “Tecnologia Educativa™ ndo tem uma interpretacdo precisa. Pode
referir-se aos meios audiovisuais em sentido amplo, ou aos recursos / equipamentos,
isto ¢é, “o enquadramento vai desde um ambito especifico, incidindo essencialmente na
analise dos meios e na transmissédo da informacdo, a um terreno amplo do design
pedagogico, confinado com o campo do Desenvolvimento Curricular” (Silva, 1998:
32).

Para o0 mesmo autor, a clarificacdo do significado de TE, esta no termo
tecnologia. Segundo ele, ao integrar os elementos basicos do fazer e a reflexdo tedrica
do saber, a tecnologia passa a ser considerada como a teoria da técnica. Por isso, a
tecnologia € mais do que fazer pelo fazer, mas a aplicacdo das técnicas tendo por base
um conhecimento teorico. Esta caracteristica faz com que a tecnologia se aproxime em
termos conceptuais da ciéncia. As duas, como refere Colom (1986: 21), citado por
Silva (1998: 30), “instrumentalizam conhecimentos, seja para reconhecer a realidade
(ciéncia), seja para alcancar objectivos ou resolver problemas (tecnologia)”. Na sua
dimensdo técnica, estd relacionada com a resolucdo de problemas praticos. A sua
dimensdo teorica engquadra-se na reflexdo sobre a natureza dos problemas e em como
0s resolver.

Conforme escreve Pablos (2001), € a partir dos anos 40 que a Tecnologia
Educativa comeca a ser objeto de estudo nos Estados Unidos da América. Mas foi no
apoio a formacdo de quadros militares que os materiais audiovisuais foram utilizados
com fins educativos/formativos. Os estudos acerca da TE séo integrados em 1946 nos
curriculos da universidade de Indiana. Portanto, a utilizacdo dos meios audiovisuais na

area da Formacdo constitui o primeiro campo especifico das TE.

2 “[...] uma forma de definir tecnopolia é dizer que é o que acontece a sociedade quando as defesas contra o fluxo

de informagao foram desfeitas, quando a vida institucional se torna inadequada para enfrentar tanta informacao “
gPostman, 1994:70)
A partir desta pagina designada por TE, exceto em citagdes.
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Na opinido de Bertrand (2001), o desenvolvimento da tecnologia ocorrido
durante o século XX, foi um marco nas instituicdes escolares e sociais, ao nivel das
realizacGes tecnoldgicas e do grande potencial para a mudanca.

Na opinido de Bertrand (2001), o desenvolvimento da tecnologia ocorrido
durante o século XX foi um marco nas instituicdes escolares e sociais, ao nivel das
realizacGes tecnoldgicas e do grande potencial para a mudanca.

Em Portugal, segundo Bento da Silva (1998: 48), a evolucéo da TE passou por
varias fases e “tem o seu alvor nos inicios da década de 60”. Diz respeito aos meios
audiovisuais aplicados ao ensino, mas como estratégia utilizada pelo professor, ou
como difusé@o do ensino, com a criagdo da Telescola em 1964. Considera esta primeira
fase como o arranque. Segue-se uma segunda fase, denominada de afirmacéo, que se
inicia na década de 70 e se prolonga por duas décadas e que se caracteriza
essencialmente pela “integracdo da tecnologia educativa nos curriculos de Formagao
de professores.” A terceira fase, denominada de desenvolvimento, sendo a continuagao
do movimento anterior, confirma a TE “como uma das componentes das Ciéncias da
Educacgao.”

Para Silva e Blanco (1993: 39), “falar em tecnologia educativa significa,
essencialmente, tornar o processo educativo mais eficaz e falar em eficacia significa
melhorar a aprendizagem”. Sarramona (1986: 9), citado por Silva e Blanco (1993: 40),
afirma que “se educar ¢ fazer o homem, a tecnologia propde-se fazé-lo cada vez

melhor”.

2.3.1. O papel do computador e da Internet na escola

O termo “informatica” tem a sua proveniéncia na expressdo ‘“‘informagao
automatica”. Dai que se defina como “uma disciplina cientifica e uma técnica aplicada
a ambitos especificos que se ocupa do processamento da informacdo de forma
automatica” (Alonso, 2001: 144). Esta ciéncia e o computador, sua principal
ferramenta, tém uma histéria recente mas que registou uma evolucdo que se pode
apelidar de vertiginosa, de tal forma que para o comum dos cidaddos é dificil
acompanhar e compreender todo esse dinamismo evolutivo que ndo para de nos
surpreender. Ha muito que a sua utilidade se estendeu a outros campos da ciéncia,

sendo responsavel por mudancas qualitativas. Alonso (2001) diz que a histéria da
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humanidade é em grande medida a historia das maquinas na medida em que a
tecnologia contribuiu para resolver os problemas dos homens e das mulheres.

Diremos nos que a historia da tecnologia € uma historia resultante dos
problemas da humanidade e da necessidade sentida para encontrar solucgdes, algumas
mesmo por questdes de sobrevivéncia.

Na primeira metade do século XIX, mais precisamente em 1822, Charles
Babbage, inventou uma méaquina com capacidade de realizar calculos aritméticos, que
depressa evoluiu para uma outra mais ambiciosa, com fungdes mais complexas. Este
altimo projeto foi também preterido “em favor de uma maquina programavel que se
tornou na precursora do moderno computador” (Postman, 1994: 100). Esta invengéo
foi sendo testada e melhorada ao longo de trinta e sete anos, até que Babbage
compreendeu que a mecanizacdo de operacdes numéricas lhe permitia manipular
simbolos ndo numéricos. Mas o computador, como hoje é conhecido, é o descendente
de uma maquina inventada por John Von Neuman nos anos 40.

O computador é atualmente, como refere Sancho (2001), uma maquina que
funciona mediante impulsos elétricos utilizando um conjunto de dispositivos ligados
entre si, que tratam a informacdo de forma automatica de acordo com as instrucdes
programadas.

E a conjugacdo de um conjunto de elementos indissociaveis, o hardware e o
software, que ainda atualmente mantém a designacao original em lingua inglesa. Desse
modo, é uma tecnologia que para 0 seu funcionamento necessita de equipamento
fisico, o hardware, e do software, constituido pelas instrugdes sem as quais nédo
funciona. Um computador, o material fisico, por si s6 ndo tem capacidade de executar
qualquer tarefa. E uma espécie de gestor de informacéo, que Ihe é introduzida através
de programas, o software, da autoria de programadores. Esses programas sdo as
instrucdes que se deve seguir para levar a cabo um determinado processo, escritas em
linguagem de programacao que a maquina consegue interpretar.

Os componentes fisicos essenciais de um computador, do hardware, sdo a
Unidade Central de Processo (CPU) e os periféricos constituidos pelas unidades de
entrada, de saida e de armazenamento. As fungdes da unidade central, também
designada de processador, sdo controlar o funcionamento de acordo com o programa
introduzido, necessitando para isso de ter armazenado em memoria todos os dados de

que precisa. Os periféricos sdo dispositivos que se ligam ao computador para fazer o
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intercambio com o exterior. H& periféricos de entrada, de saida, e 0s que englobam a
funcéo entrada e saida.

A sua utilidade é muito vasta, desde executar as tarefas mais simples e
rotineiras, até as mais complexas. No entanto, depende da inteligéncia humana em
cada detalhe da sua atividade. Devido as possibilidades que oferece, tornou-se
atualmente um equipamento de uso corrente tanto a nivel de estruturas sociais,
empresariais, como na vida profissional e pessoal de cada um de nés.

Ja na década de 1980 Ponte fazia a seguinte afirmac¢do: “O que torna os
computadores valiosos é que, em certas tarefas especificas, eles nos suplantam
facilmente e com grande vantagem [...] porque sdao mais rapidos, sdo flexiveis,
podendo ser programados para as mais diversas tarefas e sdo pacientes, repetindo as
mesmas acc¢oes o numero de vezes que lhes ordenarmos” (1986: 50).

Desde essa época a evolucdo foi gigantesca e atualmente as possibilidades que
nos oferece, em contexto educativo tanto para alunos como para professores, s&o muito
vastas. O chamado software educativo é “um conjunto de recursos informaticos
desenhados com a intencdo de serem utilizados em contextos de ensino e
aprendizagem” (Sancho, 2001: 156). Ha programas com objetivos muito diversos que
podem servir para aquisicdo de conceitos, desenvolvimento de competéncias basicas
ou resolucdo de problemas. Como exemplos, Sancho (2001) enumera programas de
exercicios, programas tutoriais, programas de simulacao, de demonstragdo ou jogos.

Mas de que modo é que as tecnologias, mais precisamente o computador, tém
contribuido para a transformacdo das praticas educativas e da aprendizagem dos
alunos?

Lebrun (2008: 58) diz-nos que “desde o inicio dos anos 1980 foram lancadas
investigagdes sobre o eventual impacto das tecnologias na aprendizagem” e segundo
essas investigacgdes iniciais, 0s grupos experimentais com o0s quais o professor utilizava
as tecnologias no seu ensino revelaram vantagens em relacdo aos outros. Mas, nessa
época foi um assunto que gerou alguma discussao. Dizia-se também que 0s resultados
das experiéncias podiam ser influenciados pelo facto do professor ser a favor ou contra
a introducdo das tecnologias no ensino. Os que eram forcados a integra-las e que nédo
as defendiam poderiam ndo aproveitar todo o seu potencial e os professores excluidos
dessa inovacgao, por despeito, poderiam tudo fazer para obter bons resultados escolares
e provarem que as tecnologias eram dispensaveis. E o chamado efeito “John-Henry”.

Portanto, para os opositores as tecnologias ndo influenciavam a aprendizagem e as
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vantagens em termos de aprendizagem deviam-se provavelmente aos metodos
utilizados. Clark e Leonard (1985), citados por Lebrun (2008: 60), retratam o espirito
da época da seguinte forma: “os computadores contribuem tanto para a aprendizagem
como o camido que fornece as provisdes as mercearias € incapaz de melhorar a
alimentagdo de uma comunidade [...] A qualidade da alimenta¢do provém de uma boa
adequagdo entre alimentos fornecidos e as necessidades das pessoas”.

Investigacbes mais recentes — cf. Bialo e Sivin (1990), citados por Lebrun

(2008) — vieram trazer mais certezas e apontam para efeitos que se refletem em uma
maior motivacdo e aplicacdo dos estudantes, atitudes mais positivas face a escola, uma
maior capacidade de analise e melhores niveis de autoestima.

Parece-nos que numa fase inicial, os dispositivos tecnoldgicos ainda ndo
tinham conquistado um lugar muito solido como equipamentos essenciais nas praticas
educativas. Com o evoluir da tecnologia, e a sua maior utilizacdo nas praticas de
ensinar e aprender, constata-se que 0s meios multimédia demonstraram a sua eficacia
pedagogica “favorecendo a aprendizagem quando a pedagogia ¢ solida e quando ha
uma boa congruéncia entre tecnologias, métodos e objectivos” Lebrun (2008: 60).

No que concerne a integracdo do computador especificamente, ele pode ser
utilizado como ferramenta. O computador ndo € nenhuma pedagogia, “é mais um
recurso a disposicao do professor, que pode criar novas dimensdes de trabalho na sala
de aula, mas que so daré os seus frutos se for bem conduzida a sua utilizacdo” (Ponte,
1986: 69). Essa utilizacdo depende de cada professor e dos objetivos que pretende
atingir. De acordo com os objetivos utilizara as varias funcionalidades que ele oferece.

Mas podemos muito simplesmente utiliza-lo para a escrita, para o desenho ou
como auxiliar de estudo acedendo a Internet.

Uma das fungdes muito utilizadas atualmente é aceder a Internet. Mas o que é a
Internet? “De um ponto de vista técnico, pode dizer-se que a Internet [...] é formada
por milhares de redes regionais e nacionais que, todas interligadas entre si, criam uma
rede virtual comunicando a velocidade elevada e utilizando as mais diversas
tecnologias” (Rocha, 2003: 17).

Para Bonnal (2000: 7), “A Internet é o remate do projecto tecnoldgico
ocidental, iniciado no século XVI”. E a consecucdo do mundo do saber sem fronteiras
idealizado pelos humanistas.

Mas a historia da Internet remonta a década de 50, quando a extinta Unido

Soviética fez o langamento do primeiro satélite para o espago. Esse evento
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desencadeou uma reacdo por parte da América dando origem a uma Agéncia de
Projectos de Investigacdo Avancada, a Rand Corporation dos Estados Unidos da
América (EUA), tendo um investigador dessa agéncia, Paul Baran, desenvolvido no
decorrer dos anos 60 uma tecnologia, packet switching, utilizada numa rede
experimental, a Arpanet, com a funcdo de transportar informagdo, um sistema de
comunicagdo com o objetivo de ser capaz de resistir a um ataque nuclear.

Essa proposta que se poderia materializar em som, texto ou imagem, tinha por
base a chamada “tecnologia da comunicacdo por pacotes [...] ocorreria através da
divisdo da informacdo num conjunto numerado de pacotes que seriam enviados e
reagrupados no destino, mantendo assim a integridade da informagao” (Cardoso, 2003:
18). Desse modo, cada fragdo da informacédo era independente e poderia mesmo ser
enviada por corredores comunicativos diferentes para chegar ao mesmo endereco,
exigindo-se apenas ligagdo em rede desses mesmos destinos. Para além desse processo
inovador acrescentava-se ainda a velocidade a que a informacao poderia circular.

Atualmente essa tecnologia é a base das comunicagfes efetuadas na Internet,
mas quando foi criada, em 1969, a sua utilizacdo restringia-se a ligar entre si
organismos militares e uma rede de Universidades americanas que se dedicavam a
investigacdo no ambito do Departamento de Defesa dos EUA.

A evolucdo dessa rede permitiu o seu alargamento a outras realidades da
sociedade. Durante a década de 1980, a semelhanca da Arpanet, outras redes se
constituiram formando um conjunto de redes entre si, mas tendo todas elas a Arpanet
como base de interligacdo. Em 1983, a utilizacdo da Arpanet, comegou a servir toda a
comunidade académica e deu-se uma separacdo, surgiu entdo a MILNET
exclusivamente para utilizacdo do Departamento de Defesa dos EUA.

Mas foi em 1995 que a Arpanet se extinguiu definitivamente dando lugar a
Internet que consiste em partilhar e divulgar informacéo e estabelecer comunicacao
entre os varios utilizadores. Passou a ser gerida pela Internet Society, organismo sem
fins lucrativos que tinha como funcdo a gestdo e manutencdo da rede assim como
perspetivar o funcionamento futuro. Mais tarde, em 1998, uma nova entidade se
formou, a ICANN, sedeada nos EUA e dirigida por membros de organizacGes
governamentais, do mundo empresarial ou entidades sem fins lucrativos.

O percurso evolutivo, desde que na década de 1960 Paul Baran lancou as bases

para o0 aparecimento da atual rede de Internet, foi fenomenal. Esta evolugdo, ou
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melhor, a sua difusdo, tornou-se mais rapida quando se deu a generalizacdo do
computador pessoal como ferramenta de trabalho e de lazer.

Na década de 1970, Steve Jobs e Bill Gates deram um grande impulso ao
mundo da tecnologia com a fundacdo da Apple Computers e da Microsoft,
respetivamente. Foi também nessa década que o modem foi inventado, permitindo a
comunicagdo entre dois computadores pessoais (PC). Essa comunicagdo funciona
através de tabelas de routing e todos os utilizadores possuem routers que permitem que
a informacdo solicitada ou enviada chegue ao seu destino.

O que parece também estar na origem da posterior forte implementacdo da
Internet sera a livre circulacdo da informacdo. A filosofia que a assiste nasceu na
comunidade universitaria, para partilha de saberes e ou para reconhecimento entre 0s
pares, sem fins lucrativos em termos monetarios.

Atualmente os servicos disponiveis na Internet sdo o correio electrénico (E-
mail); a Web (acesso a informacéo disponivel em paginas Web); IRC (conversas em
tempo real, constituidas por troca de curtas mensagens de texto); Instant Messenger
(troca de mensagens instantaneas); FTP (transferéncia de ficheiros).

Para se aceder a Internet é necessario um computador, um meio de
comunicagdo, como por exemplo o telefone, um modem, uma autorizagéo, isto €, uma
conta fornecida por um operador comercial e software especifico (browser).

A Internet atual é o resultado de quatro décadas de investimento tecnoldgico e
cientifico, envolvendo tecido empresarial privado, investimento publico e utilizadores
anénimos.

Mas, “a tecnologia ndo transformou a informacao num novo recurso porque ela
sempre foi um recurso fundamental; em vez disso, a Internet mudou a forma como
acedemos a informacéo e, ao fazé-lo, também redefiniu as maneiras como podemos

aceder a outras pessoas, servigos e as proprias tecnologias” (Cardoso, 2003: 168).
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3. A Tecnologia Educativa nas NEE

3.1. Retrospetiva historica das NEE

De acordo com Correia (1999), todas as sociedades, ao longo dos tempos, tém
adotado comportamentos reguladores face ao “diferente”, acontecendo o mesmo
relativamente as criancas com NEE.

Como refere Gonzélez (1984), é evidente que desde os alvores da humanidade
existiram seres com incapacidades fisicas e ou mentais, congénitas ou adquiridas. Mas
ndo é tdo evidente que desde essa época existisse um movimento de solidariedade por
parte dos seus congéneres para ajuda-los a sobreviver no grupo social onde durante
largos séculos prevaleceu a lei do mais forte e a selecdo natural. “A Historia assinala
politicas extremas da sua exclusdo da sociedade: em Esparta, na Antiga Grécia,
criancas com deficiéncias fisicas eram colocadas nas montanhas e, em Roma, atiradas
aos rios” (Correia, 1999: 13).

Apesar de, com o advir da Idade Média, ser uma pratica condenada pela Igreja,
a propria Igreja, pelas suas agdes, contradizia-se ndo contribuindo desse modo para
uma mudanca mais acelerada de procedimentos. Gonzalez (1984) recorda que, ao
mesmo tempo que surgem hospitais e conventos para se alojarem incapacitados,
incutem-se nas populacdes medos pelas diferencas, quando se consideram essas
pessoas possuidas pelo demonio, submetendo-as a praticas de exorcismo e até
condenando-as a morrer na fogueira.

Ja no século XVI, ha registo de algumas experiéncias. Jiménez (1997) e
Gonzalez (1984) ddo-nos conta de experiéncias isoladas, com resultados positivos, que
comegam a surgir em meados do século XVI. Destaca-se a a¢do do frade Pedro Ponce
de Ledn, com criancas surdas, experiéncia que viria a dar origem a primeira escola
publica para surdos, criada mais tarde, em 1755, pelo abade Charles Michel de I'Epée.
“Nos séculos XVII e XVIII os deficientes eram internados em orfanatos, manicomios,
prisdes e outros tipos de institui¢des estatais” (Jiménez, 1997: 22).

Nos finais do século XVIII, principios do século XIX, inicia-se o periodo da
institucionalizacdo especializada de pessoas com deficiéncia, e é a partir de entdo que
podemos considerar ter surgido a Educagéo Especial.

Durante todo o século XIX, assistiu-se ao aparecimento e implementagdo das

instituicdes, cuja dindmica se ira prolongar até meados do século XX. Paralelamente,
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escolas especiais de apoio a surdos e cegos foram surgindo. Os deficientes mentais
comegaram também a ser alvo de atendimento especial.

O seculo XX caracterizou-se pela expansdo e obrigatoriedade da escolaridade
basica. Foi nesse contexto que se comegaram a revelar os alunos que ndo conseguiam
acompanhar o ritmo de aprendizagem geral. “E entdo que se aplica a divisio do
trabalho & educacdo e nasce assim uma pedagogia diferente, uma educacdo especial
institucionalizada, baseada nos niveis de capacidade intelectual e diagnosticada em
termos de quociente intelectual” (Jiménez, 1997: 24).

Nessa linha de atuacao, Correia (1999: 13) refere: “No dealbar do século XX,
os conhecimentos ampliam-se com a teoria psicanalitica de Freud e com os testes de
Galton [...] O conceito de “idade mental” e os testes de inteligéncia de Binet e Simon,
[...] originam uma evolu¢do no sentido da criagao de escolas especiais”.

Embora as instituicbes continuassem a dominar, as criangas comegam a ser
colocadas em escolas especiais segundo as diferentes etiologias. Parecia ser este 0
caminho correto. No entanto, no ano de 1959, um grupo de pais dinamarqueses rejeita
as escolas segregadas, tendo essa contestacdo recebido o apoio administrativo do
Governo da Dinamarca. O conceito de normalizacdo foi incluido na legislacdo e
definido por Bank-Mikkelsen, citado por Jiménez (1997: 24), como “a possibilidade de
o deficiente mental desenvolver um tipo de vida tdo normal quanto possivel”.

Wolfensberger (1972), citado por Gonzalez (1984: 29), define normalizacéo
como sendo a “utilizacdo de meios tdo normais quanto possiveis, de acordo com cada
cultura, para conseguir manter condutas e caracteristicas pessoais tdo proximas quanto
possivel, das normas culturais do meio onde viva a pessoa”.

Para Jimeénez (1997: 29), normalizar “ndo significa pretender converter em
normal uma pessoa deficiente, mas aceitd-lo tal como €, com as suas deficiéncias,
reconhecendo-lhe 0os mesmos que aos outros e oferecendo-lhes os servigos pertinentes
para que possa desenvolver ao maximo as suas possibilidades e viver uma vida tao
normal quanto possivel”.

O conceito generaliza-se e a médio prazo conduz a substituicdo das préaticas
educativas em ambientes segregados por préaticas integradoras. A Historia comeca a

fazer o percurso inverso, a desinstitucionalizacdo.
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3.2. Evolucéo do conceito de educacéo especial

Como atras foi referido, o termo “Educagdo Especial” comecou a ser utilizado
em finais do séc. XVIII, principios do séc. XIX, significando “um tipo de educagdo
diferente da praticada no ensino regular e que se desenrolaria paralelamente a esta”
(Jiménez 1997: 9). Era dirigida a criancas com diagndstico de deficiéncia colocadas
em unidades ou centros especificos. A normalizacdo de servigos e consequentemente a
Integragdo Escolar esteve na base de concecdes e praticas diferentes. “A escola da
discriminacdo deu lugar a escola da integracdo; a escola da homogeneidade deu lugar a
escola da diversidade” (Idem). Nesta nova realidade, as causas intrinsecas das
dificuldades dos alunos diluem-se, e a escola passa a ser considerada corresponsavel
por essas mesmas dificuldades, uma vez que nem sempre se adapta as suas
necessidades. E com base nestas verificacdes que a Educacdo Especial se renova e
surge o conceito de NEE. “Foi introduzido pelo famoso relatério Warnock Report
(1978), fruto de um vasto estudo feito no campo e que revolucionou as grandes
perspectivas de intervencdo no campo educativo/pedagogico junto das criangas ou
jovens com problemas” (Sanches, 1996: 11; cf. Warnock 1978).

O conceito foi adotado em 1994 na “Declara¢do de Salamanca” (UNESCO4,
1994), e redefinido como abrangendo todas as criangas ou jovens cujas necessidades se

relacionem com deficiéncias ou dificuldades escolares.

“No contexto actual de N.E.E. devem incluir-se criancas com deficiéncia
ou sobredotadas, criancas de rua ou criancas que trabalham, criancas de
populacdes remotas ou ndmadas, criancas de minorias linguisticas; étnicas
ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.
Sendo assim a expressao N.E.E. refere-se a todas as criancgas e jovens cujas
necessidades se relacionam com deficiéncias ou dificuldades escolares e,
consequentemente, t€ém N.E.E., em algum momento da sua vida escolar”
(UNESCO, Declaracdo de Salamanca, 1994).

Esta definicdo tem um caracter abrangente e a deficiéncia aparece em situacao
de igualdade com qualquer outro tipo de handicap, mas como podendo necessitar de

um tratamento especial.

4 Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
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Anos mais tarde, em Portugal o Decreto-Lei n°6/2001, no seu artigo 10° (%),
estabelece a seguinte classificacdo: “Consideram-se alunos com NEE de caracter
permanente os alunos que apresentem incapacidade ou incapacidades que se reflictam
numa ou mais areas de realizacdo de aprendizagens, resultantes de deficiéncias de
ordem sensorial, motora ou mental, de perturbacGes da fala ou da linguagem, de
perturbacdes graves da personalidade ou do comportamento ou graves problemas de
saude”. Faz alusdo ao termo “cardcter permanente” para distinguir as NEE, com base
avaliacGes médicas.

Comecga-se a introduzir a diferenciacdo entre as NEE temporéarias e as de
caracter permanente, sendo as Ultimas as que beneficiam de educacéo especial.

O Decreto-Lei n°3/2008, art.1°, define-as da seguinte forma: “Consideram-se
alunos com necessidades educativas especiais de caracter permanente os alunos que
apresentam limitagdes significativas ao nivel da actividade e da participagdo num ou
varios dominios de vida, decorrentes de alteracdes funcionais e estruturais, de caracter
permanente, resultando em dificuldades continuadas ao nivel da comunicacdo, da
aprendizagem, da mobilidade, da autonomia, do relacionamento interpessoal e da

participacao social”.

3.3. Enquadramento legal das NEE

Ao falar-se de NEE, tem obrigatoriamente que se falar dos normativos que as
regem. Até a década de 70, ndo existia regulamentacao para as criangas e jovens com
NEE frequentarem a escola publica. Por esse motivo os individuos provenientes de
contextos sociais menos favorecidos ndo tinham acesso a qualquer tipo de educacao
escolar. A partir dai, “foram sendo aprovadas leis, com o objectivo de conferir direitos
as criangas com deficiéncias visando, igualmente, a protec¢do desses mesmos direitos”
(Nielsen: 15).

Segundo Correia (1999: 14), “movimentos de exercicio de direitos civis,
influenciados pelas grandes transformacfes sociais e de mentalidades operadas ao
longo da segunda metade do século XX, estdo na génese das recentes disposicdes
legais de igualdade de oportunidades educativas para criancas com NEE na escola

regular”. As transformagdes, resultantes das convulsdes sociais, de revisdes da teoria

° Diério da Republica— | SERIE-A N.o 15 — 18 de Janeiro de 2001
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educativa e de decisdes legais historicas assentam no pressuposto de que a escola “esta
a disposicdo de todas as criancas em igualdade de condigdes e é obrigacdo da
comunidade proporcionar-lhes um programa publico e gratuito de educacdo adequado
as suas necessidades”.

Em Portugal, o efeito destes sinais de mudanca, emergentes ao nivel
internacional, fez-se sentir através da publicacdo, pelo Ministério da Educacdo, do
Decreto-Lei n° 319/91°. As disposicdes constantes do respetivo decreto aplicam-se a
alunos com NEE que frequentam os estabelecimentos publicos de ensino dos niveis
basico e secundario: o Artigo 1° “vem preencher uma lacuna legislativa, ha muito
sentida, no &mbito da Educacdo Especial, actualizando, alargando e precisando o seu
campo de accdao” (Correia, 1999: 29). Substitui a classificagdo das deficiéncias em
diferentes categorias, baseada em decisdes de foro médico pelo conceito de “alunos
com necessidades educativas especiais” baseado em critérios pedagogicos. Abre a
escola a todos os alunos responsabilizando-a pela capacidade de responder aos
problemas dos alunos com deficiéncia ou com dificuldade de aprendizagem.
Estabelece condicdo de aplicacdo de medidas de regime educativo especial que se
traduz na adaptacao das condigfes em que se processa 0 ensino e de aprendizagem dos
alunos com NEE.

A publicacdo do Decreto-Lei n.° 3/2008 revoga, entre outros, o DL 319/91. O
mais relevante, do novo regime juridico, ou 0 que o destaca claramente do regime
anterior, € o seguinte: define o ambito da educacdo especial, alargando-o ao pré-
-escolar e ao ensino secundario, particular e cooperativo; introduz a definicdo da
populacdo alvo da educacéo especial; faz uma definicdo do processo de referenciacao,
de avaliacdo e condicOes de elegibilidade; introduz a criacdo de uma rede de escolas de
referéncia para alunos cegos e com baixa visdo e para alunos surdos; estabelece o
Programa Educativo Individual® e o que deve ser seu objetivo, assim como a
necessidade de elaboragdo do Plano Individual de Transicdo.®

O Decreto-Lei n.° 3/2008 prevé também, além de outras medidas, “o

desenvolvimento de respostas diferenciadas, orientadas para a especificidade das

% Diério da Republica, I série —A N.° 193 — 23-08-1991.

" Diério da Republica, 1.2 série — N.° 4 — 7 -01-2008.

8 O programa educativo individual é o documento que fixa e fundamenta as respostas educativas e respetivas formas
de avaliacéo.

® Sempre que o aluno apresente necessidades educativas especiais de caracter permanente que o impecam de
adquirir as aprendizagens e competéncias definidas no curriculo deve a escola complementar o programa educativo
individual com um plano individual de transi¢do Artigo 14.° .
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criancas e jovens com necessidades educativas especiais de caracter permanente”
(Crespo et al., 2008). Este decreto constitui o atual enquadramento legal para a
implementacdo da Educacdo Especial em Portugal; cria a rede de escolas com Centros
de Recursos TIC especializados.; coloca o foco da elegibilidade nas capacidades e nos
obstaculos ambientais ¢ ndo s6 no enquadramento médico; “tem como premissa a
qualidade do ensino orientada para o sucesso de todos os alunos” (Crespo et al., 2008:
11). No entanto, algumas escolas ainda ndo estdo devidamente equipadas tanto a nivel
fisico como de recursos humanos suficientes, para se transformarem em locais
verdadeiramente inclusivos conducentes a igualdade de oportunidades, capazes de
atender a diversidade e caracteristicas das criancas e jovens, de forma a responder as
necessidades individuais e a necessaria diferenciacdo de medidas de acordo com as
especificidades de cada um.

A Lei n° 71/2009% cria o regime especial de protecdo de criancas e jovens com
doenca oncoldgica''. Este regime especial compreende, entre outras adequagdes no
processo de ensino e aprendizagem, a utilizacdo de equipamentos especiais de
compensacgdo. A aprendizagem destes alunos pode ocorrer em ambientes reservados e

regularmente se recorre a videoconferéncia como estratégia de ensino a distancia.

3.3.1. Avaliacao das NEE e a utilizacdo do referencial CIF

A implementacdo do Decreto-Lei n°3/2008 de 7 de Janeiro, que define o &mbito
da educagdo especial “na educacdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario dos
sectores publico, particular ¢ cooperativo” (Artigol°pontol), e que constitui
atualmente o enquadramento legal para o desenvolvimento da educagdo especial,
introduziu na educacdo em Portugal o uso da Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude, conhecida por CIF. “A CIF pertence a familia
das classificaces internacionais desenvolvida pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) para aplicacdo em varios aspectos da saude” (CIF - OMS, 2004: 7). Faz parte
integrante da CID 10 (*?), que é um sistema de Classificacdo Estatistica Internacional

de Doencas e Problemas Relacionados com a Saude, frequentemente designada pela

1% Diério da Republica, 1.2 série — N.° 151 — 6 -08-2009.
1 para efeitos da presente lei entende-se por:
a «Crianga ou jovem» o individuo menor de 18 anos de idade;
b) «Doenga oncoldgica» a doenga constante da lista definida em regulamentagdo propria.
12 CID-10 Abreviatura da Classificacdo Internacional de Doencas, Décima Revisdo (CIF, 2004: 7).
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sigla CID, que classifica as doengas, as perturbacdes, as lesdes, portanto de base
etiolégica. Como a CIF tem por fungdo classificar a funcionalidade e a incapacidade
associadas aos estados de saude, a CID-10 e a CIF destinam-se a serem utilizadas em
conjunto.

A OMS tornou a CIF numa referéncia universal, tanto ao nivel individual como
para a populacdo em geral, para descrever, avaliar e medir o grau de incapacidade e a
salde. Classifica a funcionalidade e a incapacidade, associadas a uma condicdo de
salde e outros componentes relacionados com a salide como a educacao e trabalho.

Pode dizer-se que a CIF comecou a ser desenhada em 1972, quando a OMS
desenvolveu um documento onde constava um esquema relacionado com as
consequéncias da doenca. A partir dai comecou um processo de melhoramento no
sentido de tornar esse documento mais abrangente, distinguindo as deficiéncias das
consequéncias funcionais e sociais e codificando de forma diferente do que era
habitual na CID-10. Em 1974 fixaram-se classificacOes distintas para deficiéncias e
desvantagens e o processo de analise e discussdo continuou. Em Maio de 1976, a
Vigésima Nona Assembleia Mundial de Saude aprovou a publicacdo de uma versao
experimental de uma classificacdo suplementar de deficiéncias e desvantagens nédo
fazendo parte integrante da Classificacdo Internacional de Doengas que ja existia, a
CID-10.

Foi assim que surgiu a primeira edicdo, publicada pela OMS em 1980,
denominada Classificacdo Internacional das Deficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens (International Classification of Impairments, Disabilities and
Handicaps - ICIDH).

Mas a ICIDH-1980 continha fragilidades que levaram em 1993 ao inicio do seu
processo de revisdo. Centros Colaboradores de varios paises dedicaram-se durante um
largo periodo a esse trabalho culminado com a apresentacdo da verséo final da ICIDH-
2 a Quinguagésima Quarta Assembleia Mundial de Saide em Maio de 2001, tendo
sido discutida, resultando na versdo final com o nome de Classificacdo Internacional
de Funcionalidade, Incapacidade e Saude, (CIF) “aprovada através da resolucdo
WHAS54.21 de 22 de Maio de 2001” (CIF - OMS, 2004: 222).

Esta nova versdo da énfase a classificacdo dos componentes da salde em
detrimento de consequéncias das doencas abandonando a conotacdo exclusiva de um
modo de classificacdo médica, de base etiologica, deixando desse modo de ser s6 uma

classificacdo de consequéncias de doenca para se transformar numa classificacdo de
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componentes de saude numa posicdo de neutralidade face a etiologia, passando
também a incluir fatores descritores do contexto em que o individuo vive. Integra o
modelo médico e o modelo social numa perspetiva biopsicossocial, continuando a
englobar aspetos de salde humana mas também outros componentes importantes para
a satide, do ambito do bem estar descritos como “dominios de salde (ex.: ver, ouvir,
andar, aprender e recordar) e dominios relacionados com a saude (ex.: transporte,
educagdo e interacgdes sociais)”’(CIF - OMS, 2004: 11).

A CIF tem maultiplas finalidades: “proporcionar uma base cientifica [...];
estabelecer uma linguagem comum [...]; permitir a comparagdao de dados entre paises
[...]; Proporcionar um esquema de codificagdo [...] (CIF - OMS, 2004: 9).

Sendo uma classificacdo da saude e dos estados que lhe estdo subjacentes, a sua
utilizacdo tem um ambito alargado desde seguranca social, seguros, trabalho,
educacdo... Como vimos, a sua aplicabilidade ¢ universal, e ndo especificamente para
pessoas com incapacidades. Pode ser aplicada a todos os seres humanos, descrevendo
situagdes que se relacionam com a funcionalidade e as restri¢cdes a essa funcionalidade,
servindo de enquadramento e estruturando essa informacao de forma acessivel.

Organiza-se em duas partes, a Funcionalidade e a Incapacidade e os Fatores
Contextuais, cada uma das quais integrando também dois componentes. A primeira
inclui o componente Corpo, Fungbes e Estruturas, e o componente Atividade e
Participacdo numa perspetiva individual e social. A segunda parte engloba os Fatores
Pessoais e Ambientais, tendo estes Ultimos um impacto muito substancial sobre os
componentes da funcionalidade e da incapacidade.

Os componentes da Funcionalidade e da Incapacidade podem traduzir-se de
duas formas, para indicar problemas (deficiéncia) ou outros estados relacionados com
a saude (funcionalidade).

A sua interpretacdo faz-se utilizando construtos/categorias separados mas
relacionados entre si, 0s quais sdo operacionalizados com o uso de qualificadores de
codificacdo que sdo quantificados de “0” a “4” conforme a gravidade da deficiéncia ou
da dificuldade, (nenhuma; ligeira; moderada; grave; completa), com qualificador “8”
sempre que ndo houver informacdo suficiente e “9” para situagdes em que seja
desadequado aplicar um cédigo especifico.

Para o componente dos Fatores Ambientais 0 construto basico é o impacto
produzido pelo mundo fisico, social ou atitudinal em que a crianca ou jovem esta

inserida. O resultado é traduzido com os mesmos digitos referidos mas acrescentando
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um ponto (.) se se considera a categoria como barreira & atividade e participacdo ou
com um sinal mais (+) se se considera como facilitador. Ex.: A categoria “Familia
proxima” pode assinalar-se com um dos seguintes cddigos: €310.0; €310.1; €310.2;
e310.3; €310.4; €310.8; €310.9 ou €310+0; e310+1; e310+2; e310+3; e310+4; €310+8;
e310+9 (*%). Sao os qualificadores que dao significado ao c4digo.

A CIF ndo é um instrumento de avaliacdo: é um sistema de classificagdo, mas
da-nos a possibilidade de descrever as caracteristicas da pessoa em varios dominios,
assim como as caracteristicas do meio fisico e social em que se insere. Essa
classificacdo traduz-se num conjunto de codigos que constituem o perfil de
funcionalidade e participacdo da pessoa classificada.

A CIF tornou-se um instrumento de caracter obrigatorio para a elegibilidade de
alunos com NEE. Mas, o que tornou isso possivel foram as modificacbes de que foi
alvo com o decorrer da sua aplicacdo e com a investigacéo.

Inicialmente uma grande desvantagem na aplicacdo da CIF a educacéo residia
na sua ndo adequacdo as criancas e jovens. O seu tipo de funcionalidade nao é
comparavel ao de um adulto e além disso também se encontram em processo de
desenvolvimento havendo por isso necessidade de avaliagbes periddicas e
padronizadas como acontece normalmente em instrumentos de avaliacdo para criancas.
Outro aspeto a sublinhar é que as criancas e 0s jovens nao participam nas mesmas
atividades nem frequentam os mesmos ambientes.

Estas questBes obtiveram eco na OMS que em 2002 exigiu que fosse feita uma
adaptacdo da CIF para uso na classificacdo de criancas e jovens nos sectores da Saude,
Educacdo e Social. A consequéncia foi a criacdo de um grupo de trabalho que durante
alguns anos trabalhou um documento publicado em 2008 denominado “CIF para
Criangas e Jovens” (CIF/CJ). E uma versio que se pretende que funcione como
facilitador na caracterizacdo da atividade e participacdo, da funcionalidade, e da
influéncia dos fatores ambientais desde a infancia até a idade adulta, bem como
organizar a informacdo e a comunicagdo entre os varios profissionais que atuam com
as criangas e jovens e outros agentes envolvidos no seu processo educativo.

Para esse efeito, as principais modificacbes efetuadas foram: “Modificar ¢

ampliar descricdes para codigos existentes; Atribuir novos contetdos a codigos nao

13 0- Nenhum facilitador/barreira; 1- Facilitador/barreira ligeiro; 2- Facilitador/barreira moderado; 3-
facilitador/barreira grave; 4- Facilitador/barreira completo; 8- N&o especificada; 9- Nao aplicavel.
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usados; Modificar critérios de inclusdo e exclusdo a codigos existentes; Expandir o
sistema qualificador para incluir aspectos do desenvolvimento” (DGIDC, 2008: 98).

A sua estrutura organizativa é consistente com a versdo para adultos,
introduzindo ampliagdes referentes a aspetos para o publico a que se destina. Como
por exemplo o conteldo dos codigos que se seguem remete-nos para pessoas num
estado particular de desenvolvimento:

e “codigo d133 — Adquirir linguagem, desenvolver competéncias de representar
pessoas, objectos, acontecimentos, sentimentos, através de palavras, simbolos,
expressoes e frases” (CIF/CJ, 2008: 5), ou

e “codigo ¢1300 — Produtos e tecnologias gerais para a educacéo: equipamentos,
produtos, processos, métodos e tecnologias adaptados ou especialmente
concebidos, utilizados para a aquisicdo de conhecimentos, de competéncias ou
de saber fazer, como por exemplo, uma tecnologia especializada de
computagdo” (CIF/CJ, 2008: 66).

No entanto as objecGes a utilizacdo do referencial CIF no processo educativo
dos alunos com NEE, como ferramenta de elegibilidade, continuam. Umas das
principais diz respeito ao facto das defini¢des clinicas e educativas ndo se adequarem
aos mesmos processos, ficando incompletas se ndo incluirem os efeitos no
desempenho escolar. Outra questdo prende-se com a preocupacdo de se utilizar a CIF
para determinar a elegibilidade para a educacdo especial sem que a ciéncia tenha
provas suficientes que provem o seu impacto positivo em alunos com NEE. Em
terceiro lugar argumenta-se que a CIF foi criada para dar informacéo adicional a que a
CID-10 ja fornecia. Em quarto lugar, questiona-se a adequacdo ou ndo ao setor da
Educacdo visto ter sido concebida como classificacdo para a salde, e que mais-valias
podera trazer para as criancas. Finalmente entre nés, em Portugal, questiona-se sermos
um dos primeiros paises a aplica-la a Educagdo “Esta reserva baseia-Se no pressuposto
de que a aplicacdo do quadro de referéncia da CIF a educacdo especial ndo se
fundamenta na investigagdo, monitorizacao e avaliagdo” (DGIDC, 2008: 102).

Para além destas reservas por parte de estudiosos desta matéria, ouvem-se
algumas vozes discordantes de profissionais de educacao especial, que no terreno estdo
a implementar todo este processo. Referimo-nos mais concretamente a subjetividade
que nos parece existir na atribuicdo de qualificadores as categorias avaliadas. Apesar
de na CIF cada categoria ser acompanhada de uma descri¢do da mesma, nem sempre 0

entendimento relativamente a forma como classificar € coincidente de professor para
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professor. Damos como exemplo o codigo “d166” referente a categoria “Ler”, para o
qual o critério de avaliagdo é “ser capaz de realizar atividades envolvidas na
compreensdo e interpretacdo de textos escritos com o objetivo de adquirir
conhecimentos gerais ou informagdes especificas” (CIF/CJ, 2008: 9). O entendimento
do que ¢ “ser capaz” pode diferente de professor para professor. Depende, de entre
outros fatores, da adequacdo dos materiais utilizados na avaliacdo e da visdo pessoal
do ensino do professor avaliador.

Independentemente das varias objecBes, hd uma facdo que acredita ser o
modelo biopsicossocial 0 mais indicado na concretizacdo de contextos de educacéo
inclusiva. Internacionalmente diz-se existir uma aceitagdo crescente da aplicacdo da
CIF como sistema de caracterizar a funcionalidade, a atividade e a participacdo, sendo
esta a altura certa para a CIF ser integrada nas politicas e nas praticas da educacéo
especial.

Apesar de alguma contestacdo, a CIF, a CID-10 e o PEI em conjunto atuam
como “um quadro de referéncia operacional para identificacdo de grupos-alvo no
campo da educagdo especial” (DGIDC, 2008: 105). O modo de operacionalizacao
deste processo esta descrito na legislacdo em vigor, no Decreto-Lei n°3/2008. Inicia-se
com a referenciacdo da crianca ou jovem, em modelo préprio, que é efetuada quando
ha suspeitas da existéncia de NEE de caracter permanente e de necessidade de uma
resposta educativa por parte da educacéo especial. Pode ser feita por iniciativa dos pais
ou encarregados de educacéo, dos servicos de intervencdo precoce, dos docentes, dos
servicos de salde, ou de outros técnicos ou servicos que intervém com a crianga ou
jovem, sendo no entanto sempre a familia a responsavel por autorizar o inicio do
processo de avaliagdo.

Apos essa referenciacdo, é desencadeado o processo de avaliacdo pelos 6rgaos
de administracdo e gestdo das escolas ou agrupamentos de escolas. Com base na CIF
para as “Funcdes e Estruturas do Corpo” e na CIF-CJ para a “Atividade e
Participag¢do” e “Fatores Ambientais”, sdo selecionadas as categorias que, em cada
componente, irdo ser objeto de avaliacdo e classificacdo. Esse processo de avaliagcdo é
da competéncia dos docentes da educacéo especial e do servi¢o de psicologia que em
conjunto elaboram um relatério técnico-pedagogico com contributos de todos os
intervenientes no processo, que poderdo ser desde técnicos dos centros de salde,
centros de recursos especializados ou outros, no qual devem estar identificadas, sempre

que se justifique, as razdes que determinam as NEE do aluno, a tipologia, as condicgdes
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de saude, doenga ou incapacidade. “Do relatério técnico-pedagdgico constam 0S
resultados decorrentes da avaliacéo, obtidos por referéncia a CIF da OMS, servindo de
base a elaborag¢do do programa educativo individual” (Decreto-Lei n°3/2008, Artigo 6°
ponto 3). O referido relatério, depois de aprovado pelo encarregado de educacgdo e
homologado pelo 6rgéo de administracdo e gestdo, fara parte do processo individual do
aluno e constitui a base para desencadear todas as suas implicacbes em termos de
necessidade de apoios especializados e de adequacbes no processo de ensino e de
aprendizagem de cada aluno, incluindo as tecnologias de apoio.

No prazo de 60 dias, deve o0 processo estar terminado e proceder-se a
elaboracdo do PEI, “documento que fixa e fundamenta as respostas educativas e
respectivas formas de avaliagdo” (Decreto-Lei n°3/2008 Artigo 8° pontol).

O modelo de PEI deve integrar, para além de outros parametros, “os
indicadores de funcionalidade, bem como os fatores ambientais que funcionam como
facilitadores ou como barreiras a atividade e participacdo do aluno na vida escolar,
obtidos por referéncia a CIF em termos que permitam identificar o perfil concreto de
aprendizagem” (Decreto-Lei n°3/2008, Artigo 9°, ponto2).

Terminado este periodo avaliativo, aprovado o PEI pelo Conselho Pedagdgico
e pelo Diretor do estabelecimento de ensino, da-se inicio a intervencéo.

A avaliacdo da implementacdo das medidas educativas é realizada de acordo

com o definido no PEI.

3.4. Relacéo da Tecnologia Educativa com as NEE

Segundo Alba (2001), a tecnologia desenvolve-se para dar resposta as
necessidades das pessoas no geral, ndo se preocupando em primeira mao com 0S
individuos que participam na sociedade tecnoldgica que possuem diversidade de
necessidades. Contudo, a partir dai, nos avangos alcangados, buscam-se solu¢des para
responder a problemas decorrentes de impossibilidades que algumas pessoas
apresentam a nivel de participacdo social, realizacdo de tarefas, em ultrapassar
barreiras de indole fisico, comunicativo ou de aprendizagem. Numa sociedade de
diversidade, a autora afirma que “a intervengdo educativa [...] tem obriga¢do em
garantir o aproveitamento dos recursos com vista ao acesso e a participacdo dos
sujeitos na constru¢do da sua cultura” (Alba, 2001: 223). Tém aparecido inimeras

apropriacdes de recursos nesse sentido. Destacamos, neste contexto, 0s programas que
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tém como objetivo dotar as pessoas de equipamentos para a comunicagdo oral, como
os digitalizadores de voz'* e sintetizadores de voz".

A escola deveria ser a traducdo educativa da diversidade cultural da sociedade e
por isso deveria disponibilizar recursos, meios e materiais que representassem essa
diversidade.

A Declaragdo de Salamanca (UNESCO 1994), um marco na acdo sobre as
Necessidades Educativas Espaciais, proclama que “as escolas devem acolher todas as
criancas, independentemente das suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras” e reconhece que “todas estas condi¢des trazem uma
série de desafios para o sistema escolar”.

Estas declaracGes, entre outras, aceites por mais de 300 participantes,
representando 92 Governos e 25 OrganizagOes internacionais, reunidos em Salamanca,
Espanha, de 7 a 10 de Junho de 1994, baseadas no principio da integracao e da “escola
para todos”, constituem uma importante contribui¢ao para dotar as escolas duma maior
eficAcia educativa. As escolas devem adaptar-se a todas as criancas e jovens
independentemente das suas caracteristicas, proporcionando-lhes as condi¢cbes
necessarias para a sua inclusao e para o desenvolvimento das suas capacidades.

Nessa linha de pensamento, recordamos uma mensagem de Kofi Annan*®,
num discurso de comemoracdo do dia internacional da pessoa com deficiéncia em
2006: “O acesso as tecnologias da informacao e das comunicagdes cria oportunidades
para todas as pessoas, e talvez para ninguém elas sejam tdo importantes como para as
pessoas portadoras de deficiéncia. A medida que o desenvolvimento da Internet e das
tecnologias tiver cada vez mais em conta as necessidades destas pessoas, ndo ha
justificacdo para que barreiras de preconceito, infra-estrutura e formatos inacessiveis
obstem 4 sua participacdo™’.

O Decreto-Lei n° 3/2008, no artigo 22°, designa as Tecnologias de Apoio por
“dispositivos facilitadores que se destinam a melhorar a funcionalidade ¢ a reduzir a
incapacidade do aluno, tendo como impacte permitir o desempenho de actividades e a

participagdo nos dominios da aprendizagem e da vida profissional e social”.

4 ss0 programas que permitem o registo da voz humana e guarda-la em memoria, de forma que as palavras e os
sons possam ser utilizados por pessoas com dificuldades de linguagem (Alba, 2001: 230).

15 s30 programas que permitem converter um texto escrito em voz, com base na andlise das palavras que aparecem
no texto. A partir dos grafemas obtém-se uma sequéncia de fonemas e sons (Alba, 2001: 230).

18 Secretario-Geral das Nagdes Unidas (NU) de 1997 a 2007.

et seccdo “Inclusdo e Acessibilidade”, do sitio UMIC, Agéncia para a Sociedade do Conhecimento,
do Ministério da Educacdo e Ciéncia, em http://www.umic.pt/index.php?option=com_content&task=
view&id=2746&Itemid=38 (acesso a 26 de outubro de 2010).
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O Decreto-Lei n° 93/2009'® considera-as como sendo: “qualquer produto,
instrumento, equipamento ou sistema técnico usado por uma pessoa com deficiéncia,
especialmente produzido ou disponivel que previne, compensa, atenua ou neutraliza a
limitacdo funcional ou de participagao”.

Pensamos que a evolugdo das tecnologias se funde com a evolugdo de conceitos
e de praticas no dominio das NEE. E um percurso que se toca e que se enriquece
mutuamente. Ao mesmo tempo que a pessoa com qualquer tipo de desvantagem se vai
instalando de pleno direito na sociedade, as tecnologias vao-lhe proporcionando
condicOes para essa mesma integracao transformando-se e evoluindo para servir esses
propositos. Parece-nos uma parceria ganhadora de quem serve e a0 mesmo tempo se
serve, isto €, a pessoa com deficiéncia utiliza-a e a0 mesmo tempo vai servindo de

objeto de investigacdo para a fazer evoluir.

4. Competéncia linguistica: importancia do Iéxico

O capital lexical da crianca, definido por Duarte et al. como o “conjunto
organizado de palavras que conhecemos e usamos” (s/d: 5), ¢ crucial para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas essenciais, nomeadamente em dominios
como a leitura e a escrita'. Esse desenvolvimento influencia diretamente a consciéncia
linguistica, na medida em que a crianca evolui de uma situacdo de ndo organizacao
interna dos itens lexicais para uma representacdo organizada. Este processo de
reestruturacdo lexical é favorecido pelo aumento de capital lexical, o qual, quanto mais
alargado for, mais facilmente pode ser utilizado de forma contextualmente correta e
sem necessidade de recurso a repeticdes lexicais.

Apesar do reconhecimento da grande importancia do capital lexical no campo
da consciéncia linguistica, ndo € consensual se a promoc¢do do seu desenvolvimento
deverd constar como objetivo curricular, visando uma mais facil evolucdo do
conhecimento intuitivo para um conhecimento explicito. Como salienta Duarte (2008),

investigacOes que se vém realizando em diversos paises envolvendo alunos de varios

'8 Diario da Republica, 1.2 série — N.° 74 — 16 de Abril de 2009

19 Reconhece-se atualmente a consciéncia lexical como uma das areas de intervencéo escolar com vista
ao desenvolvimento linguistico dos alunos. No &mbito do Plano Nacional para o Ensino do Portugués
(PNEP), foi preparada, por Inés Duarte, a brochura O Conhecimento da Lingua: Desenvolver a
Consciéncia Lexical (cf. Duarte et al. s/d), que apresenta fundamentacéo para a necessidade de a escola
encarar como um dos seus objetivos o aumento do capital lexical da crianca e, por outro lado, propde
um vasto conjunto de atividades destinadas a desenvolver a competéncia e a consciéncia lexicais.

31



niveis etarios apontam para a importancia da transversalidade “que a consciéncia
linguistica desempenha no desenvolvimento das competéncias de uso da lingua, desde
0s niveis iniciais de escolaridade”, sendo esse conhecimento “pré-condi¢do de sucesso
na aprendizagem dos géneros formais e publicos do oral, na aprendizagem da leitura e
na aprendizagem da escrita” (2008: 10).

Embora ndo seja comum incluir o enriquecimento do capital lexical e o
desenvolvimento da consciéncia lexical das criangas nos objetivos educativos em
idades para além do ensino pré-escolar, € desejavel fixar este objetivo na defini¢do das
estratégias de ensino e aprendizagem na medida em que se trata de “traves mestras do
nosso conhecimento da lingua, ingredientes essenciais das nossas competéncias de uso
da lingua e fatores decisivos de sucesso escolar” (Duarte et al., s/d: 22). Esse plano
deve incluir atividades motivadoras, de cariz ladico, que aliem a forma fonica e a
forma ortografica, tanto na sua estrutura interna como em contexto e no seu
significado.

Entdo, a implementacdo de um programa estruturado de desenvolvimento
lexical deve proporcionar a crianga o ensino do essencial sobre cada palavra, o ensino
do uso de estratégias de aquisicéo e precisdo lexical quando esta a ler e a escrever e 0
uso de estratégias reguladoras. Como componentes desse ensino orientado para o
enriquecimento do capital lexical e desenvolvimento da consciéncia linguistica,
importa o professor dominar uma série de atividades que poderdo funcionar como
alavancas para a aprendizagem de conteudos lexicais especificos, os quais se podem
revelar importantes para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e
comunicativas.

Nesse plano devem constar atividades que levem a: fazer associacdes entre
palavras partindo do som, dos constituintes morfologicos e do significado,
pressupostos subjacentes ao conceito de “familia de palavras”; fazer extensdo
semantica (polissemia lexical) fazendo com que a mesma palavra ou expressao adquira
novos sentidos; confrontar os alunos com situacGes de anomalias semanticas capazes
de conduzirem a identificacdo de propriedades de palavras, que, combinadas, entram
em conflito literario pelo desrespeito ao significado do enunciado; e a distinguir entre
pares de parénimos, que, para além de exigirem da crianca uma atencdo aos sons de
segmentos especificos de palavras, apelam a memorizacdo da grafia e a procura da

compreensdo do significado correto de acordo com o contexto em que se quer utilizar.
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Com o pressuposto de que a proficiéncia comunicativa, aliada a um bom
dominio da leitura e da escrita, constitui fator de sucesso escolar (e social), entendemos
que e necessario encarar o aumento do capital lexical como um objetivo a atingir,
desenvolvendo, em contexto de sala de aula, um conjunto de atividades nesse sentido.
Portanto, a importancia do desenvolvimento lexical e do ensino explicito do Iéxico

parece-nos inquestionavel.

4.1. Linguagem, lingua e fala

O termo linguagem vem sendo aplicado referindo-se a situacbes muito
diversificadas como as artes e a informética, entre outras. No ambito do nosso estudo,
a que nos referimos mais concretamente quando falamos de linguagem, de lingua e de
fala? O termo linguagem e as definicdes citadas a seguir, referem-se a lingua, a fala
humana, na sua vertente oral, dado que da linguagem verbal fazem parte a modalidade
oral e a escrita.

As definicdes abundam. Vejamos entdo algumas definicdes do que € a
linguagem.

Para Franco et al. (2003), “Linguagem ¢é um sistema convencional de simbolos
arbitrarios e de regras de combinacdo dos mesmos, representando ideias que se
pretendem transmitir através do seu uso e de um codigo socialmente partilhado, a
lingua... integra regras muito complexas de organizacéo de sons, palavras e frases com
significado” (Franco et al., 2003: 16 e 17). Noutras perspetivas, na definicdo de
linguagem pdem-se em foco fungdes de ordem cognitiva: “A linguagem ¢ a fungdo de
expressao e de recepgdo-compreensdo que coloca em acgdo varias linguas” (Puyuelo e
Rondal, 2007: 18), e a sua posse, mais do que qualquer outro atributo, distingue 0s
seres humanos dos animais (Fromkin e Rodman, 1993: 3).

Para Sim-Sim (1998: 22), o sistema linguistico, ou linguagem, engloba
mecanismos extralinguisticos como o gesto, a postura corporal e a expressao facial, e
paralinguisticos como a entoacdo, as pausas, as hesitacfes, a velocidade e o ritmo.
Estes mecanismos sdo suportes linguisticos que servem para clarificar, reforcar ou
distorcer a mensagem. Pereira et al. (2003: 16) denominam o0s primeiros de nao
linguisticos e 0s segundos de paralinguisticos ou supra-segmentais, servindo para
“adicionar ou restringir algo a mensagem”, expressando “emocdes e atitudes que de

alguma forma, complementam a informagao linguistica”.
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A fala é outro conceito operatério que € objeto de diversas formas de
concetualizagdo. “A linguagem engloba a fala, mas ndo se limita a ser o seu sinébnimo”,
pode sim considerar-se a “fala” como sinénimo de linguagem oral de producgéo
(Rigolet, 2000: 185). Para esta autora, a linguagem organiza-se segundo dois polos, o
da produgdo ou emissdo e o0 da compreensdo ou rececdo, e ainda na forma oral ou
escrita.

“A fala é um dos modos usados na comunicagio” (Acosta et al., 2003: 28). E
uma forma verbal de comunicar e transmitir informacdo que se serve de movimentos
neuromusculares coordenados para produzir sons e construir unidades linguisticas, o0s
fonemas, as palavras e as frases. Pode-se dizer que a fala é a materializacdo e
concretizagdo da linguagem.

A linguagem oral ou fala, materializada através da palavra, € uma constante no
ser humano. Em todas as situagfes do dia a dia, estando acordado, interagindo, em
pensamentos ou até em sonhos, a fala esta sempre presente. Assim como a linguagem
constitui um dos aspetos da comunicacao, a fala é um dos aspetos da linguagem.

Do mesmo modo que a fala é a materializacdo da linguagem também a fala é
materializada pela voz. Esta envolve a respiracao, a fonacéo e a articulacéo.

Para alguns povos, com habitos mais primitivos, a crianca s6 se torna
verdadeiramente humana ap0s a aquisicéo da linguagem. I1sso demonstra a importancia
dada ao ato de falar e a palavra em si.

Para falar, para além dos atributos fisicos e neuroldgicos, necessitamos de
conhecer uma lingua. Todo o ser humano tem oportunidade de conhecer pelo menos
uma lingua. Esse conhecimento passa por saber falar e conseguir compreender quem a
utiliza. A construcdo desse conhecimento € um processo cognitivo complexo e
inconsciente, equiparavel “a saber andar sem compreender ou saber explicar os
mecanismos de controlo neurofisiologico que nos permitem fazé-lo” (Fromkin e
Rodman, 1993: 4).

O conhecimento que qualquer falante adquire da sua lingua materna, e que Ihe
permite desenvolver desde a mais simples conversa até um discurso mais elaborado, é
interiorizado nos primeiros anos de vida de uma forma inconsciente. Em situacdes de
normalidade cognitiva, o0 sujeito apenas necessita de estar exposto a uma comunidade
falante para se apropriar dessa faculdade.

Essa capacidade inconsciente de falar e compreender traduz o nosso

conhecimento da lingua. Essa competéncia denomina-se a gramatica da lingua, ndo no
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sentido de gramatica para o ensino que ajuda os falantes a aprender uma lingua
estrangeira ou a explicitacdo das regras da sua lingua materna, mas na medida em que
se conhecem 0s sons e as unidades basicas de significado, isto €, as palavras, e a forma
como podemos combind-las para construirmos frases. Neste sentido, “todo o ser
humano que fala uma lingua sabe gramatica” (Fromkin ¢ Rodman, 1993: 12). Apesar
de existirem disparidades entre os membros de uma comunidade linguistica, o
conhecimento comum que permite aos individuos de uma comunidade comunicarem
através da fala e compreenderem-se é a gramatica dessa lingua. O conhecimento da
natureza da lingua baseia-se na compreensdo deste sistema interiorizado de forma
inconsciente desde o inicio da vida.

Resumindo, de uma lingua fazem parte os sons, palavras e frases. Ter
conhecimento dessa lingua implica saber, para além dos sons e das palavras, as regras
para 0s combinar, entender o que é dito e produzir palavras e sequéncias de palavras
com significado.

Para se ter a no¢do da unidade de sons que constituem uma palavra de uma
qualquer lingua, é necessario conhecer-se e ser-se falante dessa lingua e os falantes de
uma lingua conhecem um conjunto de palavras vasto e sempre em aberto. Uma cadeia
de sons s6 é considerada uma palavra desde que lhe seja atribuido um significado,
sendo entdo designado um signo linguistico, como preconizou Saussure no inicio do
século XX (cf. Saussure 1986).

“Os sons (pronuncia) e o significado de uma palavra sdo inseparaveis”
(Fromkin e Rodman, 1993: 19). Portanto, uma cadeia de sons necessita de ser unida a
um significado para constituir uma palavra. Por outro lado, conceitos novos ou
significados podem unir-se a novas cadeias de sons passando a existir uma nova
palavra. E como diz Postman (1994: 15) “novas coisas exigem novas palavras, mas
também modificam velhas palavras...”. Por outro lado, ha as palavras cuja evolugdo
acumula novos significados — processo a que Fromkin e Rodman (1993: 135) chamam
de “expansdo vocabular” — e as que védo sofrendo altera¢fes na sua forma fonética.

Se inicialmente a ligacdo de uma cadeia de sons a um conceito foi um processo
arbitrario, a partir do momento em que se constitui um signo linguistico, passando a
existir uma nova palavra, ndo se lhe pode atribuir qualquer outro significado
arbitrariamente. “A natureza convencional e arbitraria da relagcdo forma-significado nas
linguagens, falada ou de sinais, ¢ universal”, mas o conhecimento fonologico de cada

pessoa falante permite-lhe compreender se determinada cadeia de sons é uma palavra
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da sua lingua ou ndo, ou se se trata de uma pseudopalavra. No entanto, ha casos de
”simbolismo sonoro”, palavras cujos sons nos sugerem o seu significado, isto &,
quando os sons utilizados imitam sons da natureza, as palavras onomatopaicas.
(Fromkin e Rodman, 1993: 7). Mesmo nestes casos, contudo, os sons de cada lingua
influenciam a forma de imitacdo dos sons da natureza.

Ter conhecimento de uma lingua é conhecer associacdes de som e significado
pré-estabelecidas, que sendo alteradas arbitrariamente impossibilitam a comunicagéo.
No entanto, como ja referimos, é possivel (e acontece com alguma frequéncia) a
criacdo de novas palavras, mas até essa inovacao obedece as relagbes som-significado
ja existentes.

“O termo lingua refere-se a todo sistema de sinais que pode ser utilizado como
meio de comunicagdo” (Puyuelo e Rondal, 2007: 17). A comunicacdo, tendo por raiz o
termo “comum”, pressupde a existéncia de convengdes interpessoais relativamente ao
vocabulario da lingua e as regras de uso. Para além da comunicacao interpessoal, cada
pessoa atraves da interiorizacdo de representacfes mentais de natureza linguistica pode
comunicar consigo propria.

Os signos linguisticos sdo compostos pelo significante, ao qual corresponde um
referente, e pelo significado, com excecdo das palavras que representam nomes
proprios e conceitos abstratos.

Os signos linguisticos ndo se devem conceber isoladamente, interligam-se tanto
na forma como no significado — tal como os fonemas permitem varias combinacoes,
também as configuragdes semanticas se organizam em campos semanticos. “Podemos
entdo dizer que uma lingua é constituida por todos os sons, palavras e frases possiveis.
E quando sabemos uma lingua conhecemos 0s sons, as palavras e as regras que nos
permitem combina-los” (Fromkin ¢ Rodman, 1993: 10), incluindo esse conhecimento
uma componente pragmatica, que consiste na capacidade de adequar o discurso as

situacOes concretas em que se verifica a comunicacao.

4.2. Funcdes da linguagem

Para além da estrutura e funcionamento da linguagem, devemos questionar a
sua funcéo e essa fungéo é em primeira mdo comunicar. “Sao inquestionaveis, o papel
e a importancia da linguagem, como capacidade e veiculo de comunicacdo e de acesso

ao conhecimento sobre o mundo e sobre a vida pessoal e social” (Sim-Sim et al., 2008:
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7). O principal objetivo da linguagem é a comunicacdo intrapessoal e interpessoal. A
funcdo da comunicagdo intrapessoal é uma comunica¢do que o individuo estabelece
consigo mesmo quando pensa, sonha, imagina ou resolve problemas. A comunicacdo
interpessoal estabelece-se entre pessoas que utilizam a linguagem para interagdes
verbais: perguntas, afirmacoes, exclamagdes, conversacdo (Puyuelo e Rondal, 2007).

Yaguello (1991: 21), na senda de Jakobson (1963), aponta-nos seis funcdes
essenciais da linguagem: a fungdo expressiva (ou emotiva), a funcdo de incitacdo (ou
apelativa), a funcdo referencial, a funcdo fatica, a funcdo metalinguistica e a funcao
poética. Diz que é comum num enunciado a presenca de mais do que uma funcéao
sendo que é a dominante que lhe confere a classificacdo. Quanto a Puyuelo e Rondal
(2007) ndo consideram como fung@es linguisticas 0s usos gerais da linguagem mas sim
a producédo e a compreensao dos enunciados, que os autores consideram como as duas
grandes partes da atividade linguistica. Definem a producdo de uma mensagem
linguistica como ir da ideia a realizacdo vocal de uma sequéncia canonica de lexemas e
a compreensdo como sendo uma serie de operacfes que, a partir de um enunciado,
permite reencontrar a ideia de partida. Apontam diferentes tipos de compreensédo
linguistica: a primeira é quando o sentido da mensagem é deduzido a partir do contexto
ou a partir da entoacdo; a segunda forma centra-se na compreensao do vocabulario, no
que as palavras significam individualmente; a terceira forma consiste na analise dos
lexemas tendo em conta as relagcdes gramaticais.

Também Sim-Sim (1998: 24) considera a “compreensdo e a producdo as duas
componentes implicadas no processamento da informacdo verbal”. A compreensao
estd presente na rececdo e descodificacdo dos sons, que SO acontece se 0S sujeitos
ouvinte e falante dominarem o mesmo codigo linguistico. A producéo, utilizando a
articulacdo de sons, realiza a estruturacdo da mensagem de acordo com as regras de
cada sistema linguistico.

A linguagem oral combina varios componentes que apesar de distintos se
interrelacionam, podendo categorizar-se em trés niveis: a forma, o contetdo e o0 uso.
Cada componente integra varios subsistemas ou dominios.

Na forma incluem-se: a fonologia, que engloba os sons da lingua (os fonemas)
e que constitui as regras de organizacdo e combinacdo dos sons; a morfologia, da qual
constam as regras a que obedece a formacdo de palavras; a sintaxe, que é a dinamica

organizativa das palavras e dos varios tipos de frases.
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O contetdo, ou léxico da lingua, diz respeito ao significado e integra a
semantica organizativa que as palavras podem assumir e 0s conceitos individuais que
se vao interiorizando. O conhecimento lexical “provém das experiéncias de cada
individuo e resulta do seu proprio desenvolvimento cognitivo” (Franco et al., 2003:
18).

O componente uso ou pragmatica da lingua engloba as regras que regulam o
préprio uso da linguagem nos varios contextos em sociedade, incluindo essas regras a
escolha de codigos adequados a intencdo comunicativa. O contexto e a funcédo
determinam o codigo linguistico.

Verifica-se alguma autonomia entre os varios componentes sendo que o léxico
e a estrutura da linguagem dependerdo mais “dos sistemas conceituais da mente do que
dos aspectos fonologicos e morfossintaticos” (Puyuelo e Rondal, 2007: 19).

E com base nos indicadores fornecidos para cada dominio que se consegue
avaliar o desempenho linguistico. Os diferentes niveis linguisticos s&o separaveis com
objetivos metodoldgicos, nomeadamente para intervencdo pedagdgica, quer com vista
ao seu desenvolvimento, quer para avaliacdo do processo realizado. A intervencao ao
nivel do léxico, em foco neste trabalho, acaba por se refletir noutros niveis linguisticos,

contribuindo para o desenvolvimento da competéncia linguistica do falante.

4.3. Comunicacao

Comunicacao/Communicatidne, substantivo de significado amplo e complexo,
tem origem no latim. Segundo Machado (1977: 198) significa, “acto de comunicar, de
dar parte”. A sua forma verbal, do latim communicére, traduz-se por “p6r em comum,
comungar, repartir, compartilhar”.

Freixo (2006: 77) diz-nos que communicatio, origem latina da palavra
comunicacgdo, integra trés elementos: a raiz munis significa “estar encarregado de”,
que acrescido do prefixo “co”, expressa o sentido de reunido. Como o sufixo “tio”
significa “actividade”, entdo, comunicagdo “é uma actividade realizada em conjunto”.
O termo surgiu pela primeira vez, com este significado, no vocabulario religioso.

Atualmente o termo comunicagdo, “dada a polissemia ¢ ambiguidade do
conceito, bem como as areas disciplinares onde este € usado como paradigma
interpretativo, torna-se extraordinariamente dificil saber aquilo que designa”. Deste

modo, o conceito pode ser encontrado, aplicado “a realidades tdo distintas” que podem
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ir desde a comunica¢do humana “um eu e um tu”, até as “sinapses” neuronais (Escola,
2002: 13).

Vayer e Roncin (1993: 51) defendem que “A comunica¢do ¢ uma necessidade
fundamental do ser humano” e que, por conseguinte, “ndo podemosS deixar de
comunicar”.

Segundo Matilla (1996), os esquemas classicos dos constituintes de um
processo de comunicacdo incluem um emissor codificador de mensagens, um canal e
um recetor descodificador. Completa-se com a retroalimentacdo, mais vulgarmente
designada por feedback. A esta concecdo de comunicacdo o0 autor chama
“comunicacdo proxima” e caracteriza-a “pela sobreposicdo das esferas pessoais de
cada um”, isto ¢, ha o estabelecimento de uma relagdo de igualdade entre o emissor € o
recetor. O esquema classico, deixa de ser valido, quando emissor e recetor ndo utilizam
um codigo comum e quando nao partilham do mesmo universo de conhecimentos.

Para que a mensagem influencie o recetor, “este precisa de abandonar o seu
papel de espetador e envolver-se na relagdio com o mundo [...] a comunicagdo implica
a integracdo do individuo numa estrutura ou num contexto relacional, aquele que da
sentido a interacgdo presente” (Vayer e Roncin, 1993: 51). Para que haja essa
integracdo no mundo da comunicacdo, é imprescindivel a presenca do “outro”, sem ele
ndo é possivel um ajustamento da pessoa e do discurso ao meio real circundante.

E a partir do feedback do “outro” que cada individuo toma consciéncia de si.
Como afirmou Sartre, “O outro ¢ indispensavel a minha existéncia, assim como ao
conhecimento que tenho de mim préoprio” (apud Vayer e Roncin 1993: 51 e 52). Nessa
linha de pensamento, pode dizer-se que qualquer comportamento ao ser entendido pelo
“outro” tem um sentido e transmite uma mensagem.

Jean Cloutier, um dos autores do modelo cibernético de comunicacdo na
educagdo, na sua teoria de “EMEREC (Emetteur-Recepteur), transgride os esquemas
convencionais de comunica¢do”. Define, no seu livro L'ére d’emerec (1973;
cf. Cloutier 2001), as caracteristicas do que é para ele “uma nova era das
comunicagdes”. E um processo comunicativo que contraria a linearidade, é
concéntrico. O mesmo individuo pode alternar entre os dois polos da comunicacao,
“conforme produza ou receba, respectivamente, uma mensagem ou um conjunto de
mensagens”.

Antdo (1993) refere-se ao conceito de comunicagdo como sendo “vasto e

complexo”, de enorme “riqueza polissémica”, e define-o como “um processo pelo qual
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se efectua o intercambio de informagao”. O ambito desse intercambio de informagdes
inclui dados, sentimentos e opinides entre duas ou mais pessoas ou organizagdes,
servindo-se de meios verbais e ndo verbais.

O percurso evolutivo da comunicagdo humana passou por fases distintas. A
primeira, iniciada pelo homo sapiens, através da expressao corporal, a qual comecou a
associar sons, formando palavras, sendo ele proprio o medium de comunicagdo. A
segunda etapa, chamada de “transposi¢do”, quando o homem foi capaz de produzir
representacfes graficas, culminando com a escrita fonética. A imprensa da inicio a
terceira fase desta evolugdo. E a comunicacio de massa, ou mass media (televisdo,
radiodifusdo, cinema...), que teve como auge o satélite.

Mas se 0s mass media constituiram a era da informacdo, os self média
trouxeram um tipo de comunicacdo biunivoca em que deixa de existir a omnipoténcia
do emissor em favor do recetor, adquirindo este um papel ativo. Tem a sua base no
computador, na Internet e na multimedia, que sendo da area da mass media evoluiu
como a televisdo e os jornais digitais. E o emergir da pessoa singular dando-Ihe rosto,
voz e oportunidade de intervencdo. Portanto, os ultimos tempos revolucionaram a
técnica e os self média trouxeram a comunicacdo individual, a comunicacéo
comunitaria e a comunicacao universal.

Todos os tipos de comunicacdo, tendo interligacdes sistémicas, continuam no
entanto a existir em separado, como diz Jean Cloutier (1973), a comunicacdo é uma
atividade evolutiva porque cumulativa, pois cada novo meio junta-se aos outros e 0s
emergentes ndo servem para eliminar os ja existentes. A comunicacdo compde-se de
processos dinamicos.

Como vimos, o termo comunicacgdo pode ser utilizado de forma alargada quer
para referéncias a comunicacao de massas, quer para atos de fala que envolvam apenas
dois interlocutores.

Em ambos os casos, comunicacéo, em sentido mais restrito, pode dizer-se que é
“um processo interactivo, desenvolvido em contexto social, requerendo um emissor
que codifica ou formula a mensagem e um receptor que a descodifica ou compreende”
(Franco et al, 2003: 15). Do mesmo modo é entendida por Sim-Sim (1998: 21), que a
define como um “processo activo de troca de informagdo que envolve a codificagdo, a
transmisséo e a descodificagdo de uma mensagem entre dois ou mais intervenientes”.
Puyuelo e Rondal (2007), para além de a definirem como troca de informacdo,

classificam a comunicagdo como um facto social.
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Para que a comunicacgdo aconteca € necessario que os interlocutores dominem
um codigo comum e utilizem o canal de comunicacdo apropriado a situa¢do. Ha uma
grande diversidade de cddigos, desde linguas gestuais, morse, braille, comunicagdo
verbal, etc. Portanto, num episédio de comunicacdo pode estar subjacente a fala como
materializacdo da comunicacdo verbal, assim como a escrita, 0 desenho, a lingua
gestual, dependendo dos contextos como do préprio utilizador ou ainda da mensagem
que se quer transmitir.

Mas “de entre todas as formas de comunicagdo usadas pelo ser humano, a
comunicacdo verbal €, sem davida, a mais elaborada e o seu sistema linguistico que a
serve, o mais complexo dos codigos” (Sim-Sim, 1998: 22). E apesar de a comunicacéo
nao existir apenas entre 0s seres humanos, so eles utilizam esse codigo tdo complexo
como é a linguagem. Esse codigo linguistico assume um caracter de tdo grande
importancia a nivel social, cultural, artistico e cientifico que pessoas com dificuldades
em o utilizar apresentam vulgarmente comportamentos antissocias e problemas
emocionais (Puyuelo e Rondal, 2007).

Nunes (2001: 79) diz que “A comunicacdo humana implica interaccbes e
envolve acgdes, palavras, sons, gestos, posturas, expressdes corporais ...”, ¢ o modo
como o Homem se exprime, trabalha, se diverte e ama. A comunicacéo e a linguagem
“representam toda a complexidade dos diversos aspectos da singularidade e da
universalidade da expressao humana” (Rigolet, 2000: 94).

Diz-se que quando o emissor consegue comunicar de forma apropriada e eficaz
tem competéncia comunicativa, mas se possui um bom dominio das regras e seu uso
em contextos diversificados diz-se que tem uma boa competéncia linguistica (Puyuelo
e Rondal, 2007).

Como vimos, a comunicacdo assume uma grande importancia para o ser
humano na medida em que manifestar sentimentos, partilhar informacéo e interagir
fazem parte da esséncia do ser humano. Comunicar ndo € so transmitir informacao.

A comunicacdo, sendo um processo dinamico, é vital para a aprendizagem. E
interagindo com 0 meio envolvente que a crianca se apropria da informacéo e constroi
o conhecimento, desde as competéncias mais basicas como o significado das palavras,
das expressbes e gestos, até as capacidades para se transformar num ser autdbnomo,
com sentido critico, e capaz de fazer as suas proprias escolhas em liberdade. E
comunicando que “a crianga desenvolve as suas capacidades e competéncias, em

virtude das trocas que mantém e assume com o meio ambiente. Quanto maior for a sua
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capacidade para comunicar, maior controlo ela podera ter sobre o seu meio ambiente”
(Nunes, 2001: 81).

No ambito da educagdo, Silva (1998: 59) fala-nos da reciprocidade entre
educacdo e comunicagdo da seguinte forma: “ambas sdo processos vitais e sociais
através dos quais os individuos formam, organizam e desenvolvem ideias, relacionam-
se uns com os outros, influenciando-se mutuamente”. A comunicagdo ¢ vista aliada a
relacbes de partilha entre intervenientes, tendo sempre presente a componente de
reciprocidade. Esta caracteristica, que poderemos chamar de transmissdo e
assimilacéo, transporta-nos para o0 ambito do conceito da comunicagao educativa.

Salomon (1981: 35), citado por Silva (1998: 59), defende igualmente a
interacdo reciproca entre comunica¢do e educagdo dizendo que “a educacdo depende
dos actos de comunicagdo”, pois para que os objetivos educacionais sejam atingidos
tem necessariamente que haver comunicacao. Por seu lado, a comunicagdo “ndo pode
prescindir do empreendimento educacional”, para formar um Homem capaz de
construir a sua propria evolucdo em termos sociais e de linguagem comunicativa.

Podem-se estabelecer pelo menos trés relacdes entre Comunicacao e Educacéo:
Como teoria para conceptualizar a educagdo como processo comunicativo, como
objetivo e conteudo integrada no préprio curriculo da educacdo e como metodologias

das estratégias didaticas.

4.4. A aquisicdo da linguagem

4.4.1. Teorias explicativas da ontogénese linguistica

“A linguagem ¢ uma das fun¢des do ser humano que apresenta uma evolucao
das mais complexas em sua aquisicdo e desenvolvimento, devido a interaccdo de
enorme numero de variaveis, tais como maturidade neuropsicologica, afectividade,
desenvolvimento cognitivo, correcta maturacdo dos 6rgaos periféricos da linguagem
Ou 0s contextos nos quais a crianga esta inserida, entre outras” (Acosta et al., 2003:
31).

A multiplicidade de funcbGes que cumpre a linguagem humana verbal tem
levado a comunidade cientifica a questionar-se sobre como surgiram as linguas

naturais. E uma curiosidade que remete para o proprio aparecimento do ser humano.
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Vérias teorias tém surgido ao longo dos tempos, desde a da origem divina a da
invencdo humana ou como consequéncia da evolucéo da espécie.

Silva diz que “o primeiro episddio da comunicagdo inicia-se quando 0 homem
utiliza 0s meios apresentativos — 0S gestos e a voz — para se expressar’, remontando
provavelmente ao periodo da caca e da recolecdo, caracterizando-se por “gestos, gritos,
interjeigdes, expressdes emotivas, [...] uma linguagem biologica” (1998: 150).
Progressivamente, o homem foi adquirindo o dominio das estruturas anatémicas
conseguindo aperfeicoar sons, aos quais atribuiu cddigos significativos, dando origem
a linguagem articulada, utilizando-a para manifestar desejos, necessidades, ideias,
distanciando-se assim dos outros animais por utilizar um sistema de comunicacao
evolutivo, capaz de ser transmitido a geragOes futuras. N&o existindo ainda outros
suportes materiais, sendo 0 homem o proprio meio, para a comunicagao acontecer, era
imprescindivel o ato presencial de todos os interlocutores, atributos da comunicacéo
interpessoal.

Com o desenvolvimento das habilidades manuais e das funcdes intelectuais,
desenvolve-se também a capacidade de comunicar por icones ou simbolos. Essa
competéncia iconica traduz a presenca de capacidades de memoria figurativa, de
intencionalidade de registar conteudos da percecdo visual e de classificar
categorialmente signos. Este tipo de comunica¢do por simbolos configurava-se ja
como a origem de uma modalidade comunicativa de exceléncia, que foi durante largo
tempo uma comunicacao de elite, a escrita.

Mas como a linguagem e a escrita ndo apareceram em simultaneo ndo héa
registos, e essas questdes continuam sem uma resposta que recolha unanimidade de
toda a comunidade cientifica, continuando o assunto a despertar um interesse
crescente.

Ao longo do séc. XX, a curiosidade sobre os mecanismos da aquisicdo da
linguagem, a complexidade de todo o processo que conduz ao desempenho linguistico
e a forma tdo natural como a crianca se apropria dessa funcédo, levou a ciéncia a dar-lhe
um lugar de destaque na busca continua de respostas para esse fendmeno especifico da
raca humana.

Como escrevem Fromkin e Rodman (1993: 29), o foco de interesse de alguns
estudiosos ¢ “a relagdo entre a linguagem e o desenvolvimento evoluciondrio da
espécie humana [...] acreditam que a linguagem ¢ especifica da espécie e [...] que os

mecanismos do cérebro subjacentes a capacidade de linguagem sdo especificos da
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linguagem e ndo apenas um mero rebento de capacidades cognitivas mais
desenvolvidas”. Atualmente, é consensual a assuncdo de que todo o ser humano tem
capacidades genéticas e inatas para adquirir linguagem.

Sendo a linguagem considerada como um espelho da mente (Fromkin e
Rodman, 1993), o objeto de pesquisa foca-se também na relacdo
pensamento/linguagem, numa comparagdo constante entre o desenvolvimento
cognitivo e as capacidades linguisticas que o acompanham ou lhe estdo subjacentes. A
questdo que permanece ¢ sobre “o que existe de inato na capacidade para percorrer este
percurso, o papel e contributo do meio e 0s processos especificos ou comuns a outras
capacidades da mente” (Sim-Sim,1998: 298).

Estas e outras questdes levaram os estudiosos a formular teorias na tentativa de
explicarem o fendmeno. Portanto, essas teorias de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem tém como objetivo explicar o modo como a crianca adquire a linguagem
verbal, independentemente da cultura e lingua a que esta exposta.

Surgiram trés principais teorias explicativas da linguagem: a behaviorista, o
inatismo linguistico e o cognitivismo.

A teoria behaviorista, também denominada teoria comportamental, coloca a
aprendizagem como fator principal, por isso, o desenvolvimento da linguagem €é o
resultado das aprendizagens realizadas, que correspondem a modificacbes de
comportamentos, neste caso de comportamentos verbais. Essa aprendizagem “insere-se
na perspectiva geral da aprendizagem humana, ndo havendo, portanto, processos ou
mecanismos especificos para tal mestria” (Sim-Sim, 1998: 298). Tem por mentor
tedrico L. Bloomfield e posteriormente B. F. Skinner — que em 1957 publicou a obra
Verbal Behavior, procurando explicar a comunicacdo linguistica tendo por base
estimulos e respostas produzidos em situacfes concretas e especificas pelos individuos
falantes, consistindo numa sucessdo de estimulo, resposta e refor¢co. O estimulo
linguistico é fornecido pelo meio, desencadeando a resposta da crianca, € o adulto
fornece a recompensa/reforco com as suas atitudes de interacdo. A base da sua teoria
reside na funcdo exercida pelo meio envolvente, sendo a interacdo e a imitacdo 0s
fatores que ditam o comportamento linguistico da crianca.

O percurso evolutivo da linguagem inicia-se com producdes aleatorias de sons
até atingir um desempenho verbal estruturado, seguindo mecanismos gerais da
aprendizagem, mecanismos esses que sdo o condicionamento classico que consiste no

estimulo-resposta, o condicionamento operante, que ap0s a resposta a um estimulo
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introduz a gratificagdo ou punicdo de acordo com a qualidade da resposta, e a
modelacdo por imitacdo, em que a aprendizagem surge pela observagédo e imitacdo de
outros sujeitos, embora essa imitacdo depois de interiorizada possa ser “diferida e
usada como moldura estrutural para situagdes gramaticais idénticas” (Sim-Sim, 1889:
300). Portanto, segundo a teoria behaviorista, as capacidades da crianca sdo de caracter
geral, ndo havendo qualquer capacidade especifica para a linguagem, a qual se
desenvolve por imitagdo dos comportamentos verbais dos adultos que introduzem o
reforco como fator de modelacdo. O meio social é o principal responsavel pela
aprendizagem.

A teoria do inatismo linguistico defende que a crianga tem em si, no seu mapa
genético, uma programacao que lhe permite adquirir a linguagem verbal. Essa heranga
genética da espéecie humana permite adquirir a gramética da lingua da comunidade a
que pertence, mas tambeém lhe dita todo o processo de aquisicdo, as etapas e sua
sequéncia, que sdo comuns em todas as criancas. Esta universalidade dos processos de
aquisicdo dependentes da mente humana fundamenta o principio base desta teoria.

O primado da cognicdo € a teoria defendida pelos neocognitivistas, que tem
como principal mentor Piaget. Nesta abordagem, considera-se que a crianga nasce com
ferramentas que lhe permitem ter acesso a linguagem, assim como apreender e
interpretar todos 0s outros aspetos da realidade circundante.

Para Piaget e seguidores desta teoria psicogenética, a crianca desenvolve-se
como um todo, isto &, apreende o conhecimento de um modo geral e depois categoriza-
o linguisticamente. O desenvolvimento do pensamento reflete-se ou influencia o
desenvolvimento da capacidade linguistica. Deste modo, a linguagem nédo é vista de
uma forma compartimentada, mas sim como fazendo parte de um processo cognitivo
mais alargado, sendo a linguagem uma manifestacdo semidtica, como o é também a
imitacdo diferida, o jogo simbdlico, o desenho e a imagem mental. Esta teoria partilha
com o inatismo o reconhecimento da existéncia de fases fixas e sequenciais comuns a
todas as criancas, mas diverge ao considerar a apropriacdo da linguagem uma
consequéncia direta do nivel de desenvolvimento cognitivo. Nesta perspetiva, as
capacidades cognitivas determinam a aquisicdo da linguagem, sendo a prépria
linguagem uma capacidade cognitiva.

Como vimos, ndo existe unanimidade por parte da comunidade cientifica que
explique a aquisi¢do da linguagem pela crianga. No entanto, numa abordagem teorica,

devem ser discutidas trés dimensdes: a base organica, 0s mecanismos cognitivos e 0
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papel do ambiente humano, que, em caso de condicBes ambientais favoraveis,
funcionard como facilitador. O que realmente é inato sdo 0s mecanismos
neurofisiolégicos que estdo implicados na sua produgdo, “uma série de dispositivos
cerebrais [...] que tornam possivel uma série de capacidades e mecanismos que
intervém no desenvolvimento e no funcionamento da linguagem” (Rondal, 2007: 56).
Mas estes mecanismos inatos exigem um processo de maturagdo, e para esse mesmo
processo se concretizar é necessario um suporte cognitivo essencial ao funcionamento
da linguagem.

Portanto, atualmente, tendo em vista os estudos feitos, jA& ndo faz sentido
continuar a questionar se a linguagem ¢é inata ou adquirida: “E mais pertinente
perguntar o que € que no desenvolvimento linguistico representa a actualizacdo de
predisposicdo e de programacdes inatas caracteristicas da espécie e o que deve ser
adquirido pela crianca a partir das informac6es colocadas a disposi¢do pelo ambiente
humano” (Rondal, 2007: 56).

A ciéncia tem procurado respostas, ndo sO para 0S processos que tornam
possivel o aparecimento e desenvolvimento da linguagem falada, mas também tenta
compreender o0s comportamentos linguisticos relacionados com cada fase de
desenvolvimento.

Resumindo, no desenvolvimento da linguagem devemos considerar o fator
organico, porque o ato de falar implica o aparelho auditivo e fonatorio, 0 processo
cognitivo, onde estdo implicadas as estruturas cerebrais, € o papel do ambiente
humano, que oferece as oportunidades sociais. Estes fatores estdo intimamente

interligados.

4.4.2. Aquisicdo da linguagem pela crianca

“A linguagem responde a uma necessidade fundamental da espécie humana,
que ¢ a necessidade de comunicar” (Yaguello, 1991: 16). No entanto, apesar dessa
capacidade ser genética, ndo se desenvolve nem se concretiza sem aprendizagem
cultural, tem que ser aprendida, ndo aparece instintivamente como o dormir, o andar, o
comer, o respirar... E aprendida adotando a lingua da comunidade a que o ser aprendiz
pertence e manifesta-se através de atos de fala. Esta aprendizagem pde em marcha
capacidades exclusivamente da espécie humana, a capacidade para fazer simbolizacdes

e abstragdes. De facto, s 0 homem é capaz de fazer evocacdes, seja do real, de factos
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passados ou das suas préprias imaginacfes. Ao fazé-lo aciona imagens mentais e
pensamentos que se traduzem em palavras.

A crianga consegue, num curto espago de tempo, apreender regras complexas
que lhe permitem pdr em pratica a gramética da linguagem. As fases desse processo
sdo semelhantes em todas as criancas ditas normais e em qualquer lingua,
manifestando capacidades especiais para procurarem generalizagdes, para ignorarem o
considerado supérfluo e para descobrirem regularidades da lingua.

Como sabemos, a aprendizagem da lingua € feita com a mesma naturalidade
como o pdr-se de pé e o andar. Nao necessita de ensino explicito como o aprender a ler
e a escrever. Apesar de existirem muitas pessoas que ndo sabem ler nem escrever,
todas em situagdes de normalidade sabem falar. Foi “esta capacidade humana para
adquirir linguagem que conduziu a hipdtese inatista da aquisicdo da linguagem”
(Fromkin e Rodman, 1993: 370), atréas referida.

Parece existir, todavia, uma idade ideal para a aquisicdo da linguagem. Uma
crianca que seja submetida, nos primeiros anos de vida, a um ambiente desprovido de
ocasides de contactos com individuos falantes, ndo aprendera uma lingua ou tera muita
dificuldade futuramente em fazer essa aquisicdo, 0 que nos reporta para a importancia
do meio envolvente, de acordo com a teoria behaviorista.

E durante o primeiro ano de vida que a crianca atravessa uma etapa crucial para
a aprendizagem da linguagem.

Nos primeiros meses, ndo se pode ainda falar de linguagem pois ainda nao esta
implementada. A crianga para comunicar utiliza “uma espécie de proto linguagem”
constituida por sons, gestos e balbucios, e pode dizer-se que ndo existe linguagem
como tal, mas esta interacdo com os adultos constitui a base da futura comunicacéao
mais elaborada (Acosta et al., 2003).

E um periodo em que pde em préatica, interagindo com os adultos, todas as
capacidades inatas de comunicacéo pré-verbal.

E por volta dos 12 meses que a crianca produz as primeiras palavras. Mas a
comunicacdo inicia-se logo apds o nascimento, manifestando-se através de choro,
gemidos, sons. Nesta fase as bases da comunicacéo interpessoal vdo-se instalando. E
uma fase de comunicacdo global a que se segue uma fase mais especializada que se
serve preferencialmente da atividade vocal em combinag&o com a parte de expressao e
comunicacdo gestual implicadas no inicio da compreensdo verbal. E um periodo de

intensa evolugdo percetiva e de atividade vocal. Antes dos seis meses consegue fazer
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descriminacdo de contrastes fonémicos independentemente de pertencerem ou ndo a
sua futura lingua. A partir dai e até ao ano de idade, a exposicdo a um determinado
ambiente linguistico, faz decrescer essa capacidade global e foca-se nos sons da sua
lingua materna. Este processo é idéntico ao nivel da produgdo. De uma fase inicial de
balbucios sem qualquer analogia com a lingua materna, passa a emitir exclusivamente
fonemas dessa lingua. Por volta dos oito meses, a crianca atinge algum controlo para a
producéo de fonemas.

As palavras surgem entre os 10 e os 18 meses. “A producdo dos diferentes sons
da fala sdo, neste momento, uma imitacdo aproximada da forma adulta destes sons” (
Rondal, 2007: 23). Até aos dois anos hd uma diminuta producdo de vocabulario “¢
porque ela depende de uma funcdo cognitiva simbdlica que se desenvolve
progressivamente” (Rigolet, 2000: 43).

A quantidade de palavras empregue num enunciado, aumenta o seu valor
comunicativo. “Aumenta consideravelmente o poder expressivo do sistema
linguistico” (Rondal, 2007: 34). A crianga comega por expressar-Se Utilizando uma
palavra isolada, depois utiliza palavras isoladas mas sucessivas. A partir dos 2 anos de
idade produz linguagem combinatdria comegando a empregar “indicadores de flexao”.
Esses indicadores, (género, numero, concordancia em numero sujeito-verbo...)
conferem a mensagem relacdes de sentido mais ricas.

E também a partir dos dois anos de idade que as criancas comecam a utilizar
enunciados com uma ordem candnica mais correta. A aquisicdo das estruturas basicas
da lingua materna é feita de uma forma relativamente rapida. A crianca aprende
vocabulario, a morfologia gramatical e a sintaxe, mas s6é mais tarde, faz a
aprendizagem da dimensédo discursiva e da pragmatica da linguagem, aspetos que ao
longo da vida do individuo, ndo param de evoluir, acrescentando vocabulario novo ao
seu reportdrio assim como a diversificacdo de registos e uso da linguagem.

A producdo de um discurso estdo subjacentes duas capacidades bésicas: ser
capaz de utilizar a linguagem para falar de acontecimentos passados ou de personagens
na sua auséncia e utilizar marcas relacionais entre enunciados sucessivos, isto €, uso de
elementos léxicos como “porque, pois, mas”. Estes vocabulos tém fungdes interativas e
funcbes ideacionais a0 mesmo tempo que organizam o discurso como mais proximo ou
mais global. “A seleccdo e a combinag¢do constituem, em todos os niveis a que se

aplicam, os dois principios organizadores da linguagem” (Yaguelo, 1991: 55).
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No periodo que decorre até aos 5 anos, a crianga melhora a articulagdo, diminui
as omissoes, substituicdes e distor¢des de sons e é capaz, nessa idade, de produzir a
maioria dos sons da sua lingua materna, assim como fazer a entoacdo e a organizacao
de frases. E precisamente nesta altura, por volta dos seis anos de idade, que a crianca
estard em condicbes de dominar a linguagem oral, de tal modo que coincide, de uma
forma mais ou menos geral, com o inicio da aprendizagem da leitura e escrita, ao
entrar no primeiro ciclo de escolaridade, comecando entdo a converter a linguagem
oral para a escrita.

“Nos primeiros seis anos de vida, o crescimento lexical progride a um ritmo
alucinante, ao ponto de as criancas ja terem sido comparadas nesta fase a aspiradores
lexicais” (Sim-Sim, 2001: 14), mas s6 por volta doa 12 anos de idade é que a crianca
atinge um nivel linguistico considerado adequado.

Apos a aprendizagem basica ao nivel do vocabulario, da morfologia gramatical
e da sintaxe dos enunciados, seguem-se as dimensdes discursivas e 0 aperfeicoamento
dos aspetos pragmaticos da linguagem. E um processo que esta sempre em evolugéo e,
ao longo de toda a vida, ha integracdo de vocabulario novo, dependendo esse
vocabulario do percurso profissional e de vida de cada individuo (Puyuelo e Rondal,
2007).

A lingua é adquirida seguindo fases sucessivas até se transformar na linguagem
falada pelo adulto. Essas fases sdo universais mas ndo sao estanques. Podem sobrepor-
-se em curtos periodos ou terem transi¢cGes mais rapidas de umas para as outras. Desde
que a crianca emite o primeiro choro até a producdo de palavras, passa por um
processo de desenvolvimento padrdo comum a todas as criancas independentemente da
lingua ou classe social. “O desenvolvimento fonologico estd geneticamente
programado, 0 que significa que todas as criancas percorrem o mesmo caminho,
independentemente do contexto linguistico em que crescem” (Sim-Sim et al., 2008:
14).

Alguns autores como Sim-Sim et al. (2008), Sim-Sim (1998), e Fromkin e
Rodman (1993) dividem a aquisicao da linguagem em fase pré-linguistica, que engloba
0s primeiros choros e sons do recém-nascido, considerados reagdes involuntarias as
necessidades e ao desconforto, e em fase linguistica que é a da aquisicao da linguagem.
A fase linguistica subdivide-se em fase do balbucio, fase holofrasica e fase das duas

palavras.
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E por volta dos sete meses que a crianca entra na fase do balbucio. Os
balbucios produzidos incluem sons da linguagem humana que ndo dependem de
informacdo acustica-auditiva. Mas é neste periodo que as criangcas comegcam a
distinguir quais os sons que fazem parte da lingua, comecando a reté-los ou a descarta-
los. Comecam também a demonstrar contornos de entoag&o.

A fase holofrasica acontece apds o primeiro ano de vida, ou aproximadamente
entre 9 e 0s 15 meses, quando a crianga comecga a associar sons a significados e a
produzir as primeiras palavras. S&o palavras que valem por frases, frases holofrésicas,
que pretendem ter um significado de uma frase completa. Nesta fase as palavras
servem trés funcdes principais: a atividade da crianca, a exteriorizacdo de emocdes € a
fungdo de denominagéo.

A fase das duas palavras situa-se em meédia aos dois anos de idade. A crianga
comeca a empregar expressoes de duas palavras, parecendo-se inicialmente com uma
sequéncia holofrasica mas logo a seguir as duas palavras demonstram uma relagao
sintatica e semantica, mas sem qualquer pausa entre elas, sem flexdo temporal, flexdo
de niimero ou género. “Este periodo da linguagem, caracterizado pelo uso de estruturas
frasicas embrionarias, € denominado periodo telegrafico em que ndo existem artigos,
preposicoes, verbos auxiliares, mas onde impera a ordem sequencial das palavras na
frase” (Sim-Sim et al., 2008: 20).

A partir desta fase, perde-se um pouco a no¢do da média de palavras que
passam sucessivamente a constituir as frases. Continuam durante algum tempo a ser
empregues frases com palavras de conteudo sem palavras funcionais de ligacdo, mas
seguindo j& um principio correto de formacao frasica.

Centremo-nos um pouco mais no primeiro ano de vida, na fase pré-linguistica,
considerada a base da comunicacdo e por isso de crucial importancia para o
desenvolvimento da linguagem. Inicia-se com o choro, seguindo-se o palreio, a
repeticdo de silabas ou lalacdo e a producéo de palavras.

Para Inés Sim-Sim (1989), este periodo divide-se em quatro etapas. Na
primeira etapa, as manifestacbes de choro sdo reflexo de estados bioldgicos de
desconforto como a fome ou a dor. Essa manifestacdo provoca no adulto atitudes de
aproximacao levando a crianca a compreender a relacdo causa e efeito, surgindo assim
0 inicio da interacdo. Para além do choro ha outros sons, chamados vegetativos, com a
tosse, 0s espirros e solugos, que ao acionarem os Orgdos do aparelho fonador,

contribuirdo para criar condi¢cbes orgénicas estimulantes da producdo da fala. A
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segunda etapa, do palreio e do riso, surge por volta dos dois meses, ja ndo como
atividade reflexa mas em situagdo de interagdo comunicativa. E com o palreio, que
constitui uma sequéncia de sons vocalicos e consonanticos, que a crianca comeca a
perceber e a aplicar a regra basica da interacdo comunicativa de “pegar a vez”. Esta
regra caracteriza-se por ser capaz de iniciar, terminar e dar a vez ao outro para se
exprimir.

A frequéncia do choro vai diminuindo e assumindo padrbes de entoacgdo
diferentes de acordo com a sua origem ou intencionalidade, podendo ser consequéncia
de desconforto, para chamamento ou para fazer pedido. Nesta fase, ao riso segue-se o
aparecimento da gargalhada e a transicdo para a lalacdo que constitui a terceira etapa e
que se prolonga até aos nove ou dez meses de idade. A lalacdo caracteriza-se pela
emissdo de uma estrutura combinada de consoante/vogal sendo repetida em cadeia. Na
quarta e ultima fase, a lalacdo da lugar a cadeias fonicas, constituidas por
protopalavras, ndo tendo por isso ainda correspondéncia no léxico adulto e séo
invencgdes restritas a cada criangca, mas pretendendo ja designar objetos ou situagdes.
No final desta fase, que se prolonga em média até aos catorze meses, surgem estruturas
de sequéncias de sons com variacao de intensidade, tom, duracdo e ritmo, designadas
por “giria entoacional” e as primeiras palavras comparaveis ao léxico adulto. Sao
geralmente monossilabos ou reduplicacdo de silabas que a crianca ja emitia nas
lalacBes, como por exemplo mam4, papa ou papa. Considera-se ser aqui, neste estadio
de desenvolvimento, o terminus do periodo pré-linguistico e a passagem ao periodo
linguistico. Portanto, durante o primeiro ano de vida a crianga desenvolve pré-
-requisitos essenciais para poder comecar a usar o codigo linguistico. Esta fase, em que
interioriza modelos que lhe permitem iniciar a comunicagdo, é também considerada
universal no desenvolvimento linguistico, independentemente da origem da crianca ou
cultura a que é submetida. Parece ser uma fase em que depende de si propria, no
entanto ela sé consegue passar a fase seguinte se for bem sucedida em cada uma delas,
e para isso necessita de receber do seu meio envolvente as respostas e modelos
adequados.

Para Rigolet (2000), este primeiro ano de comunicacao pré-linguistica, divide-
-se em fase vocal e fase pré-linguistica verbal. A fase vocal caracteriza-a pela emissédo
de sons ou grupo de sons com significagdo puramente expressiva. Mas é também nesta
que podem comecar os problemas de comunicacdo se ndo houver a presenca de um

adulto que seja capaz de interpretar o significado de cada mensagem, de lhe dar uma
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resposta adequada, levando a crianga a compreender o valor da sua comunicagao, que
ao principio é esponténea e depois se transforma em intencional, fruto das respostas
que recebe do meio. O bebé ao ver o seu desconforto amenizado, ao conseguir com o
seu choro a presenca de alguém, motiva-se a continuar com as suas manifestacdes.
Esta primeira fase da comunicagdo vocal, inicia-se com 0 nascimento e durante as
primeiras oito semanas de vida apenas se traduz pelo “choro-reflexo” que podera
indicar fome, sono, dor necessidade de afeto ou até sem qualquer razdo aparente. E
importante a atencdo do adulto para conseguir reconhecer a qualidade do choro e
aprender a interpretar o seu significado.

Da oitava até a vigésima semana a crianca vai aprendendo a deixar de ser tdo
reflexa para passar a ser mais intencional e alarga a sua comunicagdo emitindo outros
sinais, como 0 sorriso, sendo este, uma manifestacdo muito importante para captar a
atencdo de quem o rodeia assim como aumentar 0s tempos de interacdo. Comeca a
desenvolver-se a alternéncia de tomada de vez. Estas manifestages, que se podem
considerar primarias por serem reflexas, sdo imprescindiveis e fundamentais no
processo de comunicacdo, pois, para se estabelecer comunicacdo € necessario uma
situacdo contextualizada e apropriada, e a motivacdo. As situacfes neste caso sao as
rotinas diarias que permitem a crianca obter referéncias linguisticas e seguranca
psicoafetiva. Progressivamente vao-se alargando a outros contextos e a outros
interlocutores com um maior diversidade de producdes linguisticas facilitadoras de
generalizacOes.

A esta fase segue-se uma outra, a fase da comunicacdo pre-linguistica verbal.
Decorre entre 0s oito/nove meses e 0s doze meses. O bebé produz cadeias de sons
foneticamente estaveis, obedecendo a certos limites temporais e demonstrando ja
alguma intencionalidade e significacdo. Apesar de todos os bebés, nesta fase, diferirem
na nomeacao que fazem dos objetos, pessoas ou situacdes, em cada um deles ndo ha
variacGes na nomeacdo que atribui a um mesmo objeto. I1sso permite que quem com
eles convive, descodifique os significados.

O que diferencia uma cadeia de balbucios vocais de uma forma verbal é a
frequéncia com que aparece no repertorio da crianca. Ao ser utilizada repetidamente a
mesma forma verbal relativamente ao mesmo objeto, pode ser-lhe atribuido um
significado e desse modo constituir o primeiro vocabulario que a crianca produz. As
rotinas diarias assim como as interacbes continuadas potenciam a formacdo de

regularidades verbais. “Estas formas verbais antecipam o desenvolvimento do

52



repertério dos sons especificos da lingua materna e assumem a expressdo nao
codificada (ainda ndo linguistica) das primeiras significagdes (ainda idiossincraticas)”
(Rigolet, 2000: 29). E portanto neste periodo de desenvolvimento que se inicia o treino
de sons especificos da lingua modelo da comunidade falante. Comeca o treino de sons
que posteriormente serdo Uteis para funcionar linguisticamente na comunidade a que se
pertence.

A faceta universal é deixada para trds, embora ao longo do percurso evolutivo
linguistico continue a existir em todas as criancas etapas bem definidas comuns a todas
as linguas. Mas a partir dos oito/nove meses, é primordial a influéncia do meio
ambiente e a retroacdo que esse meio lhe transmite porque apesar da capacidade inata
para adquirir a linguagem, ela é influenciada pelas experiencias de comunicagdo a que
0 aprendiz é exposto. Um meio envolvente mais estimulante proporciona experiéncias
de interacdo mais ricas tanto ao nivel de vocabulario, de dominio de regras de uso, na
frequéncia de utilizacdo de estruturas complexas e na capacidade de refletir sobre a
propria lingua.

Nos primeiros anos de vida, como vimos, a apropriacdo lexical é bastante
acelerada e ao mesmo tempo complexa. A aprendizagem de cada palavra implica
conseguir relacionar uma sequéncia fonica com significado. Os sons conduzem a
evocacdo de atributos 0s quais constituem o conceito. Portanto, o conhecimento de
uma palavra envolve conhecer os sons e 0 conceito, sendo entdo o conceito uma
categorizacdo de itens tendo em conta atributos comuns e que por isso, relacionados
entre si. Desse modo, conhecer e ser capaz de enumerar atributos relevantes é
determinante para a crianca conseguir fazer categorizagdes, pois é essa relevancia que
define a inclusdo num grupo ou classe. A dificuldade de categorizacdo, tanto para
adultos como para criancas, reside na relevancia e saliéncia ou ndo dos atributos assim
COmMo No seu nUmero.

Outro aspeto importante para o ato de categorizar € a existéncia de hierarquias
de niveis de categorizacdo. (Ex.: uma sardinha é um peixe, mas também é um alimento
e um ser vivo...). Sim-Sim (1998) considera que existem trés niveis de categorizagao:
0 basico, o geral e o especifico.

Estes fatores condicionam a aquisicdo dos conceitos essenciais para se
categorizar. A base da formacdo do conceito é a selecdo, a qual pode seguir a via

natural, utilizada no dia-a-dia da pessoa comum, e a via formal mais cientifica que se
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baseia em sistemas de classificacdo especificos menos faceis de atingir por todas as
pessoas.

A nomeacéo de atributos que conduzem posteriormente a uma categorizacéo
sd0 exercicios em que a crianga organiza e nomeia 0 conhecimento, inserindo-se no
dominio do funcionamento cognitivo relativamente a competéncias que envolvem
associagdes, reversibilidade e conservagdo. Para um melhor desempenho contribui o

contelido ser do interesse e das vivéncias de quem realiza a tarefa.

4.4.3. Linguagem e o cérebro

A lingua e a linguagem interligam-se. A funcéo serve-se do codigo e este s6
existe devido a fungdes psicoldgicas capazes de a instaurar.

A linguagem humana assume diversas modalidades sendo que as principais séo
a auditiva e da palavra, a visual e grafica e a visual e gestual. Todas elas apelam a um
mecanismo chamado faculdade da linguagem que, por sua vez, contém a capacidade
lexical e a gramatical. Outra capacidade que se lhe associa é a pragmaética da lingua,
uma dimensdo instrumental e social. Seja qual for a modalidade em causa, é regida
pelos mesmos centros cerebrais.

A neurolinguistica é o estudo dos mecanismos das relagdes entre o cérebro e a
linguagem que levam a sua aquisicao e utilizagdo. Tem por objetivo compreender o
processo de aquisicdo e percecdo do discurso, o porqué dessa capacidade ndo ser
comum a outras espécies, que mecanismos neurolégicos explicam essa capacidade e
como se desenvolvem. Esses mecanismos situam-se no cérebro humano, constituido
por biliGes de células nervosas e de fibras de ligacdo, denominadas de cortex cerebral,
responsaveis pelas tomadas de decisdo, dominando os atos voluntéarios do corpo, e
onde se armazena a memoria. Esta dividido em duas partes, o hemisfério direito e o
hemisfério esquerdo, as quais estabelecem ligacdo através do corpo caloso. Cada um
deles controla uma parte do corpo humano mas de forma cruzada, isto é, o hemisfério
direito controla a parte esquerda do corpo e o hemisfério esquerdo controla a parte
direita. Por baixo dos hemisférios cerebrais, situa-se o cerebelo, também ele dividido
em duas partes, tendo como principal funcdo o controlo do equilibrio. O elo do cérebro
a espinal medula é o bolbo raquidiano.

O interesse pelo estudo das vérias fungdes do cerebro humano reporta-nos ao

inicio do século dezanove. Mas, sO desde meados desse século é que se comegou a
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considerar a relacdo entre linguagem e cérebro e quais as areas responsaveis por essa
competéncia.

Em 1861, num encontro cientifico realizado em Paris, Paul Broca tornou
publico que o hemisfério esquerdo estava relacionado com a linguagem. Ele tinha
descoberto que lesGes ou traumatismos na parte frontal desse hemisfério provocavam
problemas na fala.

Na década seguinte, em 1873, Karl Wernicke confirmou essa tese ao descrever
distrbios de linguagem decorrentes de lesGes cerebrais. No entanto, relacionou-as
com a parte posterior do hemisfério esquerdo. Se no primeiro caso, a chamada afasia
de Broca, provocava disturbios articulatérios e discurso pouco elaborado, no segundo
caso, a linguagem apresentava-se fluente mas prejudicada ao nivel semantico e na
compreensdo. Este distdrbio passou a ser denominado afasia de Wernicke. Em
consequéncia destas descobertas, essas zonas do cérebro receberam o nome de zona de
Broca e zona de Wernicke, respetivamente. Mais tarde, por volta de 1930,
neurologistas descobriram que, ao estimularem eletricamente um determinado ponto
no cortex cerebral, obtinham uma reacdo em algum ponto do corpo, levando-os a
concluir que cada zona do cérebro seria responsavel por um determinado ponto do
corpo. “Assim se elaborou o mapa do cortex humano, assinalando-se as zonas
responsaveis pelas actividades motoras das diversas partes do corpo” (Fromkin e
Rodman, 1993: 395).

Mas os estudos sobre o cérebro continuam e ainda se mantém alguma polémica
entre localistas que defendem a especializacdo do cérebro por areas especificas e 0s
generalistas que tém uma visao mais global, mais unitaria, do seu funcionamento.

Num processo de desenvolvimento normal, “a crianga desenvolve cada um dos
subniveis de forma dindmica, progressiva e sistémica” (Rigolet, 2000: 94), portanto as
aquisicOes interligam-se e dependem umas das outras, por isso, quando se verificam
anomalias a qualquer nivel, todo o processo de desenvolvimento se ressente e pode
apresentar sequelas.

Quando as criangas ou jovens sdo portadoras de qualquer patologia, ndo
podemos falar em atraso simples de linguagem mas atraso derivado a propria
patologia.

Dois tipos de dificuldade podem estar associados: atraso nas aquisicdes com
cada etapa a efetuar-se a um ritmo mais lento ou entdo um desenvolvimento atipico, de

acordo com a patologia de cada individuo. Entdo, pode dizer-se que as dificuldades sdo
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previsiveis e assintomaticas pois sdo caracteristicas de cada patologia e a0 mesmo
tempo individuais (Rigolet, 2000).

A linguagem oral, para ser adquirida, em condigdes normais, ndo necessita de
nenhuma aprendizagem formal, € um processo natural na medida em que a crianca a
“incorpora” sem necessidade de um ensino explicito. “A crianca chega a este mundo
geneticamente equipada para ouvir e produzir a fala humana [...] os mecanismos
periféricos essenciais a percepcao (aparelho auditivo) e a producao da fala (aparelho
fonador) estdo presentes na altura do nascimento” (Sim-Sim, 1998: 79). No entanto, h
criangas que ndo integram essa regra e apresentam dificuldades na aquisicdo do
conhecimento linguistico. Essas dificuldades podem ter causas ou etiologias variadas
desde associadas a perturbacdes motoras, défices sensoriais, danos no sistema nervoso
central, disfuncdes socioemocionais ou ainda associadas a problemas cognitivos
(Pereira et al., 2003).

Como se V&, a aquisicdo da linguagem é um processo influenciado pela
interacdo de varios fatores. Os fatores ambientais e psicossociais s&o sem duvida
determinantes para o seu desenvolvimento, mas que nao podem ser vistos sem termos
em conta a carga cognitiva e bioldgica.

Concluindo, “a espécie humana ¢ a tUnica espécie biologica programada
geneticamente para adquirir 0os sistemas altamente complexos, estruturados e
especificos que sdo as linguas naturais ” (Sim-Sim et al., 1997: 15). Mas “aprende-se a
falar falando e ouvindo falar. No entanto, o desenvolvimento da linguagem oral
depende também do interesse em comunicar. Este interesse terd de ser alimentado
pelas experiéncias de vida geradoras de vontade de comunicar” (Viana, 2002: 44 e 45).

Um ato de fala ¢, como dizem Fromkin e Rodman (1993: 39), “uma cadeia de
acontecimentos que comeca com uma ideia ou mensagem no cérebro do falante e
termina com uma mensagem semelhante no cérebro do ouvinte”. Essa mensagem ¢
transmitida por sinais nervosos aos Orgaos que articulam a fala, produzindo-se 0s
diferentes sons fisicos ouvidos pelo interlocutor.

Na fala, a producdo de discurso é um processo complexo, controlado pelo
sistema nervoso central, onde se organiza a representacdo linguistica e fonologica e
onde se desencadeia o planeamento e a coordenacdo de todo o processo, sendo
posteriormente enviado ao sistema periférico, que tem por funcédo ativar a execugdo. A
voz, tendo igualmente como ponto de controlo o sistema nervoso central, envolve a

respiracdo, a fonacdo e a articulagdo, sendo que a respiracdo é a forga motriz da
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fonacdo, ja que é o fluxo de ar egressivo que ao friccionar-se no trato vocalico origina
diferentes producdes acusticas (Franco et al., 2003).

Portanto, as anomalias que provocam os problemas da fala podem ter a sua
localizacdo no trato vocal, local de emissdo, nas zonas cerebrais responsaveis pela
transmisséo, que € o sistema nervoso central e sistema nervoso periférico, no chamado
cortex cerebral responsavel pela programacdo e orelha e respetivos recetores
musculares.

Atualmente, como vimos, 0 que leva a producdo de um ato de fala esta
estudado e compreendido e parece que ndo restam duvidas de que a nascenca 0 ser
humano esta munido de células nervosas que lhe permitem adquirir linguagem e usa-
-la, embora, pela complexidade que representa, continue sempre em investigacdo a
constituicdo neuroldgica e bioldgica que esta implicada na aquisicdo e uso do

conhecimento linguistico.

4.5. O conhecimento lexical

As primeiras palavras da crianca referem-se a pessoas, animais, alimentos,
partes do corpo, pecas de vestuario, veiculos, objetos, locais e rotinas, isto €, referem-
-se ao seu ambiente diario, as pessoas com quem convive e aos objetos do seu meio
circundante, assim como a rotinas do seu dia a dia.

Quando a crianca comeca a produzir as primeiras palavras, entre os 10 e 0s 13
meses, a aquisicdo de novo vocabulario é feita de forma lenta e assim continua até aos
18 meses, idade em que apenas consegue interiorizar e produzir de 50 a 100 palavras.
Depois de passado este processo inicial, acelera-se progressivamente e apreende “200
palavras até aos 20 meses; de 400 a 600, até aos 2 anos; 1500, até aos 3 anos. Entre 0s
2 anos e 0s 5 anos, a crianga aprende uma nova palavra a cada hora de vigilia, o que
significa que incorpora cerca de 3500 palavras novas a cada ano (2000 se contarmos
somente as de raiz diferente)” (Rondal, 2007: 30).

A partir dessa idade, o ritmo acelera-se. No entanto, este processo pode variar
de crianca para crianca. As que tém dificuldades articulatorias apresentam um
desenvolvimento mais lento pois passam primeiro por um periodo de estabilizacédo de
vocabulario que ja conhecem e s6 depois partem para novas aquisicoes.

“A crianca deve aprender a relacionar correctamente sequéncias de sons

(significantes) a um conjunto de situagdes (referentes), utilizando as representacdes
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mentais (significados) correspondentes como intermediarias” (Rondal, 2007: 29). Ao
construir essas representacdes mentais, a crianca esté apta a descobrir as regularidades
que regem a utilizacdo dos lexemas pelos adultos.

A crianca necessita de dominar também: a relacdo de inclusdo, as relagdes
parte/todo, as incompatibilidades lexicais, os diferentes significados de uma palavra e
as relagdes que mantém entre si. Deve também ter conhecimento sobre a morfologia e
a categoria gramatical.

“A aquisi¢do da linguagem oral ¢ realizada através de um processo interactivo
que envolve a manipulacdo, combinacdo e integracdo das formas linguisticas e das
regras que lhe estdo subjacentes” (Franco et al., 2003: 17). O processo de aquisi¢do da
linguagem realiza-se de uma forma natural, sem necessidade de aprendizagem formal.
No entanto, inicialmente, todas as criancas enfrentam dificuldades na organizacéo da
fala relacionadas com o desenvolvimento, a maturacdo e a aprendizagem dos
movimentos dos musculos responsaveis por essas fun¢des e com a discriminacao de
sons da fala. S&o dificuldades normais ultrapassaveis com o desenvolvimento.

Uma das dificuldades com que a crianca se depara para a aquisicdo do léxico
diz respeito a ambiguidade referencial dos lexemas. Quando a crianca ouve uma
palavra pode ter dificuldade em distinguir se a mesma se refere ao todo do objeto, a
uma parte ou a uma caracteristica. Necessita de se auxiliar da analise ao contexto e
decidir a que se refere. A tendéncia de ligar uma palavra nova a um objeto no seu todo
e ndo a uma caracteristica em particular chama-se dificuldade do objeto total.

Outra dificuldade consiste em ndo conseguir generalizar cada palavra aprendida
para outras entidades novas. Essa generalizacdo pode ser feita numa base tematica, isto
¢, “relagdo espacio-temporal” ou essa generalizagdo pode basear-se em relagdes
taxondmicas, isto €, “unem entidades que pertencem a mesma categoria”

Outra dificuldade chamada de principio da exclusdo matua (Markman, 1989),
citado por Puyuelo e Rondal (2007) da-se quando a crianca ao ouvir uma palavra nova
ndo a tenta relacionar com algo de que j& sabe o nome. Por exemplo, a palavra
“animal” ndo ¢ atribuida a “c@o0” porque o cdo ja se designa “cdo”. Mas verificam-se
algumas contradicdes neste principio de exclusdo mutua. A crianca utiliza termos que
pertencem a uma linguagem infantil mas responde, compreende, quando se empregam
outros termos da linguagem adulta, como por exemplo carro e popé.

H&, porém, situagbes em que as dificuldades persistem para além de um

periodo considerado normal, 0 que constitui uma preocupagdo que merece ser avaliada.
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As dificuldades podem ter origens variadas dado que “a linguagem ¢ uma problematica
que insere em si mesma uma grande diversidade de processos enddgenos e exdgenos”
(Franco et al., 2003: 33).

A primeira avaliacdo deve ser feita a nivel organico para verificacdo da
existéncia de algum impedimento na producgéo da fala.

Ao ser feita a avaliagdo, devemos ter em conta que “a voz ¢ a fala sdo duas
realidades diferentes da comunica¢ao” (Puyuelo e Rondal, 2007: 455), ¢ como tal
avaliadas em separado.

A voz é o resultado do ar, produzido pela expiracdo, que ao passar pelas cordas
vocais as pde em movimento, dando origem a vibragdes que constituem a voz humana.
A fonacdo, isto é, a producdo dos sons da fala, desencadeia mudancas na forma do
trato vocal. Portanto, na producdo da fala conjugam-se os movimentos da lingua, dos
labios, do véu palatino e da mandibula. Embora seja a lingua a ter um papel principal
neste processo, 0s outros elementos agregam-se a ela para produzirem o efeito final.
Um ato de fala é a conjugacdo de varios fatores — como diz Cordeiro (2007: 314),
“falar implica ouvir, processar o que se ouve, e replicar, expressando as palavras certas
atraves da articulacdo de musculos, tenddes ¢ entrada e saida de ar”.

Os problemas da fala podem assumir diferentes formas: imprecisdes
articulatorias traduzidas em sons distorcidos ou incorretos, trocas de fonemas,
lentificacdo, instabilidade na repeticdo do mesmo movimento, ndo 0 conseguindo
reproduzir sempre da mesma forma, ou por falta de qualquer funcdo ou por
insuficiéncia velofaringea grave. E como o0s mecanismos envolvidos na fala séo
diversificados, envolvendo desde a audicdo, o processamento cerebral, o
funcionamento dos musculos, as articulacdes, a laringe e a faringe, a lingua, os dentes
e outros, as razdes pelas quais uma crianca pode ter dificuldades na fala ou mesmo néo

falar podem ser variadas.

4.6. Etiologia das perturbac6es na aquisicado e desenvolvimento da linguagem oral

na crianca

Ha diferentes conceitos e perspetivas do que podem ser as perturbacbes da
linguagem (Franco et al., 2003). A chamada perspetiva tradicionalista descreve as
perturbacdes com base em classificacbes a partir de etiologias. Costumamos Vvé-las

associadas a perturbacGes motoras como paralisias cerebrais ou spina bifida, a défices
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sensoriais, a problemas do sistema nervoso central, a disfungdes emocionais e a défices
cognitivos. Este tipo de classificacdo conduz a um diagnostico mais preciso e a
possibilidade de uma intervencdo baseada em normas pré-estabelecidas. Mas as
perturbacdes da linguagem ndo se devem normalmente apenas a um unico fator e por
isso este tipo de classificacdo pode ser mais restritivo na busca de uma intervengao
mais diversificada.

A perspetiva desenvolvimentista baseia-se na comparacdo das competéncias
das criancas com perturbacdes e das que apresentam um desenvolvimento normal.
Desse modo, considera-se que todas as crian¢as seguem 0 mesmo percurso evolutivo,
mas que em algumas delas se deu a determinado momento uma rutura na
aprendizagem. Essas ruturas podem situar-se ao nivel da forma, do contetdo, do uso,
ou ainda abranger mais do que um ou todos os dominios. Esta perspetiva identifica
cinco tipos de perturbacdes: na forma, que engloba a compreensdo e uso de regras; no
dominio semantico; no uso, ndo conseguindo a crianga compreender nem adequar o
discurso a contextos diversificados; cumulativamente nos diferentes dominios; e por
imaturidade de desenvolvimento linguistico.

O aspeto positivo da perspetiva desenvolvimentista prende-se com a
possibilidade de ser feita uma andlise das dificuldades especificas de cada crianca,
conduzindo a uma intervencdo mais focalizada nos dominios onde se verifique esse
comprometimento.

Como negativo é apontado o facto de ndo se ter em conta a idade cronoldgica
de cada crianca ao ser desenhado o programa de intervencdo, podendo um jovem
adolescente ser submetido a atividades analogas as de criancas do ensino pré-escolar.

Portanto, tendo em conta as duas perspetivas, a tradicionalista e a
desenvolvimentista, pode dizer-se que o conceito “perturbagées de linguagem” Ndo
encerra uma definicdo acabada, assim como varias expressdes sdo utilizadas para
designar e qualificar as perturbac6es ou problemas de linguagem.

Puyuelo e Rondal (2007) dizem que os termos “disturbio”, “transtorno”,
“deficit”, “desvio”, “dificuldade”... sdo sindnimos para designar alteracdes ou atraso
na aquisicdo de comportamentos linguisticos. Essas alteracdes podem situar-se na
forma, no conteido ou na pragmatica.

Quando a crianca apresenta problemas ao nivel da semantica, manifesta uma
lentificacdo na aquisicdo das palavras e conceitos, ndo seguindo um ritmo normal.

Pode até aprender as palavras, mas nao lhes da uso e esquece. A linguagem é lenta e
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bastante limitada, constituida por nomes de objetos e pessoas e auséncia de palavras
abstratas. Para além disso, sdo comuns as dificuldades em estabelecer relacGes
temporais e espaciais e em utilizar sindnimos e anténimos. A dificuldade em apreender
0s conceitos esta relacionada com problemas cognitivos.

Relativamente aos problemas fonoldgicos, manifestam-se através de
dificuldades em prender e usar 0s sons segundo as sequéncias organizativas da
linguagem adulta. Quando a crianca apresenta problemas morfol6gicos, manifesta-os,
por exemplo, em aspetos como a formagéo do plural, nas formas verbais e no uso de
artigos. Os problemas sintaticos referem-se a construcdo de frases, apresentando a
crianca linguagem simplificada, telegrafica, frases incompletas, evoluindo muito
lentamente. Ao nivel da pragmatica, os problemas no uso da linguagem encontram-se
ao nivel da adequacdo do discurso a situacdo de comunicacdo. Mesmo adquirindo
linguagem, usa-a desadequadamente ou para perguntas e respostas e com menos
frequéncia para iniciar dialogos. Séo dificuldades discursivas que comprometem a
comunicagéo e a socializacao.

Pode ainda registar-se um desenvolvimento razodvel nos diferentes
componentes da linguagem, mas separadamente, ndo acontecendo uma interligacéo e
dando lugar a um deficit na interacdo entre eles.

Vaérias causas podem interferir no desenvolvimento da linguagem originando
alteracdes que podem ser de natureza biologica ou ambiental. As alteracdes bioldgicas
sdo consequéncia de problemas no periodo pré, peri ou pos-natal. As alteracdes de
origem ambiental surgem, como o nome indica, em consequéncia de fatores sociais e
culturais, que podem oferecer as criangas experiéncias pouco estimulantes ou mesmo a
falta delas. Todavia, em situacdo de privacdo e em contextos semelhantes, criancas ha
que tém um desenvolvimento regular e outras desenvolvem alteracGes, por isso, nesses
casos as dificuldades poderdo ser derivadas da forma como a linguagem é rececionada
(input) pelos 6rgéos recetores e circuitos cerebrais.

Puyuelo e Rondal (2007) discriminam quatro categorias etiologicas de
alteracdes da linguagem: os fatores de processamento central, que interferem com a
aprendizagem ao nivel cognitivo e linguistico, originando atraso mental, autismo e
deficit de atencdo, entre outros; os fatores periféricos, que interferem na forma como a
linguagem ¢é percecionada e elaborada pelo cérebro, originando problemas auditivos,
visuais e fisicos, incluindo portanto aspetos sensoriais e motores; 0s problemas

ambientais e emocionais do contexto da propria pessoa, pois sendo a linguagem um
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cddigo social necessita desse contexto para se desenvolver e é face aos estimulos do
ambiente que as criangas aprendem a utiliz&-la; problemas mistos, que incluem os
cognitivos, sensoriais e motores.

Uma outra alteracdo, designada de “mutismo seletivo”, manifesta-se em
criangas que apesar de terem linguagem oral ndo a utilizam regularmente, elegendo
elas proprias as situagdes em que o querem fazer. “Atraso de linguagem ” refere-se a
aquisi¢do mais lenta, fora dos periodos considerados normais e “linguagem diferente”
quando difere da utilizada pelas pessoas do mesmo meio social.

Quando a crianca experimenta problemas recetivos e expressivos, diz-se que
tem um transtorno ou perturbacdo especifica de linguagem. A perturbacdo especifica
ndo aparece associada a qualquer diagndstico tipico de deficiéncias. Este deficit ndo se
enquadra nos problemas cognitivos, motores ou sensoriais porque, apesar do atraso de
linguagem, noutros aspetos do desenvolvimento pode existir normalidade. A
caracteristica mais marcante neste caso é o deficit semantico ao nivel do nimero de
vocabulos e também na capacidade de 0s combinar.

Para além dos problemas de linguagem apontados, 0s transtornos do
desenvolvimento fonético e fonoldgico, relativos a producéo da fala, sdo os que maior
preocupacdo costumam causar junto do corpo docente, devido a sua ligagdo com
provaveis dificuldades de aprendizagem da leitura. Estas alteracbes do
desenvolvimento da fala sdo vulgarmente denominadas transtornos articulatorios, que
se traduzem na dificuldade em produzir um ou mais fonemas da lingua. Puyuelo e
Rondal (2007: 107) consideram que “a articulagdo estd alterada quando a crianca ou o
adulto ndo podem produzir correctamente um ou varios sons da lingua”. Nas criangas
relaciona-se geralmente com problemas funcionais, enquanto no adulto se relaciona
com problemas neuroldgicos.

Nas criancas que apresentam limitacdes significativas na atividade e
participacdo resultantes de problemas ao nivel das fungbes mentais globais ou
especificas, a etiologia de sua dificuldade é organica, portanto, de natureza clinica e
ndo exclusivamente cognitiva ou escolar.

Puyuelo e Rondal (2007: 98) dizem que “A existéncia de problemas ou
alteracbes da linguagem engloba um grupo muito amplo de patologias com
caracteristicas e etiologias diferentes”. Desse modo qualquer plano de intervengao
nesse dominio ndo € uniforme mas desenhado especificamente a quem se destina. Nao

ha receitas pré-definidas, mas pode haver procedimentos comuns que devidamente
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adequados/adaptados se podem aplicar de acordo com as carateristicas dos
destinatérios, salvaguardando sempre os interesses individuais — €, no caso de pessoas

com NEE, salvaguardando principalmente a funcionalidade.
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5. A investigacao cientifica e procedimentos metodoldgicos

Ao longo da historia da humanidade, o conhecimento foi sendo adquirido
através das mais diversificadas fontes e por varios processos. Por isso ha varios métodos
de aquisicdo do conhecimento, cada um deles com um grau de preciséo diverso. Os
mais conhecidos s@o a intuicdo, as tradicOes e a autoridade, a experiéncia pessoal (a
tentativa e erro), o raciocinio l6gico e a investigacéo cientifica.

Segundo Fortin (2009: 17), de todos estes métodos, “a investigagao cientifica ¢ o
mais rigoroso e 0 mais aceitavel, uma vez que assenta num processo racional [...] pode
ser corrigido conforme a sua progressdo e recolocar em questdo tudo o que ele préprio
propde”. Define-o também como sendo um processo sistematico e rigoroso, dotado de
um poder descritivo e explicativo dos factos.

O significado do termo investigacdo (do lat. investigatio, - Onis) ¢ a “Acgao de
procurar, encontrar ou esclarecer alguma coisa, de forma metddica e planificada”
(AAVV. 2001).

Hayman (1991: 12) diz que o significado depende da atividade a que se refere.
Relativamente a investigacdo educacional, ele define-a como “a investigagdo que se
propde produzir a informagdo necessaria para introduzir melhoras na educacio”. E seu
objetivo proporcionar informac6es que conduzam a melhores resultados. Enumera trés
razdes que podem conduzir a realizacdo de uma investigacdo: a auséncia de informacao,
a informacéo incompleta, e quando apesar de haver informacado completa e considerada
atil ndo esta verificada/testada.

Para Tuckman (1994: 5), “A investiga¢do ¢ uma tentativa sistematica de
atribuicdo de respostas as questdes”. Este autor define dois tipos de respostas: na
investigacdo aplicada, as respostas sdo concretas e especificas, na investigacao
fundamental podem ser abstratas e gerais. Caracteriza um processo de investigacdo ideal
como sendo sistematico, l6gico, empirico, redutivel, replicavel e transmissivel, na
medida em que € um processo estruturado obedecendo a regras e por isso sistematico.
Segue processos que assentam na logica quando se constata que a validade das
conclusdes pode ser avaliada pelo investigador. E empirica, tendo como resultado final
os dados da realidade investigada. E redutivel, pois o investigador, através deste
processo, transforma a realidade empirica num constructo abstrato e concetual, na
tentativa de compreender a relacdo entre os fendmenos, e de predizer o0 modo como

estas relacbes se podem aplicar noutros contextos. Como o0s resultados das
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investigacBes sdo tornados publicos e podem dar origem a outras investigacdes, a
investigacgdo é replicavel e transmissivel.

Para além das caracteristicas apontadas, uma investigagdo educacional é
exigente em termos éticos. Lida com pessoas e em momento algum o seu envolvimento
as deve afetar negativamente. Por isso, 0s participantes, num processo de investigacao,
tém direito a privacidade e a ndo participacdo se assim o entenderem. Tém direito a ndo
serem identificados, assim como a confidencialidade.

Este autor enumera os seguintes topicos/fases num processo de investigagdo:
problema; bibliografia; hipoOtese; variaveis; design de investigacdo; observacdo e
medida; questionarios ou entrevistas; analise estatistica; redacdo final; avaliacdo.

Também para John Hayman (1991) a primeira etapa para encetar uma
investigacdo é a identificagdo de um problema. Ele refere que apesar de haver muitos
problemas possiveis de investigacdo é dificil saber localiza-los. As formas de localizar
problemas que requeiram investigacdo sdo conhecer a literatura especifica, utilizar a
experiéncia profissional para a sua formulacao e investigar o proprio passado quando se
trata de alguém com experiéncia profissional.

A formulacéo de um problema pressupde referir-se a relagdes entre duas ou mais
variaveis, ser formulado de forma clara e ser suscetivel de verificacdo empirica.

Depois de localizado o problema, é importante o planeamento detalhado do
estudo a realizar, determinando com precisdo os procedimentos a seguir, e a revisdo
exaustiva da literatura mais importante.

Definido e formulado o problema e revista a literatura existente acerca do
mesmo, o investigador estd apto a apresentar as suas proprias formulacdes teoricas,
deduzir as hipdteses e formular através delas os objetivos especificos do estudo,
assegurando-se que incluiu todas as variaveis a considerar.

Apos a elegibilidade do problema, a formulacdo das hipoteses é a fase mais
importante no planeamento de um projeto de investigacdo. Elas definem exatamente o
que o investigador necessita de descobrir no estudo, esclarecem quais as variaveis e as
correlacdes existentes. Constituem o elo de ligacdo entre o problema e os procedimentos
a seguir.

Uma hipOtese pode ser apresentada de forma declarativa, negativa ou
interrogativa. As hipdteses devem ser passiveis de verificagdo através dos dados
obtidos.
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Compreendidos o0s objetivos, o investigador esta apto a planear os
procedimentos que indicam como cumprir cada objetivo e a decidir as etapas da
realizacdo do estudo.

Um passo seguinte consiste em determinar a forma de analisar os dados. As
técnicas de andalise devem ser apropriadas aos objetivos em estudo e aos métodos de
investigacdo que se utiliza. O planificador deve ter conhecimento das possibilidades de
analise quando determina os métodos e informagdes a reunir, assim como fazer o
processamento de dados.

S6 apds estas etapas de planeamento formal de estudo é que o investigador esta
em condicdes de passar a uma fase mais ativa deste processo.

Segundo Lessard-Hébert (1996: 15), varios autores classificam “o procedimento
de investigag@o-ac¢do como um ciclo em espiral”, pois as fases que a constituem, apds a
sua realizacdo, “podem ser retomadas” e constituirem um segundo projeto com base no
inicial. Nao é uma repeticdo, mas um “novo ciclo [...] enriquecido pelo ciclo anterior de
que ¢ a continuagao”.

A investigacdo pode ocorrer em dois niveis, 0 basico e o aplicado. Travers
(1958) citado por Hayman (1991), define investigacdo basica como estando destinada a
trazer um contributo a um conhecimento cientifico ndo trazendo no imediato resultados
praticos. Por outro lado, a investigacdo aplicada tem o proposito fundamental de
solucionar problemas praticos e ndo se destina a obter um novo conhecimento. Este tipo
de investigacdo acontece quando se pde em pratica um conhecimento novo em busca de
resultados esperados.

A investigacdo pode assumir uma metodologia quantitativa ou qualitativa.

O método de investigacdo quantitativo baseia-se essencialmente “na observagio
de factos objetivos, de acontecimentos e de fenGmenos gque existem independentemente
do investigador” (Fortin, 2009: 22). E uma abordagem que utiliza dados numéricos,
percorrendo etapas ordenadas desde a definicdo do problema a obtencdo dos resultados.

A investigacdo qualitativa € um método igualmente rigoroso e sistematico, ndo
utilizando instrumentos de medida quantitativos, e apresenta as seguintes caracteristicas,
segundo Bogdan e Biklen (1994): o ambiente natural é a fonte dos dados e o
investigador € o agente dessa recolha, sendo sua preocupacdo descrever e explicar; o
foco de interesse é todo o processo e ndo so o resultado final; a analise de dados ¢ feita
de forma indutiva; o investigador valoriza, esta atento, ao significado dos

acontecimentos.

67



Fortin (2009: 22) diz que “o investigador que utiliza 0 método de investigagdo
qualitativa esta preocupado com uma compreensdo absoluta e ampla do fendmeno em
estudo” e que “o processo raramente segue um modelo sequencial fixo” (Fortin, 2009:
42).

Aliado ao modelo de investigacdo qualitativa, aparece frequentemente o estudo
de caso. E recente a pratica do estudo de caso na educagdo, mas em outras areas do
conhecimento é um formato que j& ha largo tempo vem sendo usado. Consiste no estudo
de situacBes particulares como um sé individuo, uma familia, grupos ou organizagdes.
Merriam (1988), citado por Bogdan e Biklen (1994: 89) diz que “O estudo de caso
consiste na observacgdo detalhada de um contexto, ou individuo, de uma Unica fonte de
documentos ou de acontecimento especifico”. O tipo de perguntas de investigacao neste
tipo de estudo é pouco especifico. “Os investigadores procuram locais ou pessoas que
possam ser objecto do estudo ou fontes de dados [...]. Procuram indicios de como
deverdo proceder e qual a possibilidade de o estudo se realizar”

Bogdan e Biklen (1994: 89) identificam a existéncia de muitos tipos diferentes
de estudos qualitativos. Para além da possibilidade de realizacdo de muitas outras
formas de estudos de caso, particularizam a existéncia de: estudos de caso de
organizagbes numa perspetiva historica, os quais “incidem sobre uma organizagdo
especifica, ao longo de um periodo determinado de tempo, relatando o seu
desenvolvimento”; estudos de caso de observacao em que “a melhor técnica de recolha
de dados consiste na observacdo participante e o foco de estudo centra-se numa
organizagdo particular”; e histérias de vida em que “o investigador leva a efeito
entrevistas exaustivas com uma pessoa, tendo como objectivo coligir uma narrativa na
primeira pessoa”.

A primeira etapa de uma investigacdo qualitativa de estudo de caso é, segundo
Tuckman (1994: 525), reunir todos os documentos disponiveis que permitam descrever
e estudar o acontecimento ou fendmeno de forma a “preparar o seu proprio plano para
reunir a informacgéo directa, como parte integrante do estudo de caso”. Quando o estudo
de caso inclui experimentacdo, “o investigador manipula sistematicamente uma parte do
fendmeno, aplicando-lhe uma intervengao” (Fortin, 2009: 165).

O método de analise pode ser de tipo descritivo, exploratorio ou explicativo,

com ou sem experimentacao.
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5.1. Metodologia

No nosso estudo optdmos por uma metodologia qualitativa em forma de um
estudo de caso, de tipo experimental. E uma investigacdo de tipo qualitativa,
acontecendo em meio natural, na sala de aula, utilizando instrumentos de recolha de
dados cujo tratamento sera qualitativo. “A recolha de dados centra-se na descri¢do, na
descoberta, na classificagdo e na comparagdo” (Tuckman, 1994: 532). O método de
analise de dados seréa de tipo descritivo.

Como a nossa investigacdo experimental se dirigiu a duas criancas que foram
submetidas a uma avaliacdo inicial, seguida de um processo de intervencdo e de uma
avaliacdo final, incluiu, portanto, a avaliacdo do problema, a planificacdo, a intervencao

e a avaliacdo dos resultados.

5.2.  Problematica de investigacéo

Para Filomena Pereira et al. (2003: 17), “a linguagem oral integra regras de
organizagdo de sons, palavras e frases com significado. Para além da sua estrutura e
significado exige, também, um propésito e uma intencionalidade.” E um processo
interativo que se baseia na “manipula¢do, na combinagdo e integra¢do das formas
linguisticas e das regras que lhe estdo subjacentes”, levando ao desenvolvimento de
capacidades de compreensdo e de expressdo. Todo este processo é influenciado pela
conjugacdo de variaveis de ordem ambiental, psicossociais, bioldgicas e cognitivas.

Em caso de problemas na aprendizagem ou no uso do codigo linguistico
convencional, surgem perturbacGes de linguagem. A aquisicdo da linguagem é um
processo inconsciente que ndo necessita de ensino, mas, quando se registam problemas
a esse nivel, torna-se necessario incentivar a aprendizagem.

O enfoque da nossa investigacdo situa-se na concetualizacdo e formulacdo de
ideias, isto é, no conteudo. Surgiu ap6s alguma analise a situacdes reais, do quotidiano,
relacionadas com problemas concretos da nossa atividade profissional. Ao constatarmos
que perante situacdes em que era pedida alguma reflexdo acerca da linguagem utilizada,
mesmo tendo em conta os constrangimentos relacionados com a deficiéncia dos alunos,
0 grau de proficiéncia era considerado muito baixo. Os alunos hesitavam e ndo
respondiam. Para além disso, presenciavam-se regularmente situacdes em que eles ndo

encontravam as palavras adequadas para expressarem opinides, sentimentos ou
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simplesmente transmitirem mensagens do quotidiano. Era vulgar, perante o pedido de
uma definicdo de um qualquer objeto, a resposta utilizar palavras com sentido mais lato,
indefinido, correspondendo portanto a uma expressdo genérica, como por exemplo,
“coisa/ isso/ aquilo”, seguindo-se a func¢do e raramente a sua defini¢cdo ou categorizacao.

Neste contexto, a nossa problematica de investigacdo centra-se no seguinte: 0s
alunos revelam dificuldades em definir e categorizar, em utilizar a linguagem e refletir
sobre ela.

Perante esta problematica e atendendo aos objetivos deste estudo empirico, ja

anteriormente apresentados, formularam-se as seguintes questdes de investigacéo:

e O uso das TE potencia a aquisicdo de competéncias ao nivel da linguagem
oral em alunos com necessidades educativas especiais de carater

permanente?

e A utilizagdo das diversas funcionalidades do computador e da Internet, no
desenvolvimento de um plano de intervencdo, constitui um meio
privilegiado para induzir a reflexdo sobre o valor seméantico das palavras,
auxiliando na formacdo de imagens mentais mais aproximadas do real,

repercutindo-se numa melhor categorizagéo e definigdo?

5.2.1. Caracterizacdo da amostra

A intervencdo de campo foi realizada com dois alunos com NEE de carater
permanente, doravante denominados de aluno A e aluno B, integrados numa turma de 2°
ciclo, do 6° ano de escolaridade, a desenvolver Curriculos Especificos Individuais
(CEI). Entende-se por CEI, no ambito da educacdo especial, aquele que, mediante o
parecer do conselho de turma, substitui as competéncias definidas para cada nivel de
educagdo ou ensino®. O CEl representa alteracdes significativas ao curriculo comum, de
cariz funcional, em que as atividades propostas devem ser de utilidade para a vida diaria
e sua funcionalidade, aplicaveis nos diferentes contextos de vida dos alunos, adequadas

a idade cronoldgica e aos seus interesses.

! (Decreto-Lei n° 3/2008 de 7 de Janeiro, Artigo 21°).
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5.2.2. Caracterizacédo do aluno A

A caracterizacdo que a seguir se apresenta baseou-se em dados recolhidos de
documentos constantes no processo individual do aluno, nomeadamente no PEI e no

relatorio técnico-pedagdgico.

> ldentificacdo
Nome: Aluno A
Data de nascimento: 11/08/1998
Ano de escolaridade: 6° ano

» Perfil de Funcionalidade (por referéncia a CIF)

Funcdes do Corpo

A nivel das funcdes intelectuais (CIF: b117.8), apresenta um comprometimento
de caracter cognitivo, de nivel ndo especificado, agravado por um défice/desadequacao
estimulacional.

De referir que revela também défices moderados a nivel das funcdes
psicossociais globais (CIF: b122.2) e funcgbes do temperamento e personalidade (CIF:
b126.2) mostrando uma atitude inibida, insegura, apatica, revelando um quadro de baixa
autoestima e autoconceito negativo, eventualmente resultantes de aspetos de natureza
emocional e do quadro familiar envolvente. Relativamente as fungdes da atencédo (CIF:
b140.2) e da memoria (CIF: b144.3), revela dificuldades moderadas a graves que se tém

vindo a refletir no seu percurso escolar.

Atividade e Participacdo

Na aprendizagem e aplicacdo de conhecimentos, revela dificuldades nas
seguintes areas: desenvolvimento da linguagem (CIF-CJ:d134.2), concentrar e
direccionar a atencdo (CIF-CJ:d160.2), ler (CIF-CJ:d166.3), escrever (CIF-CJ:d170.3) e
calcular (CIF-CJ:d172.3), bem como resolver problemas (CIF-CJ:d175.3). Apresenta
também pouca autonomia em tomadas de decisdo (CIF-CJ:d177.3).

Revela ainda défices em comunicar e receber mensagens orais (CIF-CJ:d310.2),

comunicar e receber mensagens escritas (CIF-CJ:d325.3), e na conversagdo (CIF-
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CJ:d350.2), eventualmente resultantes de um quadro de timidez e presenca de

vocabulério pobre.

Fatores Ambientais

A nivel de apoios e relacionamentos da familia proxima (CIF-CJ:e310.3),
constitui-se como uma barreira moderada, dada a atitude de apoio prestado ao processo
de ensino-aprendizagem, o que contribui para o aparecimento de um comportamento
defensivo, baixa autoestima e isolamento face ao grupo de pares. Em relacdo aos
produtos e tecnologias para a educacdo (CIF-CJ:e130+3), constituem-se como um

facilitador substancial para o aluno no apoio a sua atividade e participacao.

» Razdes que determinam as NEE do aluno

Os dados resultantes da avaliagdo levam a concluir que o aluno apresenta
limitacGes significativas na atividade e participacao, resultantes de problemas ao nivel
das funcGes mentais globais e especificas. Pelo afastamento verificado, em termos de
aprendizagem, relativamente ao curriculo normal, justifica-se a implementacdo de
Medidas Educativas ao abrigo do Decreto-Lei n°3/2008.

» Adequacdes no processo de ensino e de aprendizagem (Decreto-Lei n°3/2008)

Medidas Educativas implementadas
De forma a adequar o processo de ensino e de aprendizagem, este aluno

beneficiou das seguintes medidas:

e Adequacdes no processo de avaliacdo

e Curriculo especifico individual (CEI)

e Tecnologias de apoio (com vista ao desenvolvimento global e mais
especificamente a um melhor desempenho no dominio da linguagem, da leitura

e da escrita).
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Tabela 1 - Adequacdes curriculares definidas no PEI do aluno A

Disciplinas com Adequagdes Avreas Curriculares Especificas
e Inglés
e Matematica e Formacéo Social e Pessoal
e Lingua Portuguesa e Comunicacdo e Linguagem
e Ciéncias da Natureza e Leitura, Expressao escrita e Conhecimento
e Historia explicito da Lingua
e Ed. Musical e Clube de leitura e escrita
Nota: e Tecnologias de Informagao e Comunicacao
Frequenta todas as outras disciplinas
do 6° ano mas sem necessidade de
adequacdes curriculares.

5.2.3. Caracterizacédo do aluno B

Os dados que a seguir se apresentam foram recolhidos de documentos constantes
no processo individual do aluno, nomeadamente do PEIl e do relatorio técnico-

pedagdgico.

> ldentificacdo
Nome: Aluno B
Data de nascimento: 08/03/1999

Ano de escolaridade: 6° ano

» Perfil de Funcionalidade (por referéncia a CIF)

Funcdes do Corpo

Apresenta um comprometimento grave ao nivel das funcdes intelectuais (CIF:
b117.3), das funcbes mentais da linguagem (CIF: b167.3), da atencdo (CIF: b140.2) e
da memoria (CIF: b144.3).

Atividade e Participacéo

Revela dificuldade moderada a grave em varias categorias. Ao nivel da
aprendizagem e aplicacdo de conhecimentos: adquirir linguagem (CIF-CJ: d133.2);
adquirir conceitos (CIF-CJ: d137.3); aprender a ler(CIF-CJ: d140.3); Aprender a
escrever (CIF- CJ: d145.3); aprender a calcular (CIF-CJ: d150.4); resolver
problemas(CIF-CJ: d175.3); e tomar decisbes (CIF-CJ: d177.2).
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Nas tarefas e exigéncias gerais: levar a cabo uma tarefa tnica (CIF-CJ: d210.2);
levar a cabo tarefas multiplas (CIF-CJ: d220.3).

Na comunicagdo: Comunicar e receber mensagens escritas (CIF-CJ: d325.3);
escrever mensagens (CIF-CJ: d345.3).

Fatores Ambientais

Relativamente a apoios e relacionamentos, os prestadores de cuidados pessoais
e assistentes pessoais (CIF-CJ: e340. 3) constituem-se como uma barreira grave, assim
como a familia proxima (CIF-CJ: €310.3). Os amigos (CIF-CJ: e320+2) sdo
facilitadores moderados para o aluno

No campo das atitudes referem-se as atitudes individuais de profissionais de
saude CIF-CJ: e450+3) e as atitudes individuais de conhecidos, pares, colegas e
membros da comunidade (CIF-CJ: e425+2) como facilitadores substanciais para o aluno

no apoio a sua atividade e participagéo.

Razbes que determinam as NEE do aluno
O aluno apresenta limitacGes significativas na atividade e participacdo,
resultantes de problemas graves ao nivel das fungbes mentais globais e especificas que

justificam a implementacao de Medidas Educativas ao abrigo do Decreto-Lei n°3/2008.

» Adequacdes no processo de ensino e de aprendizagem (Decreto-Lei n° 3/2008)

Medidas Educativas implementadas
De forma a adequar o processo de ensino e de aprendizagem, este aluno

beneficiou das seguintes medidas:

e Adequacdes no processo de avaliacao

e Curriculo especifico individual (CEI)

e Tecnologias de apoio (Com vista ao desenvolvimento global e mais
especificamente a um melhor desempenho no dominio da linguagem, da

atencdo, da leitura e da escrita).
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Tabela 2 - Adequacdes curriculares definidas no PEI do aluno B

Disciplinas com Adequag6es Avreas Curriculares Especificas
e Avrea de Projecto e Comunicacdo e Linguagem
e Educacdo Fisica e Autonomia
e Educacdo Musical e Socializagéo
e Educacdo Visual e Tecnoldgica e Motricidade
e Estudo Acompanhado e Leitura/Escrita funcional
e Ciéncias da Natureza e Matematica Funcional
e Educagdo Moral e Religiosa Catolica e Educacdo Fisica Adaptada
e Tecnologias de Informacdo e
Nota: Néo frequenta qualquer outra disciplina. Comunicagio

5.2.4. Consideracoes

Apo6s uma analise aos perfis de funcionalidade e as Medidas Educativas
aplicadas (DL n°3/2008), do aluno A e do aluno B, destacamos o que é mais relevante
para 0 nosso estudo.

Relativamente as Medidas Educativas, elas sdo comuns ao aluno A e ao aluno B.
No entanto, os dois alunos tém caracteristicas diferentes, dando por isso também origem
a necessidade de adequacdes curriculares diferentes.

O aluno A tem um comprometimento cognitivo ndo especificado (CIF: b117.8)?,
cujas caracteristicas lhe permitem frequentar todas as disciplinas, embora com grandes
adequacbes em algumas delas, e ndo tendo uma mancha de areas curriculares
especificas muito elevada. O aluno B, com um comprometimento cognitivo qualificado
de grave (CIF: b117.3), para além da disciplina de Ciéncias da Natureza, frequenta
apenas disciplinas curricularmente consideradas menos exigentes em termos de
aprendizagem e desenvolve um nimero mais elevado de areas curriculares especificas.

No que se refere as areas curriculares especificas, verifica-se que “Comunicacdo
e Linguagem” e “Tecnologias de Informag¢do e Comunica¢do” sdo comuns aos dois
alunos.

Relativamente a linguagem, ha a referir que os dois alunos tém dificuldades mas
0 quadro apresenta-se mais gravoso no aluno B. Enquanto o aluno A apresenta um

comprometimento moderado no desenvolvimento da linguagem (CIF-CJ:d134.2), o

2 Este qualificador é utilizado sempre que ndo ha informagdo suficiente para especificar a gravidade da
deficiéncia.
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aluno B apresenta um comprometimento grave nas funcdes mentais da linguagem (CIF:
b167.3) e um comprometimento moderado em adquirir linguagem (CIF-CJ: d133.2).

Os dois alunos tém dificuldades de atencdo (CIF: b140.2) e da meméria (CIF:
b144.3).

Comum aos dois alunos é também a barreira grave que o meio familiar
representa em termos de capacidade ou interesse de ser parte interventiva no processo
de ensino e de aprendizagem (CIF-CJ: €310.3). Deste modo, a condigéo familiar e social
apresenta-se como desfavoravel ao desenvolvimento dos alunos. Sendo os estimulos
ambientais um fator fundamental para o desenvolvimento global e em particular para o
desenvolvimento linguistico, ndo sera também de descurar a nossa amostra ter essa

referéncia no seu perfil de funcionalidade.

5.3.  Instrumentos de recolha de dados

Sendo nosso objetivo promover o desenvolvimento do vocabulario, sentimos
necessidade de um instrumento que nos permitisse um registo diagnéstico, para
verificar posteriormente, apos a intervencao educativa, os resultados alcangados.

Feita pesquisa acerca de estudos similares realizados em lingua portuguesa e de
recursos de avaliacdo existentes nesta area especifica, encontramos disponiveis na
literatura, integrados num teste mais amplo de avaliacdo da linguagem oral, uma prova
de Definicdo Verbal e uma prova de Nomeacdo de Inés Sim-Sim (2001), que se
aproximava das nossas necessidades. Relativamente as categorias que contemplava, s6
“nomes de animais, de alimentos, partes do corpo” se enquadravam nos NOSSOS
objetivos de trabalho; as restantes, elementos geograficos e figuras geométricas, eram
dispensaveis para 0s nossos propasitos de estudo.

Foi também consultado o Teste de ldentificacdo de Competéncias Linguisticas
4-6 anos de Viana (2002). Embora 0 nosso objetivo e modelo de intervencdo ndo se
enquadrasse no estudo referido, colhemos alguma informacdo, nomeadamente em
dominios a contemplar.

Apos este periodo de analise e reflexdo, e sem qualquer pretensdo de se construir
um teste de avaliacdo, mas sim um instrumento de registo para ser utilizado num ato
isolado, optou-se por proceder a uma adaptacdo do modelo de Sim-Sim (2001),
mantendo o formato de “lista de palavras” e as categorias nomes de animais, nomes de

alimentos e partes do corpo, mas utilizando vocabulario referente ao que consideramos
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ser a linguagem funcional. Procurou-se que integrasse na globalidade uma linguagem
com caracteristicas de funcionalidade, isto é, enquadrada nos pardmetros das
necessidades diarias dos alunos com Curriculos Especificos Individuais.

Pretendeu-se identificar conhecimentos relativos ao Iéxico, campo lexical, e
semantico, embora se reconheca que em alunos com NEE estes campos estejam
naturalmente prejudicados. Contemplaram-se essas vertentes da linguagem, pois, como
diz Viana (2002: 23), “A investigacdo tem tornado evidente que ndo basta possuir
capacidades funcionais ao nivel do uso da linguagem, mas que € também necessario
tomar consciéncia de como a linguagem €, como se estrutura e como se utiliza”.

Dum modo geral, a elaboracdo deste instrumento de registo obedeceu ao critério
de abranger as necessidades quotidianas de comunicacdo, baseada numa perspetiva de
utilidade prética, por isso, tentou-se incluir vocabulos representativos do real e do
concreto.

O porqué desta metodologia? Optamos por esta metodologia porque a aplicacéo
de qualquer teste de avaliacdo da linguagem fornecer-nos-ia dados acerca do nivel
linguistico de cada crianca em comparacdo com a normalidade. Parece-nos evidente que
esses dados ndo nos serviriam, ndo nos trazendo qualquer mais-valia visto nos ja termos
a informacéo de que ha um défice acentuado, pois foi essa a origem do nosso problema
de investigacdo. Portanto, 0 que nos interessa aqui saber € o desempenho da crianca
relativamente a este campo especifico do vocabulario funcional. Mas “o sujeito especial
tem sido fundamentalmente reconhecido pelo que ndo faz ou pelo que ndo sabe”
(Castro, 1998: 100). Pretendemos saber o que a crianca sabe e 0 que consegue transmitir
desse seu saber. Por isso também nos decidimos ndo pela aplicacdo de uma bateria de
avaliacdo padronizada, mas sim por um documento de registo deste género. Queriamos
iniciar a nossa intervencao “tendo como ponto de partida aquilo que cada sujeito possuli,
em vez da caracterizacdo de um défice, a nivel individual” (Castro, 1998: 101). Esta
avaliacdo inicial, fornecendo dados relativamente ao nivel de competéncias de cada
criancga, serviu como ponto de partida a intervencdo. Trata-se portanto de registar o que
cada aluno responde em particular e tomando-o como ponto de partida, sem se
estabelecer qualquer tipo de relacdo com outros sujeitos.

Posteriormente, procedeu-se a elaboracdo de um questionario (Anexo 1)
destinado a professores de educagdo especial, com vista a verificar se os critérios de

elaboracgdo da referida lista, relativamente ao vocabulario incluido, recolhia consenso.
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Responderam a esse inquérito doze professores; com base nos indicadores
fornecidos, procedeu-se a algumas modificagcdes, tendo resultado dai a versdo final
(Anexo 111), constituida por cinquenta e um itens lexicais, mais dois de treino. E de
referir que ndo se incluiu qualquer suporte de ajuda grafica, mas apenas o item lexical,
apelando apenas as imagens mentais que a crianga possuia.

Optou-se por fazer um desdobramento da lista de palavras. A Lista 1,
denominada “Como ¢é?”, para definicdo verbal, e a Lista 2, denominada “O que ¢é?”,
para categorizacdo. Se com a primeira pretendiamos que a crianca explicitasse 0 maior
nimero de caracteristicas possivel, pois “O objectivo da definicdo verbal é obter da
crianca o significado que ela possui de determinada palavra, através da explicitacdo das
caracteristicas relevantes da entidade/conceito representado pelo vocabulo” (Sim-Sim,
2001: 7), depois com a segunda apenas pretendiamos que incluisse a palavra numa
categoria. “Através da categorizacdo o ser humano determina que realidades podem ou

ndo ser tratadas como equivalentes” (Sim-Sim, 2001: 12).

5.3.1. Procedimentos

Na nossa investigacdo, numa primeira fase procedeu-se a avaliacdo individual,
fez-se a aplicacdo da Lista de Palavras, 0 nosso instrumento de recolha de informacéo/
regulacdo. As respostas de cada aluno foram gravadas e o tempo global da tarefa
cronometrado e registado. Apés audicdo, as respostas foram transcritas. Os alunos
foram avaliados individualmente em ambiente isolado do maximo possivel de
distratores. Apos um pequeno acolhimento que constou de uns instantes de conversagdo
com os alunos, foram-lhes dadas as instru¢es que constam nas listas de palavras, e
passou-se de imediato a fase de recolha de dados, as perguntas diretas. Os
procedimentos foram unanimes, de aluno para aluno, o mais invariavel possivel. N&o foi
introduzido qualquer outro tipo de instrucdo no decorrer da atividade/entrevista, nem se
usou qualquer tipo de suporte figurativo. No caso de muita inseguranca ou mutismo,
introduziram-se as expressdes “muito bem” e “continua”, respetivamente. Quando ndo
se compreendia a resposta, repetia-se a pergunta.

A segunda fase inclui a intervencdo educativa. As criancas foram submetidas a
um programa de intervencdo ao longo de dois periodos escolares. Durante essa
intervencdo, foram desenvolvidas atividades diversas com o objetivo de desenvolver

competéncias linguisticas ao nivel do vocabulario.
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Na terceira fase, com o0 objetivo de avaliar o efeito da intervencdo, as criangas
foram de novo submetidas a uma avaliagdo. Os procedimentos da segunda avaliagdo
foram os mesmos aplicados na primeira avaliagdo. Portanto, a avaliacdo é constituida
por dois momentos, no inicio e no fim da intervencéo educativa.

Segue-se a avaliacdo dos resultados, que se baseia na analise da diferenca das
respostas das criancas do pré-teste para o pés-teste, de acordo com o0s seguintes

critérios:

> Na “Lista 17, na definicdo, sera avaliada a quantidade de vocabulario utilizado
(mancha gréfica), a referéncia a mais pormenores na descricdo, presenca de
adjetivacdo, adequacgdo de vocabulario e secundariamente a estrutura sintatica

das respostas... e tudo mais que ndo estando previsto se ache pertinente referir.

» Na “Lista 2”, categorizacdo, sera avaliado se a crianga conseguiu categorizar
mais palavras do que na primeira avaliagdo. Também deve ser tida em conta, e
analisada, a forma como categorizou. Se fez uma categorizacdo simples, se
incluiu numa subcategoria, se a categorizagdo foi acompanhada por
particularizacdo, se empregou um sinénimo, se apontou a funcionalidade... e

tudo mais que ndo estando previsto se ache pertinente referir.

6. Intervencao educativa

A intervencdo desenvolveu-se ao longo do ano letivo de 2010/2011, com dois
alunos que frequentavam o 2° ciclo do ensino bésico (6° ano).

Antes da programacdo das atividades, fez-se um levantamento de competéncias
de uso de recursos digitais dos alunos que fizeram parte deste estudo. Apesar de terem
sempre presente o professor, necessitdvamos de ter uma referéncia em relacdo as
competéncias basicas de manipulacdo de hardware.

Verificou-se que o nivel de competéncias lhes permitia desempenhar as tarefas

abaixo assinaladas.
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Tabela 3 - Levantamento de competéncias iniciais de uso de recursos digitais

Tarefas Aluno A | Aluno B
Ligar e desligar o computador X X
Segurar e utilizar o rato X X
Controlar o movimento do cursor X X
Realizar atividades no Paint Ca Ca
Copiar e colar imagens e palavras Ca Ca
Pesquisar imagens na Internet utilizando palavras- Ca Ca
chave fornecidas por outrem
Usar a barra de ferramentas para imprimir Ca Ca
Usar a barra de ferramentas e saber a funcionalidade Ca X
para “guardar como”
Abrir um ficheiro Ca Ca
Compreender 0 mecanismo e execucdo Ca X
de “Jogos Educativos”
X — Realiza com autonomia Ca- Realiza com ajuda

A intervencéo educativa constou de trabalho individual e em pares e decorreu ao
longo de cinco meses, de janeiro a maio, com uma frequéncia de duas sessdes por
semana, uma em pares com a duracdo de quarenta e cinco minutos e outra individual
com a duragdo de noventa minutos (Tabela 4). Desenvolveu-se no horario normal dos
alunos, sem necessidade de qualquer quebra de rotina. Pontualmente, fizeram-se
apresentacdes a outros colegas e professores, como atividade final de conteddos

trabalhados.

Tabela 4 -Horéario Semanal de Intervencao

Aluno Modalidade Dia da semana Tempo
Aluno A Trabalho individual Terca-feira 90 minutos
Aluno B Trabalho individual Terca-feira 90 minutos
Aluno A/ Aluno B Trabalho de pares Quinta-feira 45 minutos

A escolha dos contetdos baseou-se nas pistas fornecidas pelas respostas ao
Inquérito realizado aos professores de educacdo especial. Foram trabalhados
obedecendo a uma sequéncia por nos escolhida, comecando pela alimentacdo, seguindo-
se 0s animais, transportes, objetos (material escolar e de higiene), corpo humano,

vestuario, tempo e contextos (familia, casa, escola). No entanto, ndo houve momentos
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estanques para desenvolver cada tema, ia sendo feito um trabalho de interligagéo entre
eles, obedecendo muitas vezes as solicitacbes dos alunos.

Os meios utilizados foram o computador, sitios acessiveis sem custos e
programas também de utilizacdo livre, como o Word, o PowerPoint, o Paint e Fichas de

trabalho construidas para o efeito.

6.1. Plano de Intervencao

De acordo com os objetivos do nosso Estudo, desenhou-se e desenvolveu-se este
plano de intervencdo, relativo as areas de conteudo “TIC” e “Comunicacdo e
Linguagem”, as quais constam também do PEI dos alunos. Para a planificacdo destas
areas de contetdo especificas, as fontes foram o modelo adotado na pagina oficial do
Ministério da Educacdo para o projeto “Metas de Aprendizagem”, por reconhecermos
esse tipo de abordagem de utilidade para este caso e em consonancia com 0S NOSs0S
objetivos. O referido projeto “Concretiza-se no estabelecimento de parametros que
definem de forma precisa e escalonada as metas de aprendizagem para cada ciclo, o seu
desenvolvimento e progressdo por ano de escolaridade, para cada area de conteldo,
disciplina e area disciplinar®,

Por se tratar de alunos com NEE, a planificacdo por nos efetuada, ndo respeitou
0 ciclo nem o ano de escolaridade, respondeu sim ao Perfil de Funcionalidade dos

alunos, independentemente do ciclo em que se encontravam.

6.1. 1. Areas de contetido

De acordo com os objetivos do nosso estudo e com base no perfil de cada aluno,
o plano de intervencdo incidiu na area de conteldo Tecnologias da Informacao
Comunicacdo nos dominios da informacdo e producdo, e na area de contetdo

Comunicacéo e Linguagem no dominio lexical.

® http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/
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Tabela 5 - Area de conteido “Tecnologias de Informacdo e Comunicagio”: dominio da
informacé&o; dominio da Producéo

Dominio

Informacéo

Meta Final

O aluno utiliza recursos digitais on-line e off-line para pesquisar, selecionar e
tratar a informacdo, de acordo com 0s objetivos definidos e as orientagcfes
fornecidas pelo professor.

Metas
Intermédias

O aluno utiliza as diversas funcionalidades do computador.

O aluno explora livremente jogos e outras atividades ludicas acedendo a
programas e a paginas da Internet a partir do ambiente de trabalho,
disponibilizadas pelo educador.

O aluno identifica informacdo necessaria em recursos digitais off-line e on-line
(jogos de pares, de sindbnimos e contrarios, de cores e tamanhos, etc.),
disponibilizados pelo educador a partir do ambiente de trabalho.

O aluno categoriza e agrupa informagdo em fungéo de propriedades comuns
(jogos sobre tipos de alimentos, objetos, atividades, etc.), recorrendo a fontes
off-line e on-line disponibilizadas pelo educador a partir do ambiente de
trabalho.

O aluno prepara e realiza pesquisas digitais em enderecos de Internet
fornecidos, motores de busca on-line e fontes off-line, definindo previamente
com o professor as ferramentas e as palavras-chave a utilizar.

O aluno seleciona, com o apoio do professor, a informagdo resultante de
pesquisas digitais, identificando as ideias centrais do contetdo e verificando a
sua pertinéncia face aos objetivos da pesquisa.

O aluno classifica e organiza, em conjunto com o professor, a informacao
selecionada.

Objetivos de
Aprendizagem
/ Resultados

Utilizar as tecnologias de informagdo e comunicacdo para apoiar processos de
pesquisa e producéo.

Esperados
Atividades e Pesquisar/Investigar; Descrever, Organizar
Tarefas
Indicadores de | Participag&o nas atividades.
Desempenho Utilizacdo das ferramentas digitais.
Interesse e empenho na realizagdo das tarefas.
Critériosde | Conhecimento das principais funcionalidades das ferramentas digitais
Qualidade de | ytilizadas.
Desempenho Proficiéncia no uso das ferramentas digitais.

Compreensdo e aplicagdo dos conceitos envolvidos.
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Dominio

Producéo

Meta Final

O aluno desenvolve, com o apoio e orientagédo do professor, trabalhos
escolares com recurso a ferramentas digitais fornecidas, para representar
conhecimentos, ideias e sentimentos.

Metas
intermédias

O aluno representa acontecimentos e experiéncias da vida quotidiana ou
situacOes imaginadas, usando, com o apoio do educador, ferramentas digitais
gue permitam inserir imagens, palavras e sons.

O aluno utiliza as funcionalidades basicas de algumas ferramentas digitais
como forma de expressao livre.

O aluno reconhece, com o apoio do professor, as caracteristicas de diferentes
ferramentas digitais (processador de texto, programas de apresentacoes
eletrdnicas, programas de desenho, etc.).

O aluno cria, sob orientagdo do professor, documentos digitais simples
(textos, apresentacOes eletronicas, desenhos, etc.), como resultado de tarefas
de aprendizagem.

O aluno cria documentos digitais originais para exprimir ideias, emocdes e
sentimentos, utilizando as diferentes funcionalidades das ferramentas de
desenho livre e producédo de texto.

Objetivos de
Aprendizagem /
Resultados
Esperados

Utilizar as tecnologias de informacdo e comunicacdo para apoiar processos de
pesquisa e producao.

Participar ativamente nas discuss@es a pares ou em grupo apresentando as
suas ideias e resultados de forma confiante.

Atividades e
Tarefas

Descrever; Organizar: Apresentar; Desenhar; Ler; Escrever

Indicadores de

Participacao nas atividades

Desempenho Utilizacdo das ferramentas digitais
Apresentacao dos resultados
Interesse e empenho na realizagdo das tarefas.
Cooperacéo no trabalho de grupo.
Critérios de
Qualidade de Conhecimento das principais funcionalidades das ferramentas digitais
Desempenho utilizadas.

Proficiéncia no uso das ferramentas digitais.

Compreensdo e aplicagdo dos conceitos envolvidos
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Tabela 6 - Area de contetido “Comunicag&o e Linguagem”: dominio lexical

Dominio Lexical

Meta Final ) . ]
O aluno alarga o seu campo lexical desenvolvendo o vocabulario ao nivel da

definicdo e categorizacdo

Metas O aluno reconhece os diferentes espagos da casa e as fun¢des desses espagos.
intermédias
O aluno reconhece os diferentes espacos da sua escola (salas de aula, cantina,
recreio, ...) e reconhece as fungdes desses espacos.

O aluno distingue diferentes tipos de transportes utilizados na comunidade.

O aluno reconhece tipos de comunicacado pessoal (telefone, telemovel,
correio. ..

O aluno reconhece materiais e objetos e reconhece a sua utilidade e
caracteristicas.

O aluno reconhece e nomeia partes do corpo humano.

O aluno reconhece e nomeia pecas de vestuario e adequa a sua utilizacdo de
acordo com o tempo que faz.

O aluno e interioriza e nomeia unidades de tempo e reconhece as suas
caracteristicas.

O aluno nomeia alimentos e reconhece as suas caracteristicas e origens.
O aluno descreve desenhos, gravuras, fotografias, locais...

O aluno define palavras; forma areas vocabulares; aprende e utiliza sinbnimos
e anténimos, aprende e utiliza adjetivos...

Objetivos de
Aprendizagem | O aluno desenvolve as capacidades especificas e linguisticas (a atengéo, o
/ Resultados reconhecimento, a interpretagdo, a expressao, a compreenséo)

Esperados

Atividades e Definir; Categorizar; Apresentar; Desenhar; Ler; Escrever
Tarefas

Participagdo ativa nas atividades

Indicadores
de Motivacéo para as tarefas
Desempenho

Interesse e empenho na realizagdo das tarefas.
Critériosde | Aymenta os acertos nas respostas na avaliacéo final
Qualidade de

Desempenho Melhora a qualidade das respostas na avaliagao final
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6.2. Atividades desenvolvidas

As atividades que constituiram os meios de intervencdo foram pesquisas na
Internet, trabalhos no Paint, no Word, elaboracdo de apresentacfes em PowerPoint,
atividades disponiveis em sitios de acesso livre na Internet principalmente com
interatividade e Fichas de trabalho em formato digital, construidas no decorrer da
intervencdo para servirem oS objetivos pretendidos, sendo por isso essas fichas
desenhadas de acordo com as necessidades encontradas no decorrer da intervengéo.

Pretendeu-se proporcionar situagdes de trabalho diversificadas e de uso o mais
atrativas possivel.

As atividades foram estruturadas de forma a proporcionar situaces de
aprendizagem de vocabulario novo, assim como a compreensdo do seu significado e do
Seu Uso em contextos apropriados, o mais possivel em situacbes interativas,
relacionando-as com um objeto ou situagdes especificas.

Privilegiamos atividades com suporte figurativo, tarefas de analise de
caracteristicas e posterior categorizacdo, para apropriacdo de vocabulario como também
de construcdo de frases orais e escritas. Importa referir que as atividades ndo se
centraram no vocabulario especifico presente nos 51 itens das listas 1 e 2, 0 nosso
modelo de avaliacdo, mas de uma forma global, onde obviamente também esse
vocabulario estava incluido. Tinham sempre como meta definir e categorizar, em

consisténcia com os propdésitos do nosso trabalho.

6.2.1. Pesquisas e atividades com recurso a Internet

As pesquisas na Internet foram sempre realizadas com o acompanhamento do
professor. Referimo-nos aqui a pesquisas muito basicas em motores de busca, para
encontrar imagens para fornecer estimulos visuais a producdo verbal. Para realizar
atividades, os sitios da Internet eram previamente por nos selecionados e eram
fornecidas palavras-chave muito concretas e por nés testadas.

Apresentamos a seguir exemplos de pesquisas efetuadas, sitios com atividades
que os alunos realizaram ou onde recolheram imagens para serem posteriormente

utilizadas.
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> O Portal da Escolas*

O Portal define-se como sendo “o sitio de referéncia das escolas e constitui a
maior rede colaborativa em linha da educacdo em Portugal”®. Possui um Centro de
Recursos Educativos dirigido a comunidade educativa desde o Pré-Escolar até ao
Secundério, oferecendo atividades diversificadas. Através dele, professores, alunos e
encarregados de educacdo podem aceder a recursos educativos digitais de utilizagédo
livre. Para uma melhor funcionalidade integra um “diret6rio do sitio”, onde se pode
realizar a pesquisa. Os professores podem aceder como utilizadores mas também
publicar recursos da sua autoria.

Deste Portal foram realizadas atividades sobre “Animais da quinta” ¢ “Vozes dos
animais da quinta”, “Transportes”, “Alimentacdo”, “Vestuario”, “Casa/Habitacdo”,
que abaixo se exemplificam.

As figuras abaixo apresentadas mostram-nos a representacdo de algumas
atividades realizadas com o objetivo de identificar, descrever e categorizar animais,

transportes, alimentos e vestuario.

Fig. 1 - Animais da quinta

Passa o rato sobre as imagens para aprenderes o nome destes animais da | Passa o rato sobre 0s animais para ouvires a sua voz.

Fig. 2 — Transportes

Passa o rato sobre as imagens para aprenderes o nome destes meios de |
transporte.

* https://www.portaldasescolas.pt/portal/server.pt/community/00_recursoseducativos/259
® https://www.portaldasescolas. pt/portal/server.pt/community/p%C3%A1ginas/243/sobre_o_portal/15211
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Fig. 3 - Alimentacdo e vestuario

Passa o rato sobre as imagens para aprenderes o nome destes frutos.
.........

IndicagBes de uso: Os alunos passam o rato por cima das imagens apresentadas e ouvem a
reproducdo do som. De seguida sdo reproduzidos os sons e devem clicar nas imagens corretas.
Os alunos passam o rato por cima das imagens apresentadas para aprender 0s nomes.

Como motivacgéo para introduzir o tema Casa/Habitacéo utilizou-se, entre outras,
uma atividade denominada “A sala dos primos”. Foram trabalhados os conceitos de

casa, divisdes da casa e respetivo mobiliario.

Fig. 4 — A sala dos primos

Indicagdes de uso: Arrastamento das figuras para a silhueta correspondente. Ao clique ouve-se
0 nome do objeto e vé-se a grafia.

» jogosdivertidos.org

No sitio “jogosdivertidos”, seleciondmos o jogo SIMPSONS-CASA®, que é uma
visita ao interior de uma casa. Na sequéncia da “sala dos primos”, foram também aqui

trabalhados os conceitos de casa, divisdes da casa e respetivo mobiliario.

6 http://mww.jogosdivertidos.org/jogos/SIMPSONS-CASA.asp
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» JUNIOR?

O sitio JUNIOR.TE.PT é gerido pelo Grupo Texto Editores. Define-se como
sendo “um site para criangas com informacéo, diversao e actividades em &reas diversas,
adequado aos trés diferentes niveis etéarios que abrangem a Educacdo Pré-escolar, o 1°

9,8

Ciclo e 0 2° Ciclo do Ensino Basico”.” Contém informacdo, curiosidades, atividades,

jogos, histdrias, concursos, musica.

Com o recurso a este sitio, realizamos atividades para aprendizagem e

5510

concretizacdo de contetidos sobre “Animais™®, “Profissdes™® e “Jogos™ de Atencdo e

Formas. As figuras que abaixo se apresentam sdo exemplos de algumas dessas
atividades.

Fig. 5 — Animais Fig. 6 — O que faz?

Q;Q@R

Indicagdes de uso: Um clique aciona imagens, entradas para informac&o escrita e oral.

" www.junior.te.pt

& http://www.junior.te.pt/servlets/Gerais?P=Somos.

® http://www.junior.te.pt/servlets/Jardim?P=Animais.
19 http://www.junior.te.pt/serviets/Jardim?P=QueFaz.
1 http://www.junior.te.pt/servlets/Bairro?P=Jogos.
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» MOSAICO.EDU*®

Na pagina de entrada, encontra-se a seguinte apresentacao: “MOSAICO.EDU é
um espago informativo estruturado em trés médulos — 1° Ciclo do Ensino Basico,
Educagdo Especial e Ciber@ctividades. Polivalente e diversificado num quadro de
apoio ao ensino e aprendizagem no 1° Ciclo do Ensino Basico, privilegia também as
intervencdes pedagogicas, clinicas e terapéuticas no ambito da Educagdo Especial [...].

Esta aberto a participacao de todos”

Recursos utilizados neste sitio: Corpo humano®®, Hora a Hora™
(Ciber@ctividades - Borboletas - Espaco e Tempo), Que horas s&o? > e Banco de
Imagens®®. Sdo atividades de funcionamento muito simples, por arrastamento e por
clique.

A figura 9 representa uma atividade interativa sobre o corpo humano. Este
recurso permitiu aprender a identificar partes do corpo, associar a palavra a imagem,
preencher legendas e completar frases. Tem também a funcionalidade de verificacdo de

acertos.

Fig. 9 — O corpo humano.

Indicagdes de uso: Arrasta as palavras e completa as lacunas correspondentes.

12 http://www.cercifaf.org.pt/mosaico.edul/.

3 http://www.cercifaf.org.pt/mosaico.edu/ca/corpohumano.html.
Y http://www.cercifaf.org.pt/mosaico.edu/ca/index_ca.htm.

15 http://www.cercifaf.org.pt/mosaico.edu/ca/swf/ghorassao.swf.
18 http://www.cercifaf.org.pt/mosaico.edu/ee/index_ee.htm.
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As figuras 10 e 11 representam as atividades que foram auxiliares para trabalhar

as nocOes de Tempo (dia/noite) e concretizar a aprendizagem das horas.

Fig. 10 - Que horas sdo?

Indicaces de uso: Ao clique no botdo verde o reldgio entra em funcionamento, o botéo
vermelho para-o e um clique no canto superior direito apresenta a leitura das horas.

Fig. 11 —Tempo: as horas; o dia e a noite.

Indicagdes de uso: O cursor aciona os ponteiros do relogio e & medida que avangam, a imagem
do canto superior direito modifica-se representando as horas do dia ou da noite.

Este sitio disponibiliza também um banco de imagens/fotografias, organizadas
por categorias, que permitem ser copiadas, impressas ou guardadas. Pela sua
apresentacdo por categorias, foi um material muito importante por transmitir logo aos
alunos esse conceito de agrupamento por caracteristicas comuns.

Fizemos uma abordagem a todas as categorias mas trabalhAmos mais
especificamente: alimentos, animais, meios de transporte, brinquedos, objetos, opostos,

formas geométricas e vestuério.
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Fig. 12 — Exemplo de imagens disponibilizadas e utilizadas no MOSAICO.EDU
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Todas as aplicacbes acima referidas foram de grande utilidade. As mais

motivantes para os alunos foram as “Hora a Hora” e “Que horas sao?”, pela

funcionalidade e interatividade que oferecem.

> Sitio EU SENY

Sitio produzido no &mbito do Centro de Competéncia TIC da Escola Superior de
Educacdo de Santarém.

Com o auxilio deste sitio, trabalhou-se o tema “materiais™'®. Realizaram-se
jogos e atividades diversas com imagens associadas, aprendendo a escrever 0s nomes e

a utilidade de objetos de uso habitual em casa, no dia a dia pessoal e na escola.

> Sitio dos mitidos®®, da Porto Editora

Inclui o Mini Click, dirigido a criangas até aos 8 anos, o Planeta Click, para mais
de 8 anos, jogos e passatempos. Deste sitio selecionou-se a aplicacdo “Quem faz?”?°

para tratar o tema das “profissdes”.

6.2.2. Microsoft Paint

O Paint é um software com fungbes de desenhar, pintar, editar imagens e digitar
texto. E um acessorio do sistema operacional Windows que na sua versdo inicial era

conhecido por Paintbrush. E uma ferramenta simples e de uso facil.

1 http://nonio.eses.pt/eusei/index.htm.

18 http://nonio.eses.pt/eusei/1ciclo.asp?t=0.
19 http://www.sitiodosmiudos.pt/sitio.asp.
20 http://www.sitiodosmiudos. pt/810/planetaclick.asp?modulo=0203.
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Foi utilizado de forma livre e orientada para a concretizacdo de conceitos gerais
e mais especificos relativos a cor, forma, tamanho, opostos, quantidade, duplicacdo de
imagens. No decorrer das atividades, era pedida as criancas a verbalizacdo de ideias.
Também serviu de apoio a elaboracéo de apresentacdes em PowerPoint e de Fichas de
trabalho.

Apresentam-se algumas atividades realizadas com recurso ao Paint.

Fig. 13 — Aluno A utilizando o programa Paint

Fig. 14 — Desenhos: corpo humano; representacdo da nogéo de “dia” e de “noite”; péo

0 pdo é para comer. Eu i@
gosto maig de po de
forma. Gosto com manteiga |

o con fiambre o com . J U} N
quoijo. v e,

Eu como pdo de manhd, e de | \] }
tarde.

110372011 | =
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Fig. 15 — Desenho Os transportes (0s carros)
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6.2.3. Microsoft PowerPoint

O Programa PowerPoint destina-se a criacdo, edicdo e exibicdo de apresentactes
gréficas. Permite usar imagem, som e animacdo. Também possui formatacdo de texto e
modelos de apresentacdo pre-definidos.

Foi utilizado por nds para criar propostas de trabalho dindmicas e graficamente
consideradas mais apelativas em comparacdo com as realizadas no Word. Esta aplicacédo
permitiu introduzir para além do texto e da imagem, som e movimento. Permitiu a
utilizacdo de pistas visuais associadas a linguagem oral para motivacéo.

Revelou-se uma ferramenta de grande utilidade, com o suporte da Internet,
utilizada para consolidar aprendizagens e realizar atividades de apresentacao,
proporcionando momentos de interatividade comunicativa muito importantes para a
aprendizagem e socializacdo das criangas.

O que inicialmente se pensou utilizar com menos frequéncia, tornou-se objeto
de eleicdo para os alunos, pois, apos o trabalho individual, organizaram-se sessfes de
apresentacdo a grupos de alunos e professores da escola. Portanto, o que numa primeira

fase foi pensado para duas criangas, tornou-se um trabalho mais alargado, envolvendo
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outros professores e outros alunos que foram usufruindo dos materiais elaborados,
tornando-se eles proprios também intervenientes na sua elaboracéo.

Foi uma atividade muito relevante pelas oportunidades que forneceu em termos
de concretizacdo de conceitos, de comunicacgdo, de motivacdo e de aumento de niveis de
autoestima.

Apresenta-se a seguir uma amostra de diapositivos das apresentacdes em
PowerPoint realizadas e trabalhadas. As apresentagdes “Qual ¢ a coisa qual é ela?”, “De
onde vem o leite que bebemos?”, “O pao”, “Os animais” ¢ “Vamos aprender juntos?”,
foram documentos por nos realizados. As apresentacdes “O corpo humano” e os “Os

transportes” encontram-se disponiveis na Internet.

» Utilizando imagens de pesquisas na Internet, a apresentacdo “Qual é a coisa qual
¢ ela?” surgiu na sequéncia do tema “Alimentacdo”, para dar resposta a meta
intermédia “O aluno nomeia alimentos e reconhece as suas caracteristicas e
origens.” A sua exploracdo é feita passo a passo com pistas que vao sendo
fornecidas para o aluno “adivinhar” a resposta com o auxilio do menor nimero

de pistas fornecidas.

Fig. 16 — Diapositivos da apresentagdo em PowerPoint: Qual é a coisa qual é ela?

(Anexo VI)
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> A apresentagdo em PowerPoint “De onde vem o leite que bebemos?”” surgiu na
sequéncia do tema “Alimentagdo” e para dar resposta a diividas de um aluno
acerca da proveniéncia do “leite de pacote” e de todo o percurso até chegar ao

consumidor.
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Fig. 17 - Diapositivos da apresentacéo em PowerPoint: De onde vem o leite que bebemos?
(Anexo VII)

De onde vem o leite que bebemos? Ha varios tipos de leite

Leite de vaca
Leite de cabra

Leite materno

\u "
T 3

¥

Leite de ovelha

> A apresentacdo em PowerPoint “O pdo” surgiu na sequéncia do tema

“Alimentacdo” e para fazer compreender aos alunos a transformagao dos cereais

e todo o percurso do fabrico do péo.

Fig. 18 - Diapositivos da apresentacdo em PowerPoint: O pdo (Anexo VIII)

Sementeira Seara de trigo e de milho

Pdo

=

> A apresentacdo em PowerPoint, “Os animais” gerou um grande entusiasmo nos
alunos e foi elaborado com a colaboracdo de todo o grupo da sala de apoio.
Envolveu pesquisas na Internet, desenhos no Paint e textos no Word. Também

se utilizou fotografia. Um dos alunos aprendeu o processo de inserir fotografia
em documentos.
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Fig. 19 - Diapositivos da apresenta¢do em PowerPoint: Os animais
(Anexo IX)
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» O PowerPoint “Vamos aprender juntos?” surgiu do tema “Contextos”. Na
sequéncia de aprendizagens anteriores utilizou-se a fotografia para a sua
elaboracao.

Fig. 20 - Diapositivos da apresentacdo em PowerPoint: VVamos aprender juntos? (Anexo X)

Vamos aprender juntos? Portaria f;“ M Vamos aprender juntos?

e

e + cartdo de estudante
Como 67 * porteiro
* portaria

Acompanha-me
numa visita pela
nossa escola.

9921 9922

» Para tratar outros temas como “Os Transportes”~ e o “Corpo Humano

utilizaram-se apresentac6es em PowerPoint disponiveis na Internet.

2 http://portuguesembadajoz.wordpress.com/2008/04/16/de-carro-de-barco-ou-de-aviao/
22 http://portuguesembadajoz.wordpress.com/2008/04/12/as-partes-do-corpo-ii/
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Fig. 21 — Apresentacdo em PowerPoint: O corpo humano

cabega

As costas

Os bracos
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A perna
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Fig. 22 - Apresentacdo em PowerPoint: Os transportes
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6.2.4. Microsoft Office Word

E um software que permite criar documentos num computador — documentos so
de texto ou adicionando fotografias e imagens, mapas e tabelas.

Nesta nossa investigacdo, o papel do computador ndo se restringiu a realizacéo
de trabalhos que também poderiam ser feitos a méo, serviu como recurso para integrar
0s proprios trabalhos dos alunos, as imagens resultantes das pesquisas, assim como 0s
proprios desenhos e textos (Fichas e PowerPoint).

No processador de texto Word, digitaram-se e formataram-se textos, aprendeu-se
a copiar, colar, replicar, guardar, anexar fotografias, gravuras ou desenhos feitos no
Paint.
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Fig. 23 - Texto e desenho sobre os transportes.

“O autocarro é um transporte de muitas

pessoas. Tem portas, janelas, bancos, %_‘;L
e -\

volante e rodas. E grande. e
O carro é um transporte de menos pessoas, oy !
tem rodas, tem janelas, tem volante. E e/
pequeno. B
Pode ser amarelo, vermelho, azul, preto o
ou de outras cores. 2 e "\ .
Eu gostava de ter um carro vermelho.” 5 '
e G @

Fabio 28-04-2011

6.2.5. Fichas de desenvolvimento de vocabulario

As fichas de trabalho foram construidas por nos, para introducdo de
aprendizagem de conteddos, como também utilizando conteudos ja trabalhados com o
fim de uma melhor concretizacao.

Optou-se por um tipo de modelo simples, feito no Word, que manteve a estrutura
geral, sofrendo ligeiras alteracdes na apresentacéo das propostas de trabalho e contetidos
com o decorrer da intervencdo. Os conteudos variavam e eram introduzidos de acordo
com as areas a trabalhar e de acordo com as questdes levantadas pelas criangas durante
a intervencao.

Globalmente, com a aplicacdo das fichas realizaram-se as seguintes acfes
pedagdgicas: associacdo de palavras provocando 0 acesso a outras palavras
armazenadas na memoria; exercicios silabicos — pois, como diz Castro (1998), o
conhecimento de padrdes silabicos e a sua hierarquizacdo poderdo agir seletivamente
sobre a aquisicdo do Iéxico ao nivel da producdo —; identificacdo de imagens; exercicios
de organizacdo logica verbal ordenando imagens; tarefas de raciocinio verbal definindo
palavras, empregando sinénimos e anténimos; completar frases; expandir frases; e

descrever imagens.
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Tabela 7 — Fichas de trabalho elaboradas durante a intervengéo educativa (Anexo XI)

Conteudo Designacao
Alimentacdo Ficha n°1 até ao n°16
Animais Ficha n°17
Transportes Ficha n°18
Vestuario Ficha n°19
Materiais: Escola/Higiene Ficha n°20
Familia Ficha n°21
Tempo Ficha n°22
Global Ficha n°23, n° 24, n° 25

Fig. 24 — Aluno B a executar a ficha de trabalho n°® 7

-
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7. Apresentacdo e interpretacéo dos resultados

7.1. Apresentacao e analise comparativa dos resultados

Apos a intervencdo que decorreu ao longo do segundo e terceiro periodos, em
sessdes de trabalho bissemanais, voltamos a aplicar a lista de palavras inicial para
inferirmos acerca dos efeitos produzidos pelas atividades realizadas em prol dos
objetivos a que nos propusemos. Apresentamos a seguir os resultados do pré-teste e do
pos-teste e a analise comparativa. A transcricdo vai ser feita de forma a reproduzir, o
mais fielmente possivel, as palavras de cada crianca.

Relembramos o proposito da nossa avalia¢do. Na “Lista 1- defini¢dao”, é avaliada
a referéncia a pormenores na descricdo, presenca de adjetivacdo e secundariamente a
estrutura sintatica das respostas e a mancha grafica. Serd portanto avaliado o que o
aluno diz e como o diz. Na “Lista 2- categorizacdo”, sera avaliado se a crianca
conseguiu categorizar mais palavras do que na primeira avaliagdo e a forma como as
categorizou. Se fez uma categorizagdo simples, se incluiu numa subcategoria, se a
categorizacdo foi acompanhada por particularizagdo, se empregou um sinénimo, se
apontou a funcionalidade.

O tempo de resposta também € objeto de avaliagdo nas duas provas aplicadas.

Aluno A
Grelha de registo global — LISTA 1 - PALAVRAS PARA DEFINICAO (COMO E?)

1. Identificacdo do aluno
Nome: B (Daniel) Aluno A
Ano de escolaridade: 6° ano

Data de nascimento: 11/08/1998

Escola: EB 2.3 Diogo Céo

2. Data da avaliagdo: Pré-teste (04/01/2011)
Pds-teste (07/06/2011)

Itens/ Respostas do aluno Registo das diferencas
Palavras entre a segunda e a
Pré-Teste Pos-teste primeira resposta
1. 4gua Agua é invisivel E clara e é fresca e quente Acrescentou adjetivos (clara/
fresca/ quente)
2. alface Alface tem muitas folhas Tem muitas folhas .... e vive na | Acrescentou lugar onde se
terra cultiva
3. amigos Amigos tem corpo e ... Amigos sdo .... pessoas que nés | Acrescentou caracteristica
cabelo e tem corpo confiamos de dominio abstrato.
4. autocarro | Autocarro é feito de latase | Autocarro tem quatro rodas e ¢ | Mais pormenor (n° de rodas)
rodas muito grande e tem muitos e adjetivo (grande) e vidros
vidros (para se referir a janelas)
5. bife Bife é de porco E de carne e tem 0ss0S Discurso mais elaborado
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6. bilhete Bilhete é de tomoveis dos Vem de papel Resposta mais precisa, com
dos senhores que os dao as mais certeza
pessoas
7. cadeira Cadeira é de madeira E de pau e de ... ndo me lembro | Tentativa de descrever.
...€ de ...tem quatro pernas tem | Introduziu “pernas e ferro”
...ferro
8. calcas Calgas sdo de ...sdo de ... de | Sdo para vestir ....sdo rosas Func&o (para vestir) e cor
pano pretas sdo muitas cores (adjetivo)
9. cama Cama é de madeira e de Cama é de madeira e tem um Mais pormenor
“cochoes” desenho e um ...um “cochdo”
10.cantina Cantina tem muitas pessoas | E uma sala ... e tem la pratos e | Referiu o compartimento da
e que dao comida 6s comida escola “sala” e relacionou
meninos “pratos” e “comida”
11.cdo C#&o tem rabo pelo e de tudo | E peludo tem quatro patas é Mais pormenores (n° de
muito grande e sdo pequenos patas) e adjetivos (grande,
outros sdo meédios pequeno, médio)
12.cara Cara ... tem olhos nariz Cara tem olhos nariz boca Nada a referir
boca e ... bochechas
13.carro De latas Carro é ... tem quatro rodas e Acrescentou “rodas e
tem quatro vidros e ndo sei mais | vidros”
14.casa Casa tem “tilhado”, janelas | E ... pode ser feita de tijolo tem | Acrescentou material de
e de tudo muitos vidros e tem luz muita construcao (tijolos)
luz
15.champé Champé ....¢é de ...de liguido | Champd... ¢ branco alguns sdo | Referiu cores (branco, rosas,
rosas e alguns sdo verdes verdes)
16.chave Chave é de ferro, ha umas E de ferro e “ pabrir” as portas | Acrescentou funcéo
que sdo de madeira
17.colegas Colegas sdo de ...sao ... de | S80 pessoas que nds podemos Resposta bem elaborada mas
corpo confiar e ndo sei mais €OM pouco pormenor
18.copo Copo é de plastico 6 de Pode ser plastico e redondos Acrescentou forma
vidro 6 de lata e... N&o sei mais
19.cozinha Cozinha tem pratos tem tudo | Tem I& louca panelas e cadeiras | Referiu utensilios de cozinha
... & fogdes e mesas e tem mais coisas
20.dia Dia é ... tem nuvens e nos E do tempo tem sol luz e é azul Fez referéncia a tempo e a
viemos pa escola claro caracteristicas “sol, luz e
cor”
21.iogurte logurte tem leite Faz-se cu leite Referiu de que deriva.
22.irmédo Irméo é pessoa E uma pessoa que nés podemos | Utilidade
brincar
23.14pis Lapis é de madeira E aquilo pa nés escrevermos...é | Referiu funcdo e acrescentou
redondo e é bicudo “redondo e bicudo” a
descricao.
24.laranja Laranja é um fruto E redonda a casca é durae é Descreveu relativamente a
boa forma, a textura da casca e
adjetivou.
25.leite Leite é das vacas E um liquido pa noés bebermos Referiu categoria “liquido ”,
... como é? é branco utilidade e adjetivou .
26.livro Livro é de papel mais muitas | E pa nds estudarmos Referiu funcédo
coisas
27.macé Maca tem... é dum fruto que | E boa é umfrutoe é...amacd é | Categorizou e referiu forma
... é redonda e é verde ou redonda e tem um pau
azul verde 6 vermelha ou
marela
28.mée Mae é pessoa E uma pessoa que n6s gostamos | Resposta bem elaborada
29.méo De pessoa tem muitos dedos | E parte do corpo ... tem dedos Relacionou com parte do
e tem... e ndo sei mais e... Corpo
30.mesa Mesa é de madeira e de E parte da cozinha e das salas, | Relacionou com... e referiu

ferro as vezes algumas sdo
assim

é quadrada ou e triangular

forma
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31.mochila Mochila é de... de... ma Tem & livros... é redonda meia | Referiu contetdo “livros” e
papel enganei-me de pano redonda forma
32.moeda De... ferro Moeda é feito de ferro. Nao é? Melhor estrutura frasica
33.noite Noite tem muito escuro E escura azul escura e tem lua Para além do escuro referiu
alua
34.pai Pai pessoa E uma pessoa que nds podemos | Resposta bem elaborada mas
confiar também ndo tentou procurar uma
melhor resposta.
35.pdo Pao tem é de trigo e é feito E um cereal... O p&o é muito Classificou e adjetivou.
com agua de farinha de tudo | bom
36.paragem Paragem é tem telhado tem | E onde a gente para o Indicou a fungéo

.... Nao sei

autocarro

37.passadeira

Passadeira pintada de ...
branco

E onde passam as pessoas

Indicou a fungéo

38.porta

...porta madeira

E feito de madeira

Melhor estrutura frasica

39.prato

Prato de vidro, alguns sdo
de vidro

Prato? E redondo

Referiu a forma

40.professor

Professor .... Professor de
pessoa

E uma pessoa em que nds
podemos confiar

Resposta bem elaborada mas
“standardizada”*.

41.quarto Quarto... tem cama ... ndo Onde a gente dorme .... E igual | Referiu utilidade “dormir” e
sei mais como este mas tem armario mobiliario relacionado.
cama e a cadeira e a mesa
42.recreio Recreio é onde os meninos E pa gente brincar é... podemos | Reforgou fungdo “brincar as
brinco e tem ...tem tudo brincar as corridas corridas”
43.reldgio Relégio é de vidro e de Reloijo é pa n6s vermos as Referiu funcéo e forma

pulseira

horas ... é redondo

44 sabonete

Sabonete é de ... barro

E muito duro e ndo sei mais

Referiu caracteristica

45.saia Saia é um ... de pano E onde ...nés vestimos a saia... | Referiu utilidade
e ...
46.sala Sala é um de aula e onde E onde a gente...é da pdscoa Relacionou com casa de
estdo ... pode ser sala de habitacdo e a uma
aula? Dalunos festividade “Pascoa” onde se
recebe a Visita Pascal por
isso a parte mais importante
da casa.
47 sardinha Sardinha é um peixe Sardinha é um peixe ...é larga e | Categorizou e definiu
tem barbatanas
48.so0pa Sopa de legumes Sopa? E um...pa nés comermos | Referiu fungdo e adjetivou
.... ¢ boa
49.sumo Sumo? E de 4gua e de E pa n6s bebermos Referiu funcéo
laranja
50.telemével | Telemovel bataria e tem Telemovel é arredondado Referiu forma
vidro de e teclas
51.vizinho Vizinho ¢ de pessoa Vizinho é uma pessoa pa nos Categorizou como “pessoa”

falarmos

e uma “utilidade”

Grelha de registo Lista 1 (como é?) — Tempo total

Tempo Pré-teste Tempo Pos-teste Observagdes
Aluno (04/01/2011) (07/06/2011)
A 05" 507 11" 29~ O tempo de resposta aumentou
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> Sintese comparativa:

Acrescentou adjetivos (cores, estados, grandezas, forma, dureza...); acrescentou

mais pormenores, mais caracteristicas e algumas de dominio abstrato; fez associagdes;

referiu funcdo/utilidade; discurso mais elaborado/melhor estrutura fréasica; maior

mancha grafica. Fez categorizagdes em vez de definir em alguns itens, mas sem grande

significado.

Como se V&, o tempo de resposta foi muito mais alargado.

Grelha de registo global — LISTA 2 - PALAVRAS PARA DEFINICAO (O QUE E?)

1. Identificacdo do aluno
Nome: B (Daniel) Aluno A
Ano de escolaridade: 6° ano
Data de nascimento: 11/08/1998

Escola: EB 2.3 Diogo Céo

2. Data da avaliacdo: Pré-teste (04/01/2011)

Pos-teste (02/06/2011)

Itens/ Respostas do aluno Registo das diferencas
Palavras entre asegunda e a
primeira resposta
Pre-teste Pos-teste
1. 4gua Agua é um ...num me lembro Liquido Categorizou
2. alface E uuu .. uma planta Planta Resposta mais direta
3. amigos S40 pessoas pessoas Nada a acrescentar
4. autocarro | E um automovel automovel Nada a acrescentar
5. bife Eéé bife de ..nao me lembro... é | carne Resposta mais direta
carne, carne
6. bilhete Bilhete € de papel papel Nada a acrescentar
7. cadeira E de madeira E um elemento da cozinha Tentou incluir em
mobiliério da cozinha
8. calcas Calgas séo de pano Vestuario Categorizou
9. cama E de ... de madeirae ... de Elemento do quarto Tentou incluir em
colchdes mobiliario do quarto
10. cantina Cantina ... sdo ... uma casa Sala onde nds comemos Acrescentou funcdo
11. cdo Cao é um animal Animal Nada a acrescentar
12. cara Cara é de uma pessoa Parte do corpo Incluiu na categoria
Corpo
13. carro Automovel *Posso dizer automovel? Manteve o sinénimo
Au-to-mo-vel.
14. casa Ede ... é..de ... decimento e | E ondeagente vive Referiu funcédo
de todas as coisas
15. champ6 Champ6 é um liquido E um liguido. ... é pa Referiu funcédo
lavar... higiene
16. chave Chave éde ... ferro Chave é de ferro Nada a acrescentar
17. colegas Colegas sdo pessoas Sa0 pessoas que nos Acrescentou
podemos confiar ... porque | caracteristicas
algumas ndo podemos
18. copo Copo de vidro ... ou de lata Copo é de vidro de plastico | Acrescentou um
e de ferro atributo
19. cozinha Cozinha ... enganei-me ... E onde tem panelas fogdes Referiu utensilios e

cozinha é de pratos e ...muitas
coisas

cadeiras e mais coisas

mobilia
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20.

dia

Dia ... num me lembro

Dia é do tempo... a parte do
tempo agora é dia depois é
noite

Categorizou como
“tempo”

21. iogurte E de ... de leite logurte é ... agora ndo me Incluiu numa
lembro ... ah ja sei... liquido | subcategoria
.... alguns
22. irméo Irm&o ... pessoas E uma pessoa Nada a acrescentar
23. lapis Lapis de madeira E de madeira Nada a acrescentar
24. laranja Laranja é um fruto Laranja é um fruto Nada a acrescentar
25. leite Leite da vacas Leite € um liquido Incluiu numa
subcategoria
26. livro Livro de papel E feito de papel. E quadrado | Referiu forma
27. maca Macé é um fruto E um fruto Nada a acrescentar
28. mae Mae é uma pessoa As maes S0 pessoas Categoria generalizada
29. mao E de uma pessoa Partes do corpo Incluiu na categoria
corpo
30. mesa Mesa é de madeira e de ferro Partes da cozinha Categoria pouco valida
31. mochila Mochila é de pano Material escolar Categorizou
32. moeda Moeda de ... prata Do dinheiro Categorizou
33. noite Noite ... num me lembro Noite? E do ... é do tempo Categorizou como
“tempo”
34. pai Puai ... pessoa Sao pessoas que nos Categoria generalizada
podemos confiar
35. pédo Pao de trigo E pa nés comer....ndo me Categoria “comida”
lembro mais
36. paragem Paragem ... num me lembro Onde para o autocarro Funcdo
37. passadeira | Passadeira de ... de branco Onde a gente passa Funcdo
38. porta Porta de madeira Onde se fecha Funcdo
39. prato Prato de barro E um elemento da cozinha Categorizou como
“objeto da cozinha”
40. professor Pofessor ... uma pessoa S&0 pessoas que nos ensino | Categorizacado geral
e que podemos contar com “pessoas” e
eles e ajudam-nos caracteristicas.
41. quarto Quarto... é onde as pessoas E de ... onde a gente dorme e | Acrescentou & fungéo
dormem onde se mexe no computador | de dormir outra
utilidade “onde se
mexe no computador”
42. recreio Recreio € onde as pessoas E onde a gente brinca Nada a acrescentar
brinco
43. relogio Reloijo é um ... que dd horas E paver as horas Nada a acrescentar
44. sabonete Sabonete ... é no que as pessoas | E um liquido Categoria pouco
... € liquido especifica, ndo habitual
45, saia Saia de pano E um vestuario Categorizou
46. sala Sala ... de estar E se ... a gente vé televisdo | Indicou
funcglo/utilidade
47. sardinha Sardinha é um peixe Peixe Nada a acrescentar
48. sopa Sopa ...de muitos legumes E um alimento pa nos Categorizou e utilidade
comermos
49. sumo Sumo... de laranja 6 de muitos | E um liquido Categorizou
tipos ... de sumo apresentando uma
subcategoria
50. telemovel | Telemdével ... ... de bataria E redondo? E bonito Acrescentou forma e
adjetivou
51. vizinho Vizinho é uma pessoa E uma pessoa Nada a acrescentar

* A pergunta “posso dizer automovel?” respondemos “podes dizer o que quiseres” e a crianca fez a
divisdo silabica.
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Grelha de registo Lista 2 (o que é? ) — Tempo total

Tempo Pré-teste Tempo Pos-teste Observagdes
Aluno (04/01/2011 (02/06/2011)
A 03" 407 06" 57 O tempo de resposta aumentou.

» Sintese da andlise comparativa:

O namero de categorias indicadas e consideradas validas aumentou (+29). As

respostas apresentam-se mais refletidas e denotam tentativa de responder mais

assertivamente e de tentar buscar na memoria as respostas mais corretas, escolher as

melhores respostas.

O aluno parece ter compreendido a diferenca entre definir e categorizar. O

tempo de resposta aumentou.

Aluno B

Grelha de registo global — LISTA 1 - PALAVRAS PARA DEFINICAO (COMO E?)

1. Identificacdo do aluno

Nome: B

( AlunoB

Ano de escolaridade: 6° ano
Data de nascimento: 08/03/1999
Escola: EB 2.3 Diogo Céo

2. Data da avaliacdo: Pré-teste (06/01/2011)
Pds-teste (07/06/2011)

Itens/ Respostas do aluno Registo das
Palavras diferencas entre
Pré-teste Pés-teste asegundaea
primeira
resposta
1. 4gua E como... écomo ...é | Agua é fresca e quente é uma bebida Adjetivou e
vidro é comatoneira categorizou
2. alface Alface é salada Alface é como couve e da pa comer .. Comparagéo e
como é7? é verde e da pa comer utilidade
3. amigos Amigo? Es colega Amigos? Amigos tem cabelo cara mao pés | Acrescentou
pernas boca nariz e os olhos e nariz pormenores
fisicos gerais as
pessoas.

4, autocarro

Autocarro é carrinha

Autocarro tem dois rodas ndo... é dois
rodas a frente e atras e tem tantos bancos
e tem o banco do motorita e tem outras
pessoas

Acrescentou a
enumeracao de
atributos

5. bife Bife? ...cane Bife € é castanho e é uma comida Acrescentou cor e
categorizou como
“comida”

6. bilhete Bilhete? E catdo Bilhete? Papel e “letas” Acrescentou
“papel e let[r]as”

7. cadeira Cadeira? mesa Cadeira E ndo ... tem dois patas a frente e | Tentou descrever

atras
8. calgas Calgas? ... eh eh E roupa é pa vestir Categorizou e

camisola

enunciou funcao
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9. cama Cama... eh eh Cama? Dois tabuas atras e a frente Tentou descrever

muchada (almofada)

10. cantina Cantina? .... comer Cantina? E ... tem uma cadeiramesase e | Tentou descrever
uma cozinha

11. céo Cao? Cdo a a cdo ... ¢ | Cao? Tem dois tem dois tem dois penas Enumerou

um animal outra atras e outra a frente e tem o rabo, caracteristicas
orelhas a boca olhos e bigode mas ele ndo | fisicas
tem o cabelo

12. cara Cara? boca Cara? E ... é ...acara? E cor de pele e e | Tentou descrever
é os olhos o nariz a boca as pernas e e relacionou com
maos e bragos “corpo”

13. carro Carro? carrinha Carro? Tem dois rodas a frente e atras e Acrescentou a
tem dois bancos atras e a frente e tem o enumeracao de
motor , um. atributos

14. casa Casa e e tevisdo Casa? A casa tem dois ... ndo um mesa Enumerou divisdo
cadeiras uma sala e uma um sofa uma mobilia

15. champ6 Champé? Eh eh ... Champd? E branco ou pode ser branco ou | Referiu cor e ndo

banho pode ser azul ... e tem uma cor ... linda referiu funcéo

16. chave Chave? pota Chave? E um uma fechadura € cinzenta Referiu contexto

onde se insere
“fechadura” e cor.

17. colegas Colega eh ... amiga Colegas? E a cara o cabelo orelhas ... Acrescentou
Amigos caracteristicas

fisicas

18. copo Copo? agua E uma ... é vidro e tem uma cor mas nio Referiu material
tem cor s6 tem cor de banco de que é feito e

tentou descrever
cor

19. cozinha Cozinha? .....tem uma Tem uma ... um fogdo é pa fazer comida e | N&o acrescentou

mesa, tem um fogéo tem tem outro que é pa lavar os pratos nada de novo

um temum .... a banca e

tem fono e tem e tem...ai

n&o sei 0 nome disso

20. dia Dia? de noite Dia é azul e é estrelas e é lua. Acrescentou

“azul, estrelas,
lua”. Integrou
caracteristica do
dia e da noite.

21. iogurte logute? beber logurte € um copo e o iogute esta pronto e | Tentativa de
depois bebem descrever o

iogurte sélido e o
liquido.

22. irméo O irmé&o? mano Irméo? Irm&o é tem um cabelo orelhasa | Enumerou
boca os bracos as pernas e os corpo é caracteristicas
pequeno ou é gande ou pequeno ou gande | fisicas comuns a
e alto gordo ou mago. pessoas

23. lapis Lapis? escrever Lapis? E vermelho tem ponta e da pa Acrescentou
escrever caracteristicas

24. laranja Laranja? futa Laranja? E uma cor e um futo ... é muito Categorizou e
...tem casca e e da pa fazer sumo referiu uma

caracteristica e
utilidade

25. leite Leite? ... beber Leite? Leite é branco e da pa beber pa Defini¢do e
ficar ossos muito... Forte dos 0ssos. Sim utilidade

26. livro Libro? ler Libro? Tem papel e tem letras as vezes tem | Definiu
a cor vermelho ou azul

27. maca Maga... futa Maca é vermelho ou pode ser amarelo ou | Definiu quanto a

pode ser qualquer é um futo
E verde tem escaca o pau em cima e tem
pau em cima da maga e 0 carogo

cor e aspeto
exterior e interior
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28. mae Mae? Filho...é cum Mae? A mée é alto ou baixo ou gorda ou Acrescentou
filho maga e tem cabelo ... amiga aspeto fisico e
afeto.

29. mao Mao? queber Mao? Mao ..6 uma mao é do corpo tem os | Categorizou e

dedos e ... referiu um
elemento de
definicédo

30. mesa cadeira Mesa? Tem uma tabua e tem pau e tem Descreveu a

dois paus dois pa frente e outro atras e formaeo

tem uma cadeira pa frente e pa tras enquadramento
com as cadeiras
por isso a sua
funcionalidade

31. mochila Mochila? livo Mochila? E a cor azul ou e tem fecho pa Acrescentou cor e

fechar a mochila caracteristicas
(fecho)
32. moeda Dinheiro ... étem um Moeda? E amarelo e tem cor cinzento ou Acrescentou cor,
euro e dois euros redondo € um euro uma croa ou uma forma...
rainha
33. noite De dia Noite é ... tem lua um ...um ... estrelas e e | Acrescentou
ha estrelase lua. caracteristicas da
noite: lua e
estrelas.

34. pai mae Pai é grande gordo magro tem ...¢é amigo | Definiu
fisicamente e
referiu afeto.

35. péo lanche Pdo é um bolo ndo... parece um bolo mas | Estabeleceu

€ pdo... é amarelo a parte de cima é comparacao,
amarelo e tem coisos brancos. N&o sei 0 definiu quanto a
nome disso. cor

36. paragem E um é que assenta Paragem tem vidro a cadeira tem cadeira | Definiu o sitio

e ndo tem mais nada s6 tem vidro onde as pessoas
esperam o
autocarro.

37. passadeira | Passadeira é pa passar | E branco tem coisas brancas é branca a Definiu “coisas

estrada é preta e...Sim brancas”

38. porta pabrir Porta é uma madeira e ¢ alto ou baixo ou | Referiu o material

maior tamanho que pode
ter

39. prato Par pré na mesa ... é | Prato? E redondo temvido e e e temvidro | Referiu forma,

vido e da pa da pa comer material e
utilidade.

40. professor Possessor? E um rapaz | Pofessor é amigo Definiu como

... 6 um sinhor amigo
41. quarto Quarto? E uma cama E uma cama é tem dois a tabua tem dois Associou a
pa tras e pa frente e a mesa tem dois tem mobilia relativa a
dois patas patras e pa frente guarto. Referiu
. O quarto é quadrado. forma.

42. recreio Requeiro? E pa bincar | Requeio é la fora e d& pa brincar Localizou o
espaco e referiu
utilidade

43. reldgio Reléjo pa ver ashoras | Reloijo? E redondo faz tic tac a dar horas | Definiu. Referiu

e é cor castanho ou marelo é varias cores | forma, cores,
funcgdo e som.

44. sabonete E um champd? Sabonete? Sabonete € h& cor vermelho hd | Referiu cor

cor marela e ha tudo

45. saia Saia é pa vestir A saia é azul as vezes de cor e tem um Referiu cor e

cinto pormenor “cinto”

46. sala Sala é pa prender Sala? Tem mesas os computadores e 0 Definiu sala de

quado e mais nada

aula
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47.

sardinha

Sadinha? E pa comer

Sadinha é um peixe é cinzento e da pa
cozer é grande ou maior ou gordo ou
mago

Categorizou e
definiu. Referiu cor,
tamanho e estado
(gordo /magro) e
utilidade

48. sopa Sopa é pa comer Sopa é ... a sopa é um alimento que da Referiu categoria,
tamem ...pa comer e é ...verde utilidade e uma
caracteristica.
49. sumo Sumo é pa beber Sumo é laranja e da... pa beber e da... pa | Fez associagdo a
comer um fruto e referiu
utilidade.
50. telemovel | E pa pa falar Telemovel é azul ou varias cores ...o da Referiu cor
capa é todo azul
51. vizinho Vizinho é pa falar ... O vizinho é um senhor ... tem dois olhos Definiu como
que Vvé ...o vizinho ld ...um nariz ...as orelhas ...¢ alto ou godo pode ser uma
em casa ou magro pessoa.

Grelha de registo Lista 1 (como é?) — Tempo total

Tempo Pré-teste Tempo Pos-teste Observacoes
Aluno B (06/01/2011 (07/06/2011)
05" 20 12" 527 O tempo de resposta aumentou

» Sintese comparativa:

Utilizou maior nimero de adjetivos; acrescentou mais pormenores; fez

enumeracdo de atributos e caracteristicas; fez comparagdes e associacdes. As respostas

sdo mais elaboradas, mas sem uma estrutura semantica aceitavel. Pela estrutura das

respostas e pelas hesitaces parece existir um fosso consideravel entre o léxico ativo e o

Iéxico passivo.

Embora apresentando uma mancha grafica considerdvel a linguagem é

telegrafica, com poucos elos, verbos auxiliares, linguagem com caracteristicas de tipo

embrionario.

E ainda relevante notar que o tempo de resposta aumentou.
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Grelha de registo global — LISTA 2 - PALAVRAS PARA DEFINICAO (O QUE E?)

1. Identificacdo do aluno

Nome: B ( Aluno B

Ano de escolaridade: 6° ano
Data de nascimento: 08/03/1999
Escola: EB 2.3 Diogo Céo

2. Data da avaliacdo: Pré-teste (07/01/2011)

Pos-teste (02/06/2011)

Itens/ Respostas do aluno Registo das
Palavras diferencas entre
Pré-teste Pés-teste asegundae
primeira
resposta
1. dgua E ... uma dgua? ... uma Agua? E uma bebida Categorizou
torneira ... a dgua é é um “bebida”
copo
2. alface E uma salada Alface? Eum ...é.. um ...a...a Mudou
alimento. categorizacdo
para alimento
3. amigos S&o colegas Amigos? Conversa Associou e ndo
referiu nenhuma
categoria.
4. autocarro E uma carrinha Autocarro? E transporte Apresentou uma
categoria
5. bife Bife? ... barriga barriga uma | Bife? costeleta Fez associagdo
é uma carne ... daquela da
barriga ... sim
6. bilhete E um dinheiro Bilhete? E  um ....bilhete é um Categoria
cartdo
7. cadeira Cadeira? é pa sentar Cadeira? E ...um é mobilia Apresentou uma
categoria
8. calcas Calca é pa vestir Calgas? E.... o..Camisola? E N&o resposta
...camisola é ... "carago”... um ...
calcas? Calgas?
9. cama E pa deitar ...é ... é pa deitar | Cama? E uma mobilia Apresentou uma
categoria
10. cantina Cantina? E ummm pamogar Cantina? E o almogo =
Sim
11. cdo Eum ...o que é um cdo? Céo0? E um animal Categorizou
entra l4 em casa e fica la em
casa
12. cara Cara? E é é um nariz e uma Cara? boca Fez associagdo
boca e os olhos
13. carro E pa conduzir Carro? Tansporte Apresentou uma
categoria
14. casa Casa? E pa pa ... casa? E Casa? E um .... mobilia Referiu uma
tilhado. Tem uma janela e um categoria de
tilhado objetos
relacionados
15. champ6 Cahampé .... E pa lavar a E sabonete Fez associagdo
cabeca
16. chave Chave é pabrir a porta Chave? E....pa brir a porta =
17. colegas Colegas? amigos Colegas? amigos =
18. copo Um copo? E vidro Copo? Mmm ...E vidro
19. cozinha Cozinha? Uma cozinha tem Cozinha? E uma mobilia ... Referiu uma
um um figorifo a arca da pa categoria de
congelar e um fogdo a banca objetos

o fogdo...o fogdo ja ta

relacionados
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20. dia Dia ? de noite Dia? De noite =
21. iogurte logute? E pa comer.. & pa logurte? E um alimento Categorizou
beber
22. irmdo mano Irm&o? Mano =
23. lapis E um pa esqueber Lapis? E de esqueber =
24. laranja Laranja? futa Laranja? E um futo
25. leite Leite? Pa beber Leite? E um alimento Categorizou
26. livro Livro? Pa pa ler Livro? E...¢ pa ler =
27. macd Maca? Pa comer Magd? é ...um fruto Categorizou
28. mae Mde? ... pai Mae? Pai =
29. mao M&0? pé M&0? E o pés..pés =
30. mesa Mesa? Cadeira Mesa? E um....uma mobilia Categorizou
Uma mesa tem um prato, tem
um copo e tem copo e.. prato
31. mochila Mochila? Tem um livro e um Mochila? E pa pa levar a escola Referiu
pota lapis funcionalidade/
utilidade
32. moeda Moeda? dinheiro Moeda? Um euro Fez associagdo
33. noite Noite? E de dia ... de manhd Noite? dia Fez associagdo
34. pai Mae Pai? Made...pai e filho Fez associagdo
35. péo P&o? Pa comer Péo? E o leite... com manteiga...é | Categorizou e
um alimento associou
36. paragem Paragem? Pa vir no Paragem? Tansporte Fez associagdo
autocarro
37. passadeira A passadeira é pa passar Passadeira? E pa parar o Fez associacdo
tansporte
38. porta E pabrir Porta? E a casa Fez associacdo
39. prato Prato? birre Prato? E o ....alimento Fez associacdo
40. professor Possessor? Possessor. Pofessor? E pofessora ,,,0 que é? | N&o resposta
E uma possessora é ...
41. quarto Quato? Cama Quato? E mobilia Fez associacdo
42. recreio Requeiro? bincar Recreio? E pa brincar Referiu funcdo
43. relégio Relojo? Pa ver horas Reloijo? E pa ver as horas Referiu utilidade
44. sabonete Sabonete? champé Sabonete? E champ6 Manteve a
associacao
45, saia E pa vestir Saia? E roupa Categorizou
46. sala Sala a pa ler pa prender Sala? Sala? Cozinha Fez associagdo
47. sardinha Sainha? Pa comer Sadinha? peixe Categorizou
48. sopa Sopa? Pa comer Sopa? De alimento Categorizou
49. sumo Sumo? Pa beber Sumo? De laranja Associou a um
fruto
50. telemovel Pa pa falar Telemdvel? E pa falar =
51. vizinho E ovizinho td ld em casa ... vé | Vizinho? E um vizinho ....é um Resposta mais

emcasa ... v em casa e € um
senhor

senhor

firme e
categorizou como
“senhor”

Grelha de registo Lista 2 (0 que é? ) — Tempo total

Aluno Tempo Pré-teste Tempo Pos-teste Observacoes
(07/01/2011) (02/06/2011)
B 05" 477 06" 04 O tempo de resposta aumentou.
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» Sintese comparativa:

Apesar de se registarem mais categorias indicadas, apresentou respostas que,
embora possam ser consideradas validas, incluem elementos comuns a definicéo e a
categorizacdo. O aluno parece ndo ter compreendido claramente a diferenca entre
definir e categorizar ou ndo ter adquirido conhecimento suficiente para categorizar
lexemas de mais dificil “arrumag¢do”. Fez muitas associaches e 0 tempo de resposta

aumentou.

7.2.  Anélise global dos resultados

Globalmente, a anélise comparativa dos resultados dos dois alunos forneceu-nos
os indicadores que abaixo se apresentam.

Ao nivel da definicdo registam-se ganhos mais expressivos em termos de
utilizacdo de vocabulario novo, apresentando-se portanto uma maior mancha gréafica.
Realcamos, ndo s6 o numero de palavras, mas também a qualidade e adequacdo dessas
palavras, na medida em que se regista aqui a utilizacdo de palavras com sentido
semantico mais preciso, denotando tentativas de atribuir designagdes mais corretas a
cada conceito. Nota-se uma intencéo de procura de palavras que nos leva a pensar que a
crianca aprendeu a refletir sobre a fala e a dar importancia a forma como se deve
exprimir.

E um ganho comum a tentativa de planeamento sintatico patente nas hesitacdes,
nas repeticdes e nas pausas.

Regista-se um conhecimento semantico e sintatico mais acentuado no aluno A
do que no aluno B, ou melhor dizendo, um desenvolvimento diferente do aluno A em
relacdo ao aluno B, consistente com o perfil de funcionalidade de cada um.

Relativamente a categorizacdo, as respostas foram mais adequadas na avaliacéo
final, observando-se um maior nimero de acertos, isto €, de categorizacdes consideradas
vélidas. E um facto portanto que as criancas desenvolveram capacidades nesse dominio.

Na analise ao tempo gasto nas respostas, € denominador comum um aumento
consideravel da avaliacdo diagndstica para a avaliacéo final.

O que a partida pode parecer um ponto negativo, podendo ser indicador de mau
desempenho, a nds, pela atitude das criancas ao darem as respostas, levou-nos a concluir

gue é um aspeto positivo, pois pareceu-nos haver uma atitude de procura da resposta
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certa, de refletir acerca do que seria a melhor resposta, portanto de escolha de
vocabulério, e de algum treino em saber refletir sobre a lingua. Isto aconteceu com mais
incidéncia precisamente com as respostas a pergunta “como ¢?”, portanto na definigéo.

O tempo de resposta foi um parametro de avaliagdo por nés registado tendo em
mente a possibilidade de as criancas ap0Os a intervencdo educativa terem um melhor
desempenho em termos de tempo de resposta. Era nossa convic¢do que esse parametro
seria importante para 0 nosso estudo e que o resultado da intervencéo se traduziria numa
maior prontiddo nas respostas, correspondendo a um menor gasto de tempo. No entanto,
verificAmos que o tempo de resposta aumentou, o que, pela qualidade das respostas, nos
permite concluir que tal podera dever-se a utilizacdo de mais vocabulario e de uma
maior reflexdo sobre as palavras a utilizar. E, assim, legitimo concluir que o acréscimo
na laténcia de resposta pode corresponder a um exercicio de metalinguagem, de reflexao
metalinguistica.

Podemos afirmar que os resultados foram muito positivos tendo em conta o
curto periodo de tempo que durou a intervencao e o perfil de funcionalidade dos alunos.
Mas ndo nos podemos permitir dar o processo como concluido. Devemos pensar sim
que ¢ um conhecimento que necessita sempre de ser “alimentado” para se continuar a

desenvolver.
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8. Conclusbes

O conhecimento que temos de uma lingua permite-nos combinar palavras para
formar frases. Contudo, “ninguém fala por palavras isoladas” e “ndo é possivel ensinar a
crianga todas as frases possiveis” (Fromkin e Rodman, 1993: 7). Conhecer palavras, ser
capaz de associar uma forma e um contetdo e relacionar palavras entre si € apenas uma
componente do conhecimento linguistico. Saber uma lingua inclui também combinar as
palavras para formar frases. Podemos ensinar a adequagdo de vocabulario aos varios
contextos, mas € mais complexo ensinar a adequacdo das frases ao contexto, pois é uma
aprendizagem que se faz com as vivéncias diérias e, por outro lado, € uma consequéncia
da capacidade cognitiva. No entanto, pensamos que quanto mais palavras
interiorizarmos e compreendermos, mais possibilidades teremos de construir frases e
discursos pragmaticamente adequados. Por isso, ao longo da intervencdo educativa que
realizamos com 0s nossos alunos, os momentos de aprendizagem de vocabulos isolados
eram sempre precedidos de construcdo de frases, nas formas oral e escrita, permitindo a
crianca algum treino nesse dominio.

N&o queremos afirmar que a crianga aprende conceitos unicamente por lhe
serem transmitidos verbalmente ou por imagens, mas se aliarmos esses estimulos
verbais e visuais as vivéncias do dia a dia, tendo por base acGes concretas, numa
sequéncia temporal paralela, é considerada a situacdo educativa ideal. Quando néo se
tem oportunidade de exposicao direta a estimulos e experiéncias, tem que se recorrer a
estratégias que permitam simular situagdes o mais proximas possivel dos contextos de
comunicacdo reais. Foi o que fizemos.

Lembramos que o propésito deste trabalho foi o desenvolvimento do
vocabulario. Melhor dizendo, a apropriacdo de mais e melhor vocabulario, contribuindo
para elevar a competéncia lexical das criancas. Mais vocabulario, porque as criancas
treinaram o uso de palavras conhecidas e aprenderam novas palavras. Melhor
vocabulario, porque as criancas aprenderam a dar uso as palavras treinadas e aprendidas
de acordo com os contextos especificos. E nossa conviccdo que a qualidade do
vocabulario que uma crianca utiliza favorece o desenvolvimento das suas competéncias
sociais — e, consequentemente, esta diretamente ligada ao seu desempenho escolar. E
nossa convicgdo também que, de uma melhor utilizacdo das palavras, resulta uma
aceitacdo social mais proficua. Os ganhos em termos de autoestima séo relevantes. Uma

conversagdo mais adequada ao contexto podera estimular o interlocutor a ter um
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comportamento muito mais adequado e de respeito social mais elevado, repercutindo-se
automaticamente numa interacdo de maior qualidade, sendo essa prépria reacao
geradora de momentos de interagcdo comunicativa de maior qualidade. E um efeito de
bumerangue em que a crianga, ao utilizar um vocabulario mais rico e adequado, gera
respostas mais adequadas e geradoras de mais e melhores interagdes. A palavra
funciona aqui como ferramenta social — e em contexto de escola inclusiva, como se
pretende, todas as ocasides favoraveis a uma melhor integracéo séo de valorizar.

Quando a aquisicdo da linguagem ndo acontece através dos processos normais,
como seria de esperar, € vantajoso (e imperativo) recorrer ao desenvolvimento de agdes
para propiciar a sua aprendizagem, pondo em pratica atividades que conduzam a
melhores niveis de desempenho. Urge dar a linguagem o lugar preponderante que bem
merece. Reconhecendo que “A linguagem oral € um instrumento capaz de introduzir
progressivamente a crianca no dominio do raciocinio abstracto e na esfera psicossocial
do relacionamento com os outros” (Rigolet, 2000: 99), conclui-se que & importante
proporcionar, com um caracter regular, atividades de “aprender a falar”, gerar
oportunidades formais de aprendizagem de vocabulario, pois nem sempre acontece
espontaneamente, sendo entdo necessario investir no ensino explicito — as palavras
precisam de ser ensinadas e aprendidas, é preciso ensinar o significado das palavras e
como as usar em situagdes reais. Pode parecer uma encenagdo, pouco natural portanto,
mas com a repeticéo as criancas vao adquirindo essas competéncias.

Para finalizar, queremos dar conta da observacdo de efeitos colaterais muito
positivos, ndo do ambito deste estudo, por isso ndo foram aqui apresentados, mas de
grande importancia para as criancas em causa. Verificamos um desenvolvimento
consideravel nas capacidades de desempenho de actividades de leitura e de escrita. Para
sustentar essa nossa percepcdo, referimos Castro (1998: 92) que diz, “o
desenvolvimento linguistico da crianga tem igualmente uma forte relacdo com as
aprendizagens da leitura e da escrita por um lado por desenvolver capacidades
especificas, por outro lado por favorecer a relacdo da linguagem oral e da linguagem

escrita e consequentemente a aprendizagem da escrita”.
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8.1. Limitac6es do estudo

Um dos constrangimentos deste estudo prende-se com as caracteristicas do
publico-alvo, ndo por serem criancas com NEE, mas porque o sdo, apresentam a partida
mais e diferentes dificuldades de aprendizagem. Desse modo, relativamente ao tempo
de aplicacdo do nosso programa de desenvolvimento do vocabulario, destacamos ser
nossa convicgdo que quanto mais significativo € o tempo de aplicacdo, tanto mais
significativos e estaveis poderiam ser os ganhos produzidos. Portanto, um periodo mais
alargado de intervencdo educativa funcionaria como facilitador na obten¢do de maior
consisténcia de resultados.

Também o facto de a amostra ser tdo reduzida ndo nos permite fazer
generalizagGes, levando-nos a restringir as nossas conclusées as criangas envolvidas, o
que em rigor corresponde ao nosso objetivo inicial. Portanto, as limitagdes desta

investigacdo dizem respeito a amostra e aos limites temporais em que decorreu.

8.2. Consideracoes finais para reflexdo decorrentes dos resultados do estudo

No ambito deste estudo, as tecnologias constituiram um meio privilegiado na
recolha e tratamento de informacéo;

e As tecnologias foram uteis como suporte e motivagéo;
e As tecnologias serviram de meio de difuséo;

e As tecnologias funcionaram como bumerangue pedagdgico na medida em que
foram ponto de partida e de chegada, servindo de base para a recolha de

informacao e, apds trabalho de campo, para a sua concretizacao;

e A Internet viabilizou a possibilidade de trazer a sala de aula, virtualmente,

contextos de vida de que necessitdvamos para trabalhar;

e E importante que os professores de educacdo especial criem intencionalmente
momentos proprios de “aprender a falar”, ensinando as criangas a utilizarem
uma linguagem mais elaborada, levando-as a elaboracdo de definicGes mais
pormenorizadas e de maior riqueza e diversidade vocabular, ndo relegando essa

funcédo exclusivamente para os Terapeutas da Fala;
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e E importante para as criancas com NEE, mais do que para as outras criancas,
agirem sobre o meio, e sempre que possivel a aprendizagem deve privilegiar o
contacto com o real para uma melhor compreensdo; deste modo, a aprendizagem
apoiada em contexto virtual deverd funcionar como complemento e tendo

sempre em vista, na medida do possivel, contextos reais;

e Para as criancas e jovens com NEE, um melhor uso da linguagem oral é uma
mais-valia para a funcionalidade didria e pode constituir uma alavanca de

integracdo verdadeiramente inclusiva;

e O nosso critério de investigacdo ndo foi adequar um ou mais casos a
problematica que pretendiamos aprofundar: pelo contréario, a investigacdo aqui
apresentada surgiu para responder a necessidades reais e concretas da nossa

pratica pedagogica.

8.3. Perspetivas de investigacao futura

Sendo a linguagem um dominio da maior importancia para o desenvolvimento
da crianca, € por isso uma area de conhecimento do interesse de todos que com elas
interagem. No caso de criancas com NEE, o desenvolvimento da linguagem assume
ainda um caracter mais relevante pelo suporte privilegiado que constitui em todas as
atividades da vida diaria, com reflexos no sucesso académico, na sociabilidade e no
dominio emocional.

Sendo o vocabulario um componente especifico da linguagem, parece-nos que
seria pertinente perceber se o desenvolvimento do vocabuldrio favorece o
desenvolvimento da linguagem em geral, isto é, através de uma intervencdo e
investigacdo mais prolongada, compreender de que modo a aquisicdo de novo

vocabulario se reflete na aquisicdo de competéncias comunicativas e linguisticas.
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Anexo |

Questionario aos professores de educacao especial



Questionario a professores de Educacao Especial

Este questionario enquadra-se na preparacdo de um Projecto de Investigagcdo no ambito do Mestrado em
Ciéncias da Educacdo - Especializacdo em Comunicacao e Tecnologia Educativas.

Destina-se a recolher informagao com vista a definir critérios de elaboragdo de uma lista de palavras com
fins de diagndstico, ao nivel da linguagem oral, nas vertentes da definicdo e categorizacdo, para alunos
com necessidades educativas especiais (NEE) de caracter permanente.

Solicitamos a melhor colaboracéo, para o fornecimento dos dados. As suas respostas serdo confidenciais e

o tratamento de dados ser efectuado de forma agregada.

Parte | — Dados de identificacéo pessoal
Sexo: Masculino Feminino

Tempo de servico total em anos:
Tempo de servico em anos na educacao especial:
Habilitacdes literarias:

Area de especializacio:

Parte Il — Percepcdo dos professores em relacdo ao que caracteriza a Linguagem
numa perspectiva funcional .

< Por favor, responda tendo sempre em mente o conceito de Curriculo Especifico Individual e a

linguagem oral numa vertente de funcionalidade >

1. Refira campos lexicais' que entende constituirem o ambito mais premente das
necessidades comunicacionais de alunos com NEE de caracter permanente.

1.1. Para cada campo lexical referido, indique pelo menos duas palavras que ache mais
frequentes.

! Entende-se por campo lexical, um conjunto de palavras, de sentido idéntico ou oposto, que se referem a
uma determinada area da realidade



2. Refira categorias lexicais que entende constituirem o ambito mais premente das
necessidades comunicacionais de alunos com NEE de caracter permanente.

2.1. Para cada categoria lexical referida, indique pelo menos duas palavras que ache
mais frequentes.

3. Pensando em “contextos do quotidiano do aluno”, indique quais, na sua opinido,
seréo essenciais incluir.

3.1. Para cada contexto indicado, aponte pelo menos duas palavras que ache mais
frequentes.

4. Para além do atras referido, que outros “dominios” / “categorias” do conhecimento
lexical acha que deverdo integrar a lista diagndstica de palavras, de forma a torna-la

representativa em termos de linguagem funcional?

Obrigada pela colaboracgao



Anexo |1

Tratamento de dados do questionario



Questionario a professores de Educacédo Especial: Tratamento de
dados

Parte | — Dados de identificagao pessoal

1. Numero de respostas por sexo.

Do sexo Masculino - 3
Do sexo Feminino - 10

2. Tempo de servigo total em anos:

ANoS 5 13 16 19 21 22 24 25 26 27 30
N° de 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2
Prof.

Nota: Apesar do leque de tempo de servico ser grande, a maioria dos professores tem

mais de vinte anos de servigo.

3. Tempo de servico em anos na educacao especial:

Anos | Nédo 12 13 14 16 18 21
respondeu

Nede |1 1 4 1 1 1 1

Prof.

Nota: A maioria dos professores tem mais de doze anos de servico na educacdo especial




4. Habilitagdes literarias:

Respostas dadas N° de respostas para cada item
Licenciatura 5 respostas
Magistério + Cese Educacdo Especial 1 resposta
Licenciatura / Educacédo Especial 1 resposta
Cese Educacao Especial 2 respostas

Licenciatura em Filosofia + Educagdo | 1 resposta
Especial

Curso de especializacdo Pos-Lic. Em | 1 resposta
Educagéo Especial

Gestdo e Administracdo Escolar. 1 resposta
Educacéo Escolar

Né&o respondeu 1 resposta

Nota: Todos os professores tém Licenciatura ou equivaléncia.

5. Area de especializacdo

Respostas dadas N° de respostas para cada item
Mental Motora 6 respostas
Dominio cognitivo e motor 1 resposta
Deficiéncia Visual 1 resposta
Mental Motora e Problemas auditivos 1 resposta
Mental Motora e Dominio cognitivo 1 resposta
Dominio cognitivo e Motor 1 resposta
Multideficiéncia 1 resposta
Deficiéncia Mental 1 resposta

Nota: Todos os professores sdo especializados em educacéo especial.
Um professor é especializado em Def. Visual (Grupo de recrutamento 930). Os outros

12 professores apesar da divergéncia de respostas incluem-se na mesma area de




especializacdo, o grupo de recrutamento 910, que diz respeito ao dominio cognitivo e

mental motor.

Parte Il — Percepc¢éo dos professores em relacdo ao que caracteriza a
Linguagem numa perspectiva funcional .

1.Refira campos lexicais que entende constituirem o &mbito mais premente das
necessidades comunicacionais de alunos com NEE de caracter permanente.

1.1. Para cada campo lexical referido, indique pelo menos duas palavras que ache mais
frequentes.

Respostas para Palavras referidas para cada “Campo lexical” Palavras
“Campos lexicais” consideradas
mais frequentes

Alimentacéo o fome, sede, pao, mesa, copo, prato, colher, | pao
(7 respostas) guard_angpo, logurte
e laranja, iogurte sumo
o comer, beber, sumo, leite, iogurte, fome leite
e pio, leite agua
e comer, beber, agua prato
e Dar, bolo, sumo, agua, leite copo
o |leite, pdo
Refeicédo e prato, comida, copo prato
copo
Vestuario e roupa, casaco, saia, calcas, cachecol, frio, | saia
calor, ... calcas

2 respostas . .
( P ) e sapatilhas, camisola

Brinquedos e carrinho, camioneta

Material escolar e Dborracha, caderno

Material de uso e papel higiénico

diario

Nomes de pessoas e benjamim, professor Professor

Agua e COpo, sede, banho, torneira Copo

Arvore e flor, fruto, folha, madeira Fruto

Transportes e autocarro, passe bilhete

(4 respostas) e Dbilhete, paragem, horério, itinerario paragem
e Dbilhete, paragem autocarro
e Dilhete, chegada, paragem, estrada

Autocarro e Dilhete, banco,motorista Bilhete




Casa/ Habitacéo e quarto, cama, cozinha, WC quarto
(5 respostas) e quarto, brinquedo Cama
e chave, porta chave
e porta, chave, fechadura porta
e alimentos, cama, roupeiro
Familia e pai, mée, pai
(5 respostas) e pai, mde mae
e pai, méde
e mae, pai
e pai, méde
Escola e professor, colega, amigo professor
(6 respostas) e lépis, computador, desenho, livro livro
e sala, recreio sala
e professor, livros, sala
e cantina, professor
e professora, alunos
Animais e cdo, gato
Televisdo e filmes, bonecos, telenovelas
Computador e jogo, histdrias, misicas,
Sensacdes e fome, sede
Opinides e bom, mau, quero, ndo quero
Tempo e dia, noite dia
(2 respostas) e dia, noite noite
Internet e péagina, email, messenger
Rua e passadeira, estrada, esquerda
Acgdes e aprender, ouvir, falar, cantar aprender
(2 respostas) e aprender, cantar cantar
Corpo humano e membros, tronco, 6rgdos dos sentidos
(2 respostas ) e Dboca, ouvido
Profissdes e trabalho, professora Professora
Higiene e Dbanho, dentes, roupa Banho

Nota: Neste item, foram considerados como mais importantes os “Campos lexicais”,
gue a seguir se enumeram por ordem de importancia dada: 1°- Alimentacdo; 2°- Escola;

3°- Casa/ Habitacdo; 4°- Transportes; 5°- Vestuario; (...)

As palavras consideradas mais frequentes, assinalam-se a cor diferente. Figuram a
vermelho se indicadas para ‘“campos” iguais e figuram a azul se indicadas para
“campos” diferentes.

Exemplo: A palavra “pao” foi referida 3 vezes como exemplo de frequéncia para o
“campo alimentagdo” e a palavra “copo” foi também referida 3 vezes, mas em
“campos” diferentes — alimentacdo, refeicdo e agua.

Este mesmo critério de sinalizagdo a cores, serd utilizado no tratamento de dados em

todo o questionario.



2. Refira categorias lexicais que entende constituirem o ambito mais premente das
necessidades comunicacionais de alunos com NEE de caracter permanente.

2.1. Para cada categoria lexical referida, indique pelo menos duas palavras que ache

mais frequentes.

Respostas para

“Categorias lexicais”

Palavras referidas para cada “Categoria

lexical”

Palavras
consideradas
mais frequentes

Nomes/substantivos e pai, mde, comida, 4gua, amigo, | pai
(7 respostas) rua, apimal, dinheiro_... mae
e mochila, mesa, cadeira, porta- mesa
lapis... cadeira
e mesa, cadeira rua
e casa, bola, briquedos, amigos animal
e amigo, mée, escola, casa, rua, | 2M90
pai, irm&o, irma frutqs
e animais, casa, bola, frutos, maca
macé, péra pera
e professor, jogo pro_fessor
amigos
agua
Verbos e comer, andar, doer, dar, amar, comer
(8 respostas ) gostar, correr, saltar, escrever, | beber
falar... falar
e trabalhar, olhar, brincar, falar, quero
escrever, conversar, ouvir,
sentar...
e comer, vestir
e gosto, quero
e ir, vir, entrar, sair, subir, descer,
ser
e comer, beber, dormir
e comer, beber, andar, passear,
quero
e (uero, gosto, posso
Adverbios e depressa/ devagar, muito /
(2 respostas) pouco, calma, muito bem,
lindo, bonito, parabéns...
e ontem, hoje, amanha, depois, ja
Pronomes pessoais e eu, tu,ele eu
(3 respostas) e eutu tu
e eu, tu, nds, Vs, ela, ele, meu, | €le

minha




Adjectivos lindo, alto, baixo, seco, lindo
(6 respostas) molhado, feio, rapido, lento, feio

bom, lindo bonito

bonito, novo, gordo, feio,

grande, pequeno

bonito, feio, salgado, doce, alto,

baixo, frio, quente

bonito, feio, bom, mau

contente, triste, bonito, bonita

lindo, linda, grande, pequeno,

mau, bom
Interjeicdes ai, ui
pronomes possessivos e este, esta, esse, essa, aquele,
demonstrativos aquela
Transportes carrinha, autocarro, corgobus Autocarro
(2 respostas) . .

avido, comboio
Alimentos sopa, fruta, leite, pao Fruta
Alimentagao peixe, carne Peixe
(2 respostas) . .

carne, peixe, cereais, legumes Carne
Fruta maca, péra, banana, laranja Maca
Habitacéo quarto, cozinha, sala Sala
2 respostas . "
( P ) moradia, prédio
familia mée, pai, tia, avo, avd Mae

Pai

Vestuario vestido, calcas Calcas
(2 respostas) ) .

salia, calcas, sapatos Saia

Dia-a-dia

escada, tesoura

NUmeros

até 10

Corpo humano

cabeca, tronco, membros

Nota: Destacam-se neste ponto ( 2./ 2.1. ), nomes associados a familia e a alimentacao.

Foi também dada bastante importancia a adjectivacao.




3. Pensando em “contextos do quotidiano do aluno”, indique quais, na sua opinido,
seréo essenciais incluir.

3.1. Para cada contexto indicado, aponte pelo menos duas palavras que ache mais
frequentes.

Respostas para “contextos | Palavras referidas para cada Palavras
do quotidiano” do aluno “contextos do quotidiano™ con§|deradas
mais frequentes
Casa/Familia e sala, cozinha, casa de banho, | Cozinha
(9 respostas) quarto, garagem, pai, mae, | quarto
comida, agua pai
e televisdo, rua mae
e pai, mae, irmaos irmaos
e pai, mde sala
e quarto, cozinha cama
e pai, mée, irmé&os carro
e pai, mée, irmaos agua
e pai, mée, irmao, irma, casa
e cama, tapete, boneco, carro
Escola e computador, quadro, Professor
(7 respostas) armario, colegas, professor, | recreio
auxiliar, papel, caneta, cantina
recreio, cantina sala
e casa de banho, recreio, papel | colegas
higiénico, recreio
e professora, colega
e sala, recreio
e professor, sala, cantina
e professor, sala, colegas
e professor, recreio, sala de
aula, colegas,
Comunidade e passadeira, sinal vermelho, | Amigos
(3 respostas) sinal verde, carro, prédio, | vizinhos
autocarro, centro comercial, | colegas
elevador, escada rolante, | carro
igreja, hospital, médico autocarro
e amigos, vizinhos, colegas
e amigos, vizinhos
Actividades de lazer e amigos, cinema, teatro, Amigos
televisdo
Compras e brinquedos, fiambre,
bolachas
Rua e amigos, brinquedos Amigos
Bar e euro, sumo, bolos Sumo




Accoes e comer, andar
Alimentos e almoco, lanche Pao
e pio, leite, fruta leite
(2 respostas) P fruta
Casa e quarto, sala Sala
Transportes e autocarro, carro Autocarro
(3 respostas) e carro, autocarro, mota carro
e autocarro, carreira, passe,
bicicleta, carro, mota
Vestuério e calcas, saia
Dia-a-dia e reldgio, chaves Relogio
(2 resposts) e reldgio, horario
Gostos/Preferéncias e gosto, ndo gosto
(2 respostas) e cantar, dancar
e dancar, cantar, desenhar,
pintar, brincar
Regras/Cortesia ¢ siléncio, barulho, atencéo,
desculpe, obrigado (a), por
favor
Saudacoes e 0la, bom dia, boa tarde, até
logo, adeus
Higiene e banho, toalha, sabonete, | Banho
(3 respostas) champd, roupa lavada champd
e Dbanho, champd, sabonete, | sabonete
pasta dentifrica
e Dbanho, lavar, cheirar
Alimentacéo e s0pa, arroz, fruta, bolo Fruta
Habitacdo e casa Casa

Nota: Destacam-se no ponto (3. e 3.1.), palavras relacionadas com “Casa/Familia,

Escola, Comunidade e Higiene”.

4. Para além do atras referido, que outros “dominios” / “categorias” do conhecimento
lexical acha que deverdo integrar a lista diagndstica de palavras, de forma a torna-la

representativa em termos de linguagem funcional?

Respostas para “outros” atras ndo | N° de Maior
referidos respostas incidéncia
Né&o respondeu 3

Corpo humano 2 X

Escola 3 X




Edificio

Natureza

Animais

Cores

Desenhos

Casa

Jardins

Dominio social

Amigo
Clima (Chuva/sol/Vento)

Escola (livros/biblioteca/material)

Sentimentos (amor/carinho/saudade)

Familia (pai/mae/irmé&o//avos)

Dinheiro

Vestuario
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Alimentos
(frutos/legumes/cereais

Transportes

Recreacéo/lazer
Trabalho

Instituicbes

Saude

Dinheiro (euros/moedas/notas)

Turma — nomes dos colegas

Mobiliario /casa e escola

Cantina

Funcionéria

[ N = =Y Y B ==Y B S B NCR RS SN V)

Professora

Nesta pergunta vamos considerar as respostas “Corpo humano”, “Animais” , “Dinheiro
/moedas” e “Material escolar” por acharmos serem importantes ao nivel da
funcionalidade. O “Corpo humano”, por causa da lateralidade e conhecimento de “si
proprio”, “Animais”, pela importancia que tém na vida de cada um de nos, “Dinheiro”,

pela necessidade diaria em o utilizarem (cantina, bar, papelaria, compras...) e por



conseguinte de o conhecerem e “Material escolar’por fazer igualmente parte do seu dia

a dia na escola.

CONCLUSAO

Pretendia-se com este inquérito, recolher opinibes de professores especializados na
educacéo especial, acerca das necessidades de funcionalidade do dia a dia, em termos de
vocabulario oral, para criangas/jovens com necessidades educativas especiais (NEE) de
caracter permanente, com o objectivo de se elaborar uma lista de palavras com funcées
de instrumento de diagnostico, e a partir desse diagnéstico, implementar um Programa
de Desenvolvimento de Linguagem Oral, recorrendo as potencialidades que as
Tecnologias Educativas oferecem.

Recordamos a informagéo transmitida aos professores:

Este questionario enquadra-se na (...). Destina-se a recolher informac@o com vista a
definir critérios de elaboracdo de uma lista de palavras com fins de diagndstico, ao
nivel da linguagem oral, nas vertentes da definicdo e categorizacdo, para alunos com
necessidades educativas especiais (NEE) de caracter permanente.

Os resultados deste inqueérito, apontam-nos convergéncias de opinido, relativamente as
necessidades de comunicacdo oral de alunos com NEE. No entanto, o0 objectivo
“definir e categorizar”, ndo foi sempre tido em conta. Sdo apontadas palavras abstractas,
que apesar de importantes para a funcionalidade, ndo servem os objectivos em questéo.
Portanto apods analise, a recolha centrou-se no concreto, por causa das caracteristicas
destes alunos e porque o objectivo serd definir e categorizar, e que possam ser
trabalhados através de imagens ou associados a outras imagens, que é o caso das
palavras dia e noite, sugeridas no resultado do Inquérito, e que se acha importante
incluir por causa do desenvolvimento da nocéo temporal.

Palavras como “comer/beber”, embora ndo podendo figurar na lista diagnostica, foi
importante que tenham sido referidas porque ddo-nos a indicacdo para incluirmos
palavras para alimentacdo. Assim como (falar/quero), nos induz a introduzir a palavra
“telemovel” porque nos remete para a comunicacao e lembra-nos a importancia do que
pretendemos que seja 0 nosso objecto de intervencgéo.

Excluem-se, palavras do dominio abstracto, como por exemplo as que indicam acc¢oes,
sentimentos, vontades, saudacoes.

Apos a andlise feita, propde-se que integrem a Lista de Palavras para avaliagdo de



competéncias linguisticas, na componente do conhecimento lexical, as “Areas” e as

Palavras que se seguem:

Areas Palavras

Alimentacéo agua, alface, bife, sopa, iogurte, laranja, leite, maca, sardinha, sumo,
Transportes autocarro, bilhete, carro, paragem, passadeira

Corpo humano cara, médo

Objectos champd, chave, copo, telemovel, prato, relégio, sabonete, moeda
Material escolar lapis, livro, mochila

Animais Cdo

Vestuario saia, calcas

Tempo noite, dia

Contexto Familia

pai, mde, amigo, vizinho, irmédo

Contexto Casa

casa, cadeira, cama, cozinha, mesa, porta, quarto

Contexto escola

cantina, amigos, colegas, recreio, professor

Lista de Palavras que se pretende que seja validada como
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agua
alface
amigos
autocarro
bife
bilhete
cadeira
calcas

cama

. cantina

. cdo
. cara

. carro

. casa

. champd
. chave

. colegas
. copo

. cozinha
. dia

. iogurte
. irmdo

. lapis

. laranja
. leite

. livro

217.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.

instrumento de avaliacéo:

mesa
mochila
moeda
noite

pai

pao
paragem
passadeira
porta
prato
professor
quarto
recreio
relégio
sabonete
saia

sala
sardinha
sopa
sumo
telemadvel

vizinho




Anexo |11

Lista 1 - Palavras para Definigcdo - (como €?)

Lista 2 - Palavras para Categorizacédo - (0 que €?)



LISTA 1- PALAVRAS PARA DEFINICAO (COMO E?)

1. Identificacdo do aluno

Nome:

Ano de escolaridade:

Idade:

Escola: 2. Data da observacgéo: / /

3. Instrucdes para o aluno:

“Vou dizer-te, em voz alta, algumas palavras, uma de cada vez, e perguntar-te “como €?”. Ouves, pensas e
respondes 0 que quiseres, 0 que pensares que €.

Depois de pensares, se ndo souberes a resposta ou se ndo te lembrares, respondes ndo sei ou ndo me lembro.
Compreendeste?”

4. Ensaio de treino:
gato — como é?
mota — como é?

Itens/Palavras Respostas do aluno Observacgoes

agua

alface

amigos

autocarro

bife

bilhete

cadeira

calgas
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cama

. cantina

[EEN
o

. cdo

[E=Y
[E=Y

=
N

. cara

=
w

. carro

|_\
o

. caSa

[EEN
(S}

. champd

. chave

=
»

[E=Y
~

. colegas

=
[00]

. COpO

. cozinha

=
©

. dia

N
o

N
[ixs

. logurte

. irméo

N
N

N
w

. lapis

N
~

. laranja

. leite

N
o1

. livro

N
(o)}

N
~

. macé

. mée

N
[0

. mdo

N
©

w
o

. mesa

. mochila

w
s

. moeda

w
N

. hoite

w
w

w
=

. pai

w
o1

. pao




36. paragem

37. passadeira

38. porta

39. prato

40. professor

41. quarto

42. recreio

43. relégio

44. sabonete

45, saia

46. sala

47. sardinha

48. sopa

49. sumo

50. telemdvel

51. vizinho

Tempo total de execugéo:
Aplicador:

LISTA 2 - PALAVRAS PARA CATEGORIZACAO - (O QUE E?)

1. Identificacdo do aluno

Nome:

Ano de escolaridade:

Idade:

Escola: 2. Data da observacéo: / /

3. Instrucdes para o aluno:

“Vou dizer-te, em voz alta, algumas palavras, uma de cada vez, e perguntar-te “o que é?”. Ouves, pensas e
respondes 0 que quiseres, 0 que pensares que é.

Depois de pensares, se ndo souberes a resposta ou se nao te lembrares, respondes ndo sei ou ndo me lembro.
Compreendeste?”

4. Ensaio de treino:
gato — o que é?
mota — 0 que €?

Itens/Palavras Respostas do aluno Observacoes

agua

alface

amigos

autocarro

bife

bilhete

cadeira

calgas
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. Cama

10. cantina




11. cdo

12. cara

13. carro

14. casa

15. champo

16. chave

17. colegas

18. cOpo

19. cozinha

20. dia

21. iogurte

22. iIrmao

23. lapis

24, laranja

25. leite

26. livro

27. macd

28. mae

29. mao

30. mesa

31. mochila

32. moeda

33. noite

34, pai

35. pédo

36. paragem

37. passadeira

38. porta

39. prato

40. professor

41. quarto

42. recreio

43. relogio

44. sabonete

45. saia

46. sala

47. sardinha

48. sopa

49. sumo

50. telemdvel

51. vizinho

Tempo total de execucao:
Aplicador:




Anexo IV

Grelha de registo - Tempo pré e pos teste

Grelha de registo Lista 1 (como €?) — Tempo total

Aluno | Tempo Pré-teste Tempo Pés-teste Observacdes
Grelha de registo Lista 2 (0 que é? ) — Tempo total
Aluno | Tempo Pré-teste Tempo Pds-teste Observacdes




Anexo V

Grelha de registo global — Lista 1/ Lista 2

Grelha de registo global — Lista 1 - Palavras para Defini¢ao - (como é7?)
Grelha de registo global — Lista 2 - Palavras para Categorizacdo - (0 que é?)



1. Identificagdo do aluno
Nome:

Ano de escolaridade:
Data de nascimento:

Escola:

2. Data da avaliagdo: Pré-teste _ /__ /

;Pos-teste [

/

Itens/

Respostas do aluno

Palavras

Pré-Teste

Pés-teste

Registo das diferencas entre a
segunda e a primeira resposta

agua

alface

amigos

autocarro

bife

bilhete

cadeira

calgas

© XN g~ wN e

. Cama

10.cantina

11.céo

12.cara

13.carro

14.casa

15.champ6

16.chave

17.colegas

18.copo

19.cozinha

20.dia

21.iogurte

22.irmédo

23.lapis

24.laranja

25. leite

26.livro

27.maca

28.méae

29.méo

30. mesa

31.mochila

32.moeda

33.noite

34. pai

35.pédo

36. paragem

37. passadeira

38.porta

39. prato

40. professor

41. quarto

42.recreio

43.reldgio

44, sabonete

45, saia

46.sala

47.sardinha

48.s0pa

49.sumo

50. telemovel

51.vizinho




Anexo VI

PowerPoint — Qual é a coisa qual é ela?

— Qual é a coisa qual ¢é ela?

* Pode ser verde

* Pode ser amarela
* Pode ser vermelha
* Pode ser castanha

* Pode comer-se crua,
cozida, assada...

e E um fruto
« E o fruto da macieira




E um pouco acido
« E amarelo quando amadurece

« Costuma comer-se cozido ou
assado

» Cozido com acdcar e triturado, faz
um doce chamado marmelada

« E o fruto de uma arvore chamada
marmeleiro

E o marmelo




Qual é a coisa qual é ela?

@)

o + Tem casca grossa e dura, é verde
' e quando amadurece é castanha

» Por dentro, a polpa é branca
* Ralado parece neve

+ E o fruto do coqueiro

Qual é a coisa qual é ela?

@]

? E vermelho quando esta maduro
. » E bom na salada
v « Tem muitas sementes pequenas
\\ .
e Tem muito sumo
e Cultiva-se na horta
« E um legume
E o fruto do tomateiro




E o tomate

Qual é a coisa qual é ela?

- E feito de leite

< Pode ser de cabra, de vaca ou de ovelha.

* Pode ser fresco ou curado
« E bom no péo
* Junto com fiambre faz-se uma tosta mista

* Os ratos também gostam muito

E o queijo




Qual é a coisa qual é ela?

E liquido
E uma bebida
E feito com leite

* Pode ser de fruta, com
cereais e de varios
sabores...

 Pode ser natural

E o iogurte liquido

Qual é a coisa qual é ela?

« Da muito sumo

« Tem gomos

» Tem casca grossa

« Tem casca cor de laranja
« E um fruto

« E o fruto da laranjeira




E a laranja

Qual é a coisa qual é ela?

o
© « N&o tem cor
o? o - N&o tem sabor
‘ « N&do tem cheiro
« E um liquido
\‘ e E uma bebida

* Sem ela ndo conseguimos
sobreviver muitos dias

 Tira a sede




Parabéns




Anexo VI

PowerPoint — De onde vem o leite que bebemos?

De onde vem o leite que bebemos?

Ha varios tipos de leite

) Leite de vaca
Leite de cabra




Leite materno

De onde vem o leite que bebemos?

Camiao cisterna de transporte de leite




Fabrica de tratamento de leite

Fabrica de tratamento do leite

Da fabrica é distribuido pelos Supermercados para ser
vendido




O leite que bebemos: haleite gordo, meio gordo, magro,
leite condensado, leite em po, leite com chocolate e com varios
sabores.

8 -
I

.

O leite faz parte das nossas refei¢cdes diarias.

Sobremesas
Pequeno almogo

Alguns derivados do leite




O que € o leite? Como é o leite?

« E branco

£3 « E brilhante
« Tem vitaminas
< Tem proteinas
< Tem gordura
< Tem calcio

« Pode beber-se
com chocolate,

\\_/ com café, com
= cevada, com
sumo de fruta,
quente, frio...
+ E bom, eu gosto

+ E um liquido
+ E uma bebida ( 3
+ E um alimento 7

Curiosidade

* Descobrimos que o
leite do Canguru nao
€ branco como o de
vaca, o de cabrae o
de ovelha, é rosado.

Curiosidade

. d: EO ’ Dizem que o leite de
;"‘} burra faz muito bem a
& ? SX % ® pele, por isso, ha
" Sabonete pessoas que 0 usam
e Leite Fresco e Burra Mirandesa * .
* Conteibui Pase @ Gjudo 30 Rasa em Gukingia * para ficar com a pele

* Farata a Pefe o Presine Gnvebhecimenta *

mais bonita.




Anexo VIII

PowerPoint — O péo

Pao

Sementeira




Seara de trigo e de milho




Moinho

Ingredientes para fazer o pao

panela com agua a ferver

fermento sal

farinha

Como fazer a massa de pao

Junta-se a farinha o fermento
e o sal. Depois junta-se agua

quente e amassa-se.

A seguir, deixa-se descansar a
massa, isto é, deixa-se levedar
algum tempo, até duplicar o

volume.




P3ao a ser enfornado

P3o cozido pronto a desenfornar




o
Como é o pao?

E um alimento bom e gostoso. (Miguel — 14/03/2011)

E um alimento. Pode ser redondo ou comprido, pode ser de centeio ou de
milho ou de trigo... por dentro tem miolo. Por fora tem cddea. Gosto do
pdo com alface, fiambre e katchup. (Cassandra)

O professor Jorge gosta de pdo com doce.

A professora Manuela gosta de pdo com sementes.

14-03 -2011

el ~ 2 : -
o )
e, [ -
» 3
P =3 PR O pdo é um alimento que

/, “ : ) eu gosto muito.
Eu gosto mais de broa de

milho com sardinha assada.

£ jperea Parricia Sofia

1470372011




0 pdo é para comer. Eu
gosto mais de pdo de
forma. Gosto com manteiga
o com fiambre o com
queijo,

Eu como pdo de manhd, e de
tarde.

1770372011

Eu gosto de pdo com maga e banana.




Anexo I X

Powerpoint — VVamos aprender juntos?

Vamos aprender juntos?

Acompanha-me
numa visita pela
nossa escola.

Portaria W

:nnnllil,wmumluum

p —— — -

TG

T -




Vamos aprender juntos?

- cartao de estudante
* porteiro
* portaria

Sala de aulas

Vamos aprender juntos?

e guadro

* computador
* mesa

» cadeira

» professor

* aluno




Vamos aprender juntos?

- intervalo

* jogos

* colegas

e campainha




Vamos aprender juntos?

/~ * pequeno almoco
* lanche
e péao
leite
queijo
fiambre
agua
fruta
empregada de balcéo

O que é? <
Como é?




Vamos aprender juntos?

* reprografia
O que é2 . fot'oco_p|a _
Como é? - maquina fotocopiadora




Vamos aprender juntos?

material escolar
caneta
lapis
folhas

. afia
< . régua

. lapis de cor
borracha
capas
porta |apis
furador
agrafador
Senha
caderneta




Vamos aprender juntos?

- agua
* bacia
Qauee? » torneira
omo &7 -
e sabao
e secador




q{{?‘%a
Cozinha: panela da sopa w

*Caldo verde

*Saladarussacom
filetes de pescada

& | -Fruta— banana




Vamos aprender juntos?

e

ementa
salada russa
sopa
sobremesa
fogéo
tabuleiro
panela
prato
talher
cozinheira
almocgo

fila




Vamos aprender juntos?

e livro

» sofa

- televisao

» cartdo de sécio
* requisicédo

- estante

Vamos aprender juntos?

bola

* baliza

tabela
campo




Transporte

( No fim do dia vamos para casa na carrinha )

F{

| A

Vamos aprender juntos?

carrinha
condutor
* paragem
passe




Anexo X

PowerPoint — Os animais

0S ANIMAIS




O gato

W‘% DIANA Eu gosto mais do gato. Ele chama-se Pingo
\L_/\l‘ e gosta de andar na rua todo o dia.
& ) E grande, tem pelo grande e é castanho.
’ Come cereais que a mae compra no
0 atoPigs supermercado. Também lhe dou da minha

4 comida. Ele gosta de ossos de frango mas
também gosta da carne. De manh3d bebe o
leite que sobra do meu copo.

Diana

O gato .@

O gato é um animal sossegado mas as vezes mia.
Ele tem muitos pélos e sdo de varias cores.

O gato tem uma boca muito pequena,tem quatro
patas e tem um bigode e unhas grandes. Nasce da
barriga da mae.

Ele bebe leite nos primeiros dias da vida mas
quando cresce gosta de comer ratos e peixe.

Isabel

O coelho




O coelho

. 0 coelho é um animal. Ele é pequeno e é peludo,

isto é, tem muitos pelos.

*  Apele dos coelhos pode ser utilizada para fazer
casacos. Pode ser branco, cinzento, preto ou

castanho. Eles sdo muito fofinhos e macios.

. Os coelhos vivem na mata ou nas lojas porque ha

coelhos mansos e coelhos do monte.

. Os coelhos nascem das barrigas das mdes. Eles tém
muitos filhos.

+  Comem erva, couve, milho, cenouras, etc.

¢ Acarne de coelho é boa para as pessoas comerem.

Eu gosto muito de carne de coelho.

Cassandra

O pato

O pato

O pato tem penas.
O pato nada no lago.
Ele come milho.
Tem duas patas.

PGe ovos e respira por pulmoes

Fabio




O pato

A vaca

[,’;‘:\}“ F""}T‘Q ’f”; Vitor Manuel

As vacas A vaca é grande, come
erva e feno . Ela da leite.
Bebe agua.

O filho mama na mae.

Vitor




A vaca malhada

Avaca ddleite 2 filha.

Daniel
27/01/2011

O cavalo




O cavalo

O cavalo é um animal grande que
corre muito e da saltos.

*E manso e por isso as pessoas
gostam dele, e tratam bem dele.

*Eu tenho dois cavalos, isto ¢, tenho
dois pdneis que sdo cavalinhos
pequenos. Eu ando em cima deles.

*Alimentam-se de farelo, de ragdo e
de milho. Também comem ervas
verdes, cascas de batata, hortaligas e
palha.

Luis

Os caes

Os caes bebés




* O animal que eu gosto mais é o cdo. Eu
tenho um cdo que se chama Pintarolas.

Ele é branco e castanho, tem muito

v M pelo, é pequeno e tem orelhas grandes
5 < el R
by ] e tem olhos azuis.
prad g P L
T L= o . .
MR -}, M ¢ Elesalta-me e brinca comigo. Gosta de
A 5
™ comer 0ssos e também gosta de restos
Pintarclas 1131 de comida. Gosta de mim.
Sy Sofia

O céo é um animal doméstico, tem o corpo coberto de pelos, ladra e morde as vezes.
O cdo gosta de comer 0ssos e os restos da nossa comida. O cdo serve para guardar
as nossas casas e também ajuda o pastor a guardar o rebanho. O meu cdo chama-se Bobi.

Diana

A galinha




O porco

*O porco € um animal.

Dusiel

*Tem cor cinzenta ou cor de rosa.

oporeo

*Comem tudo e engordam muito.
*Nés comemos barrigas e fevras do porco.
*0 chourigo é feito com carne de porco e eu

gosto muito.

*O presunto é do porco e eu como com pdo.

Daniel




A ovelha

*A ovelha é um animal que da |3 para
as pessoas fazerem casacos muito
4 quentinhos.
" *A ovelha é um animal adorével
porque é manso e carinhoso.
*Do leite faz-se queijo muito bom.

Sandra

Pedro

*A carne da ovelha é boa para comer.
Eu gosto

Patricia

O burro

O burro é um animal que faz i¢ i6. Tem pelo
curto e orelhas grandes e patas fortes.

E manso e da para montar.

Est4 contente porque é feliz. E bem tratado
pelo dono.

Eu vejo na rua um burro com um carrinho
com palha. Ele trabalha bem.

Daniel

O peru é uma ave porque tem penas.




O peixe

Era uma vez um peixe pequeno, cor de
laranja e preto. Quem o comprou foi 0 meu

pai para a minha irma Maria José. <

Ele vive dentro do aquario.

De vez em quando o meu pai muda-lhe a 2
agua e da- Ihe de comer.
Ele vive na minha casa ha oito meses e ndo

tem crescido. E porque ja é adulto.

Isabel




Anexo

Fichas de desenvolvimento de vocabulario



Ficha de desenvolvimento de vocabulario _ﬁ

(Alimentage"xo: Fruta —’j‘

1. Observa e diz 0 nome de cada fruto

L€ e relaciona: azeitona; banana; roma; ananas; quivi; macd; pera; laranja; uva; marmelo

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario

(Alimentagéo: Fruta A’l

1. Azeitona

2. Banana

3. Roma

4. Ananés

5. Kivi

6. Maca

X

Data:

Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/ 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario

1. Observa as imagens.

2. Sublinha as afirmac0es certas.

Também se
come seco

Comele
faz-se doce

Nasce na
pereira

Eum

Tem casca
verde

Come-se
com casca

Tem muito
sumo

Nasce na

alimento Pode ser figueira
vermelho por
dentro
Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/ 2011




Ficha de desenvolvimento de vocabulario %
(Alimentagéo: Fruta

1. Observa e aprende.

Vocabulario:
macieira
pomar

maca

fruto

doce de maca
tarte de macé
macéd assada
verde
vermelho

cru

cozido

2. Sublinha as afirmacdes certas.

E um fruto
Tem muitas Tem casca
sementes verde
Come-se crua Come-se
cozida
E macia Tem muito
sumo
Nasce na Come-se
vinha Tem casca assada
vermelha

3. Em cada série descobre a palavra “intruso” e copia-a.

pera | maca batata uva laranja e

souto | pomar olival laranjal pinhal o

verde | vermelho | amarelo | grande castanho o
Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario _ﬁ
Alimentacdo: Fruta

1. Observa

2. L€ e escreve frases

laranja sumo macd doce wuva casca meldo

pera cereja péssego toranja ameixa copo fruta

3. Adivinha.

Qual éa

coisa qual

é ela? )
E redonda.
A casca é cor de laranja e rugosa.
D& muito sumo
O sumo é um pouco &cido.
Tem gomos e sementes.
E

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario w
(Alimentagéo: Fruta

1. Assinala com X a imagem que corresponde a palavra.

J L“’L%j o A
figo

uva
laranja
banana
meldo
pera
maca

2. Copia 0 nome dos frutos

‘ L“""“; .‘«:‘. ..Jj
3. Copia as frases.

= ‘
Fucomouma  —e  de J

-

cor de laranja.

4. Responde.

O fruto que eu gosto mais de comer é

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



L

Ficha de desenvolvimento de vocabulario

Alimentacéo: Fruta

1. Observa as imagens e escreve frases.
Escreve:
Escreve:
Escreve:
Escreve:
Eu sei: E 0 marmelo?
P A
A castanha é o fruto Ea Iararljf.
do castanheiro. E a maga?
A pera é o fruto da E a cereja?
pereira. E auva?
H&? H&?
e ‘ PP® ‘
Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario (—w
A

limentacdo L

A\

1. Lé as palavras e copia para o local certo.

cebolas pées laranja castanha feijdes pera maca alface

2. Faz a divisao silabica.

maca
castanha
laranja
cebolas
feijoes
alface
pera
paes

3. Lé afrase e desenha.
O Daniel ao pequeno almogo tomou leite com chocolate e comeu pdo com queijo.

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario

(Alimentagéo: Bebidas JJ
k

Eu gosto

Pode ter gas

E uma
bebida

Pode beber-
se natural

Faz bem a
saude

Pode beber-
se fresca

Clica com o rato nas afirmac0es certas e cola-as neste espaco:

Data: Nome:

Manuela Pires — 2010 / 2011



[ Ficha de desenvolvimento de vocabulario

(Alimentagéo: Bebidas JJ
S

Observa, I€ e copia. Vocabulario:

agua

sumo de laranja

vinho

leite

batido de morango
] iogurte

batido de banana
Kivi

coca cola

=
\/ chocolate

N

D
Nome das
j bebidas :

>
D

Imagina em que é que o rapaz esta a pensar.
Escreve.

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario

E i1 3

( Alimentacdo: Bebidas

.

1. Assinala com X a imagem que corresponde a palavra.

- : 4‘ (2
sumo de laranja
iogurte
sumo de morango
leite
sumo de Kivi
agua
2. Copia e completa.
\.b
Eu como a —_— Eu bebo o «L de pera.
L
o5
Eu como o de Kivi.
Eucomo o & de limo.
Data: Nome:

Manuela Pires — 2010 / 2011



7

Ficha de desenvolvimento de vocabulario

Alimentacao:

Legumes / Hortaligas J

1. Faz a correspondéncia assinalando com um X.

1

vermelho

hortalica

verde

legume | branco

preto | semente | alimento

couve

S feijdo

% Yava

<

tomate

alface

%
pimento

. ervilha

2. Escreve como no exemplo.

O feijao é
A fava é
O tomate é

A alface é

Acervilha é

O pimento é

A couve é uma hortalica, é verde e é um alimento.

Data:

Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario w
[ Alimentacdo: Cereais u

A&

1. Os cereais, como 0 arroz, o trigo, a cevada, o milho, a aveia e o centeio, depois de
transformados, entram na composicdo de varios alimentos. Lé a legenda e relaciona.

Alimentos derivados
de cereais

[ massa  barrade cereais bolo cereais de pequeno almogco pédo bolachas ]

2. Observa as imagens, numera-as de 1 a 6 e copia as legendas.

Legendas: Sementeira do trigo;  Seara de trigo maduro; Pé&o

Farinha; Seara de trigo verde; Graos de trigo;

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/ 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario p %

Alimentacéao: Cereais J

y)

1. Observa, |é e escreve no lugar certo

1. Grao de arroz

2. Planta do arroz

3. Grao de milho

1.
4. Planta do milho
N («/ ‘&@& 5. Gréo de trigo
B
/;/;?(/ ‘2‘4\ 6. Planta do trigo
2 4. 6

2. Cola na coluna B o alimento que corresponde ao cereal da coluna A

Coluna A Coluna B

Vocabulario
para cereal trigo centeio cevada arroz aveia  milho
aprender
Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/ 2011



Ve

Ficha de desenvolvimento de vocabulario

1. Selecciona, copia e cola.

2. Completa a série.

* %C;%

v

peixe carne

peixe

3. Assinala com um V as afirmacdes certas e com F as falsas.

O peixe é gordo

7

O peixe é magro

O peixe é comprido

O peixe é curto

O peixe é pequeno

O peixe é grande

Data:

Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011




Ficha de desenvolvimento de vocabulario

L

g
Alimentacdo: Singular/Plural I'

1. Escreve nomes no singular e no plural:

Singular
™
a as
Escreve no singular Escreve no plural
macas pastel
frutas sardinha
meloes limao
chocolates iogurte
Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario w
Animais JJ

&

1. Numera as imagens de 1 a 5 de forma a ordena-las corretamente.

2. De onde vém os produtos? (leite, ovos, carne, |a, pele, penas) Escreve 0s nomes nos bal6es certos.

'.,'w.'

-
<@

3. Faz uma pesquisa na Internet sobre “avestruz” e responde.

Como é?

O que é?

E um animal doméstico ou selvagem?

Onde é que vive? (ambiente terrestre, aquatico ou aéreo)
Como se desloca? (voa, corre, nada, etc.)

Qual é o tipo de revestimento do corpo?

O que come? / \

Como se reproduz?

Cola uma imagem neste espagm:>

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/2011



7

Ficha de desenvolvimento de vocabulario w

1. Copiando e colando, ou arrastando, conduz os veiculos até ao destino que aches certo.

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/ 2011



7

Ficha de desenvolvimento de vocabulario

1%

Vestuario l

1. ldentifica e escreve.
calgas
sapatilhas
camisa
saia
kispo
) ) ] JAEP
2. A Diana e o Daniel foram as compras. Vamos ajudar a escolher a roupa. Copia e cola.
| | |
botas vestido boné sapatos meias calgas casaco | cachecol
Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/ 2011



Vs

Ficha de desenvolvimento de vocabulario {

Materiais
L Escola / Higiene JJ

1. Escreve palavras que se relacionem com a imagem:

2. Identifica produtos e objectos de higiene.
% & //
1. 2. 3.
7. ;

3. Escreve a frente de cada palavra o nimero da gravura a que corresponde .

pente escova de dentes papel higiénico

secador de cabelo corta unhas toalha de banho

sabdo liquido champd pasta dentifrica
Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



1N

Ficha de desenvolvimento de vocabulario .
Familia

1. No Programa Paint, faz um desenho da tua familia e cola-o neste espaco.

4 )

\_ J

2. Escreve palavras para definires:

pai mde

Escreve o nome das
pessoas da tua familia e
0 parentesco.

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/ 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario %

1. Por baixo de cada imagem, escreve noite ou dia conforme a situacao.

2. Copia as palavras conforme aches que se relacionem com manhd ou tarde.
( pequeno almogo, lanche, aulas, estudar, brincar, acordar )

manhd tarde

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario

4. O Chico e o Daniel foram as compras a Feira. Completa as frases
com as palavras correspondentes.

O Chico comprou umas A

6. Lé a frase e desenha.

O Daniel foi ao bar da escola e comprou uma garrafa de agua e um péao
com queijo. Pagou com uma moeda de 1 € e recebeu de troco 0.20 €.

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



-

Ficha de desenvolvimento de vocabulario

>

1- Lé as palavras e completa a tabela.

carro agua trigo couve calgcas banana autocarro

alface sumo casaco melao milho carrinha grelos

laranja cevada comboio magca aviao vestido

broculos pera coca cola camisola centeio aviao

leite
melao

milho

arroz
saia
cha

couve flor

frutas vestuario bebidas cereais hortalicas

transportes

2- Encontra as palavras, marca a vermelho e transcreve.

pltio mat|e/n/k,|i
a ut ojcjajr|rjo|p
dtg|/s |a/plajt/o|u
cl/om|p |u/t|ja/dio|r
y  p/lajo|ridisja/w|x
e |s|c ol |ajulb/c [x
h|rja|/u|via|p/c|z X
mio|c h|i|l |a|x|c |V
q|/l|le|i [tlejric|]l |g
plr|jo |f |[e|/s|s|o|r |a

3- Categoriza e define:

Um autocarro é

Um pao é

Uma mochila é

Data: Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010 / 2011



Ficha de desenvolvimento de vocabulario

A

Assinala com um X as opc¢des correctas.

o

fruto

transporte

vestuario

material
escolar

animal

bebida

parte do
corpo

profissao

cabeca

cdo

Sumo

carro

calcas

rato

banana

lapis

médico

autocarro

laranja

camisola

burro

professor

mochila

agua

saia

‘ Data:

Nome do aluno:

Manuela Pires — 2010/2011





