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Resumo

Atualmente, as tecnologias s&o uma realidade comum na vida de todos o0s
cidadaos, com impacto nos diferentes setores da sociedade. Na sociedade em que vivemos
ja ndo se imagina realizar algumas tarefas sem recorrer ao uso das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo. O sistema educativo, como grande responsavel do
desenvolvimento social e profissional do homem, ndo pode alhear-se desta nova
realidade. Para tal € fundamental que a Escola se adapte ao mundo de hoje e propicie a
crianca aprendizagens significativas através das potencialidades que as novas e varias
tecnologias oferecem, pois estas ja sdo habitualmente usadas pelos alunos fora deste
contexto. Também os professores tém que estar dispostos e aptos para as manusear da
melhor forma para um processo de ensino mais eficaz, dindmico, motivador e
diversificado.

Neste sentido, este trabalho tem como grande objetivo perceber qual o contributo
das tecnologias, particularmente as digitais ou os Recursos Educativos Digitais, como 0s
referenciamos neste Relatorio, para a educacédo, especificamente no seio de um modelo
pedagdgico, 0 Movimento da Escola Moderna. Este modelo tem como fundamentos, entre
outros, a sua renovacao através da autorregulacdo e autoformacéo, e o recorrente recurso
as experiéncias e vivéncias dos alunos.

Para tal, recorreu-se ao contexto onde decorreu a préatica de ensino supervisionada,
numa turma de 26 alunos do 3° ano de escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Bésico, no
Centro Escolar das Arvores, em Vila Real. O estudo centrou-se num periodo de tempo
limitado, cerca de 3 meses, tendo como principal instrumento de recolha de dados a
observacao participante e as minhas responsabilizacGes, onde me foi possivel utilizar e
assistir ao uso de diversos recursos educativos digitais.

Através da andlise e reflexdo dos resultados observados, verificamos que a
professora que nos recebeu, sob influéncia do modelo pedagogico em questéo, da grande
importancia ao uso das tecnologias. Conclui-se que os Recursos Educativos Digitais tém
vindo a assumir um grande destaque no processo de ensino e de aprendizagem, porém
ainda sdo muitos os profissionais que persistem em paticas pedagogicas mais tradicionais,
sem apoio ou recurso aos meios tecnologicos de que a escola ja dispde, quer por receio,
quer por falta de formacdo e competéncias para a sua utilizacdo. Porém, séo varias as

iniciativas e projetos que se tém vindo a desenvolver, tanto no ambito do equipamento



das escolas com meios tecnoldgicos, como a nivel da formagdo docente, fomentando a
aquisicdo e desenvolvimento de competéncias digitais.

No contexto do Movimento da Escola Moderna sdo varias as oportunidades que
surgem para a utilizacdo destes recursos educativos como potencializadores de ensino e
aprendizagem, como o uso do Blogue, do e-mail na componente da Correspondéncia, da
Escola Virtual, do Quadro Interativo Multimédia e vérias ferramentas que auxiliam a
componente dos Percursos de Pesquisa. Constata-se ndo sé o importante papel que as
tecnologias tém no contexto de sala de aula, mas também a enorme relevancia de um
professor capacitado em TIC como facilitador de atividades adequadas, promotoras de

aprendizagens significativas.

Palavras — Chave: Recursos Educativos Digitais; Pratica de Ensino Supervisionada;

Movimento da Escola Moderna; 1° Ciclo do Ensino Basico.

Vi



Abstract

Nowadays, it is possible to claim that tecnology is a part of everyone's life, being
at work, at home, or even on the street. In today's society it is unimaginable to perform
certain tasks without the use of the Information and Communication Technologies. The
education system, taking a decisive part in men's social and professional development,
could not put aside this new reality where children are born and raised in this new
technical and computerized era. For such, it is essential that Education changes and adapts
to this new world and provides the children with meaningful learning through the
significant potential that these new and various technologies provide, as they are
commonly used by students outisde of the school context. Also, the teachers have to be
willing and able to correctly handle and use them in order to provide a more richer,
dynamic and diverse teaching.

Thus, this work has the ultimate goal to understand the contribution of these
technologies used in education and entitled Digital Educational Resources, within a
pedagogical model, the Modern School Movement, in which some of the goals are its
renewal through self-regulation and self-training, and the applicant's appeal to the
experiences of the students.

To this end, it was used supervised teaching in a class of 26 students of the 3rd
grade of the 1st cycle of basic education at Escola das Arvores in Vila Real. The study
focused on a limited period of time, about three months, having observation and certain
accountabilities as the main data collection tools, where | was able to watch and use
several digital educational resources.

Through the analysis and reflection of the observed results, we found that the
teacher who welcomed us, under the influence of the pedagogical model in question, gives
great importance about using technology. We concluded that the Digital Educational
Resources have been gaining a great part in education, although there are still many
professionals who hold to traditional teaching and do not embrace the technological
advances, either by fear or lack of skills for their use. However, there have been many
initiatives and projects regarding the technological environment, the acquisition of skills
and training.

In the Modern School Movement's context, there are many oportunities that arise

regarding the use of these educational resources as teaching and learning improvers, such

Vi



as the blog, the e-mail, the Virtual School, the Interactive Whiteboard and several tools
that aid the Research component. It appears that not only technology has an impressive
role regarding the classroom context, but also a teacher capable of utilizing these ICT

performs an extremely important part in providing appropriate and relevant activities.

Keywords: Digital Educational Resources, Supervised Teaching Pratice, Modern School

Movement, 1st Cycle of Basic School.
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Introducao

Vivemos numa sociedade onde facilmente acedemos a informacdo, onde a
comunicacdo é cada vez mais acessivel a todos e onde 0 conhecimento e a aprendizagem
sdo mais autonomos. Constantemente somos confrontados com profundos avancos
tecnoldgicos que, aos poucos, vao alterando a sociedade contemporanea, modificando
pensamentos e comportamentos. As varias mudancgas nao se registam apenas a nivel
pessoal e individual, elas incidem em todos os setores de trabalho e nas relagdes com os
outros.

De modo muito especial, a educagdo tem presenciado estas mudancgas de uma
forma lenta e apreensiva. N&o se tratando tanto de falta de meios nem de iniciativas, mas
sim da forma como os professores lidam com os avancgos tecnolégicos. Portanto, torna-
se importante alterar os paradigmas da educacdo, fundamentalmente os professores
modernizarem as suas praticas de ensino, abrindo-se para 0 mundo atual e aproveitando
as oportunidades que este oferece.

Ser professor requer uma constante capacidade de adaptacdo, uma predisposicdo
para aprender continuamente procurando formacéo adequada as suas necessidades e uma
pratica centrada no aluno. Para isso, é essencial que se libertem dos medos que o mundo
contempordneo, em constante mutacdo, pode provocar, e que se aventurem e
experimentem 0s novos recursos que lhes séo fornecidos.

Os novos recursos que sdo facultados a educacdo, os Recursos Educativos Digitais
(RED) advém do progresso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC) e tém
sido alvos de vérias inovagdes nas escolas. Como 0s jovens sao naturalmente atraidos e
entusiasmados pelas diversas tecnologias e, consequentemente, pela necessidade de
acompanhar as alteracGes da sociedade, cria-se uma pressdo para mudar os padrdes de
ensino. Assim, dispbde-se um vasto leque de tecnologias que servem de suporte a
atividades mais interativas, ludicas e dindmicas. Quer isto dizer que os RED auxiliam e
diversificam as atividades, tornando-se estruturantes e mediadores do processo de ensino
e aprendizagem, no qual cada elemento da sala de aula é um elemento indispensavel para
a cooperacdo na construcdo do conhecimento.

Esta perspetiva cooperativa e de continua formacao assume um papel importante

no modelo pedagogico do Movimento da Escola Moderna (MEM). Neste modelo, que se



autopropde a ajustar-se e inovar-se, 0s RED parecem ter um papel similar as suas
ideologias.

Contudo, a realizacdo do Relatorio com enfoque nos recursos no contexto do
Movimento da Escola Moderna vem pela enorme simpatia pelo MEM e pela possibilidade
de um estagio numa sala em que este modelo pedagdgico assume um papel
preponderante. Aproveitando esta “rica” pedagogia de ensino, foi proposta uma analise e
reflexdo do papel das tecnologias neste contexto, isto porque, na sala onde desenvolvei a
minha préatica de ensino supervisionada foi possivel observar e constatar que o uso dos
RED estéo deveras assumidos.

Portanto, estre trabalho esmilga o contributo dos diferentes RED, existentes na
sala, para 0 processo de ensino e de aprendizagem, apresentando e analisando as
vantagens e desvantagens de cada recurso, refletimos sobre o papel e sobre a sua aplicacéo
nas atividades.

O trabalho aqui apresentado esta dividido em trés capitulos: o Quadro Tedrico, a
Caraterizacdo do Meio Institucional e a Pratica de Ensino Supervisionada. O primeiro
capitulo divide-se em duas partes: na primeira parte faz-se um apanhado sobre as TIC,
sobre a sociedade atual, sobre as TIC nas escolas, sobre 0os RED, as politicas, projetos e
iniciativas que visam a integracédo das TIC na educacao e apresentam-se 0s RED presentes
e utilizados na sala de aula onde estagiei; a segunda parte carateriza 0 modelo pedagdgico
e 0 movimento.

No segundo capitulo apresentamos a carateriza¢do sociocultural da instituicdo, a
caraterizacdo da instituicdo, da sala e da turma.

O terceiro capitulo divide-se em duas partes: a primeira diz respeito as minhas
responsabilizacdes, onde relato as minhas planificagdes semanais, as minhas previsoes
diarias e as reflexdes de cada semana; na segunda parte deste capitulo analisa-se e reflete-
se a forma como cada RED foi utilizado, em que atividades e quais as vantagens e
desvantagens observamos.

Por fim, nas Considera¢des Finais procede-se a sistematizacdo das principais
ideias vinculadas no Relatério. Faz-se a analise geral de todo o estudo e reflete-se sobre

qual o real contributo destas tecnologias no modelo pedagogico em questao.



Capitulo I — Quadro Teorico



1. As Tecnologias de Informacéo e Comunicacao

1.1. Sociedade de Informacéao

A Sociedade da Informagdo, como conceito, ndo € novo. Surgiu nas décadas de
60 e 70 do século passado, associado as correntes filoséficas e teorias sociologicas.

As transformacdes, desenvolvimento e incremento das TIC foram ocorrendo com
o0 decorrer dos tempos. De acordo com Cabero (2001 cit. por Bastos, 2011, p. 67) a
sociedade passou por trés grandes revolugdes tecnoldgicas: a agricola, a industrial e a da
informacdo. A primeira caracterizada pela automatizagédo da agricultura; a segunda pelo
desenvolvimento das primeiras indUstrias téxteis e de aco e a descoberta da eletricidade;
a terceira, que corresponde a atualidade, apresenta como elemento central o

desenvolvimento tecnoldgico a informacao.

A expressao "Terceira Vaga" de Alvin Toffler evidencia o surgimento,
depois das revoluges agricola e industrial, de uma nova revolucéo que estara

na base da Sociedade da Informacéo. (Lima, 2006)

Foi a revolucdo da sociedade industrial que conduziu e deu origem a uma
sociedade de informagéo, uma sociedade da comunicacdo generalizada, marcada pela
supremacia dos meios de comunicacdo. Os seus efeitos ultrapassam em muito as simples
mudancas do modo de fazer determinadas coisas, pois manifestam-se em transformacoes
progressivas nas formas de vida, particularmente visiveis nos avancos das comunicacdes,
da industria, do transporte, da medicina, etc., mas a sua influéncia é mais profunda ao
atingir as formas de sociabilidade e da propria vida familiar, originando o questionamento
de pressupostos basicos da vida humana, cuja mudanca acelerada é evidente.

Apds a Segunda Guerra Mundial iniciou-se uma etapa em que o conhecimento
cientifico e a industrializacdo desencadearam uma enorme descoberta e evolucdo nos
campos tecnologico e eletronico. Assim sendo, uma das grandes questfes atuais € a de
tentar saber como é que evoluiram e que mudangas ocorreram na nossa sociedade e,
consequentemente, no modo de agir, pensar e de ser.

Segundo Lima (2006), o conceito de Sociedade da Informacéo surgiu nas décadas
de 60 e 70 do século passado. A Sociedade da Informacéo desabrochou antes do limiar

do século XXI. O primeiro passo deu-se com a transformacdo da informética e das



telecomunicacgdes através da disponibilizacdo dos recursos multimédia e da crescente
capacidade de armazenar e gerir dados, e o computador pessoal, com a capacidade de se
conectar a outros computadores, formando redes cada vez mais complexas e abrindo
portas a interatividade sem limites geogréaficos. Isto, possivel através da maior conquista
da sociedade de Informacao, a Internet, que transformou o panorama da informacéo e da
comunicagdo. Tal como sublinha Castells (1999 cit. por Saragoga, 2009, p. 15) “o
exemplo maximo da tecnologia encontra-se na Internet. Este grande defensor da
“sociedade em rede” considera que a Internet ¢ sociedade.”

Estas mudancas sao motivadas por uma nova ordem mundial em que a informacao
atravessa as fronteiras e as sociedades com uma velocidade, mestria e autonomia que até
ha pouco mais de uma década era impensavel. Criou-se assim, a "Aldeia Global", a
globalizacdo do conhecimento seja para 0 bem ou para o mal. A informacdo ja ndo €
apenas para alguns, € acessivel a todo o individuo "comum". Uma vez que esta esta
fortemente articulada com todos os sistemas mediaticos de comunicacdo, a informacao
difundiu-se e tornou-se acessivel e imediata, direcionando a sociedade para uma
dependéncia tecnologica. Ndo quer isto denotar uma submissdo da sociedade a
tecnologia, mas sim que a tecnologia é e cada vez mais sera o suporte da sociedade que

estamos a criar.

1.2. Técnica/Tecnologia/TIC

A sociedade atual encontra-se cercada pela “esfera tecnologica”, onde os meios
de comunicacdo e informacédo estdo omnipresentes nos varios ambientes do nosso dia-a-
dia. O reconhecimento de uma sociedade cada vez mais tecnicista tem vindo a criar
bruscas alteracbes em varios aspetos na realidade do nosso quotidiano: modifica e
influencia cada vez mais o modo de ser, de agir, de comunicar e 0 modo de viver. Porém,
como ¢é natural e tem vindo a acontecer, numa era de p6s-industrializacdo em que 0s
avancos tecnoldgicos, embora ja muito inovadores e enraizados no nosso dia-a-dia, ainda
tém um caminho muito extenso por deflagrar.

Praticamente em todas as areas que compdem a sociedade encontramos
mecanismos informaticos e tecnoldgicos que intervém nas comunicacdes e relages
interpessoais € em grupo. A curiosidade e a consciéncia do ser humano para a procura de
respostas e explicacbes de diversas coisas foi fundamental para a descoberta e

aperfeicoamento das TIC.



“A tecnologia esta em tudo, a toda a hora, em qualquer lugar. Ela ajuda-
nos e complica como pessoas e como sociedade. E importante estarmos
atentos, individual e colectivamente, para utiliza-la de forma sensata,

equilibrada e inovadora” (Moran, 2005, p.13).

Desde sempre o ser humano se relacionou com a tecnologia no sentido e na
necessidade de ampliar os seus sentidos e capacidades, apesar “que essa mediagdo seja
mais marcante na sociedade contemporanea, pois o impulso tecnolégico do séc. XX
marca as institui¢des sociais e interfere em todos os sectores da actividade humana”
(Blanco & Silva, 1993:38).

Para se proceder a clarificacdo do significado das TIC importa examinar o
conceito de tecnologia, referindo-nos a um outro conceito ligado a este, o conceito de
técnica. Estes dois termos sdo usados frequentemente como sinénimos, embora nao
tenham como referéncia 0 mesmo objeto, nem partam da mesma perspetiva de
interpretacé&o.

Segundo Quintanilla (1989), os termos técnica e tecnologia sdo ambiguos. Apesar
de poderem ser usados indiferentemente, a literatura especializada refere a técnica como
correspondendo as técnicas artesanais pré-cientificas e a tecnologia como constituindo as
técnicas industriais vinculadas ao conhecimento cientifico.

A origem do termo “técnica” provém do latim “ars” e do grego “tékhne”. O termo
significa habilidade, arte, mestria, e expressa a constituicdo do sentido e da razdo de ser
da prépria existéncia do homem.

O termo tecnologia provém do vocabulo grego “technologia” que engloba a
“tékhne” e o “logos”, que significa entre outras coisas, estudo, palavra, fala, tratado. Dai
resulta a necessidade de uma relacéo equilibrada entre estes dois tipos de conhecimento,
o tedrico e o pratico, ou seja, o saber e o fazer.

Como afirmam Blanco e Silva,

A distingdo entre técnica e arte era pequena, quando o que hoje
denominamos de técnica se encontrava pouco desenvolvida. No entanto, a
tékhne ndo era uma habilidade qualquer, mas aquela que seguia certas regras,
pelo que também o termo tem sido usado como oficio. Em geral, a tékhne
acarreta a aplicacdo de uma série de regras por meio das quais se chega a
conseguir algo. (Blanco & Silva, 2001, p.35 cit. por Bastos, 2011, p.10)



Para Ruy Moreira (1998, p.34) a técnica ¢ “a habilidade demonstrada pelo homem
quando ele realiza uma determinada pratica, como a de expor uma ideia, plantar trigo,
manusear um forno, dar uma aula ou tocar o violdo, enquanto tecnologia seria o conjunto
dos principios que orientam a criacao das técnicas de uma civilizagao”.

Ao integrar os elementos basicos do fazer e a reflexdo teodrica do saber, a
tecnologia passa a ser considerada como a teoria da técnica. Para 0s gregos a tecnologia
era, entdo, entendida como um conhecimento aplicado, isto é o saber-fazer, a ciéncia da
técnica ligada ao conhecimento cientifico. Assim, a técnica corresponde ao saber nédo
reflexivo, enquanto a tecnologia baseia-se essencialmente no conhecimento cientifico.
Esta perspetiva torna-se essencial pois a tecnologia ndo pode ser considerada como a
“aplicagdo pela aplicacdo”, o “fazer pelo fazer”, mas como a utilizacdo de técnicas
suportadas por um corpo tedrico de conhecimentos. (Silva, 1998 et. Cabero, 2001 cit. por
Bastos, 2011, p.11)

Quanto as Tecnologias de Informacdo, estas consistem no tratamento e controlo
de dados e na disponibilizacdo da informacédo resultante, fundamentalmente através de
meios eletrénicos. Quando nos referimos as TIC estamos a falar maioritariamente de um
conjunto de recursos tecnoldgicos utilizados para a criacdo, utilizacdo e comunicacao da
informacdo, porém as definicbes para este conceito sdo inimeras, como se constata pela

leitura do quadro 1.

Quadro 1: Defini¢des do Conceito TIC

(Merchén, 1996, p.23) | “as tecnologias caracterizam-Se por exigir necessariamente
que as accBes sejam intencionais num sentido muito
especifico: os fins da accdo tém nas tecnologias a forma de
um plano ou projecto fundamentado cientificamente”.

(Pinto, 2002, p.58) “realizacdo de tarefas por entidades individuais e/ou
colectivas envolvendo pessoas e/ou maquinas suportadas por
conhecimento de caracter cientifico ou outro tipo de
conhecimento estruturado nao entendido como tal.”

(Mufioz-Repiso, 2003, | “conjunto de tecnologias que permitem a aquisigdo,
p.289 cit. por Bastos, | armazenamento, tratamento, transmissdo, registo e
2011, p.55) apresentacdo de informacgbes, em forma de voz, imagens e
dados contidos em sinais de natureza acustica, Otica ou
eletromagnética. As TIC incluem a eletronica como




tecnologia base que suporta o desenvolvimento das
telecomunicagdes, a informatica e o audiovisual.”

(Rivas 2002 cit. por
Bastos, 2011, p.56)

“estd associado a informag¢do a comunicagdo. Existem
diversas denominac@es que se referem basicamente ao mesmo
conceito: “novos meios”, “tecnologias avangadas”, “novas
tecnologias”, “tecnologias da informagao e da comunicagao”,

“meios e recursos tecnologicos...”

(UNESCO, 1982 cit.
por Raposo, 2002, cit.
por Marques & Escola,

“conjunto de disciplinas cientificas, tecnoldgicas, de
engenharia e de técnicas de gestdo empregadas no manejo e
processamento da informacdo; as suas aplicacdes; 0s

cit. por Marques &
Escola, 2013, p.280)

2013, p.280) computadores e a sua interacdo com homens e maquinas; e 0s
contetidos associados ao caracter social, econémico e
cultural.”

(FUNDESCO, 1986 | “todas as tecnologias que permitem a aquisigdo,

cit. por Raposo, 2002, | armazenamento, tratamento, comunicagdo, registo e

apresentacdo de dados contidos em sinais de natureza
acustica, Optica ou electromagnética.”

(Vasquez e Beltran,
1989, cit. por Marques
& Escola, 2013, p.280)

“o desenvolvimento de maquinas e dispositivos desenhados
para armazenar, operar, transmitir, etc., de modo, flexivel,
grandes quantidades de informagao.”

(Bartolomé, 1989 cit.
por Marques & Escola,
2013, p.280)

“os ultimos desenvolvimentos tecnoldgicos e as suas
aplicacdes, centrando-se nos processos de comunicacao, que
se agrupam em trés grandes areas: a informatica, o video e a
telecomunicagdo.”

(Medrano, 1993, cit.
por Marques & Escola,
2013, p.280)

“todos os equipamentos ou sistemas técnicos que servem de
suporte a informacdo através de canais visuais, auditivos ou
em ambos. Em todos os casos, trata-se de sistemas mecanicos
ou informaticos que contém e reproduzem informacéo e das
suas aplicagfes nos distintos campos e processos de
comunicacao.”

Fonte: elaboragdo propria.

Apesar do numero de definicbes ser consideravel, considera-se que mais

importante do que apresentar uma definicdo definitiva é dar-se conta de carateristicas

comuns que abranjam todas as propostas de definicdo. Cabero (2001, p.301, cit. por

Marques & Escola, 2013, p.281) analisou e assinalou as carateristicas das novas

8



tecnologias de informagao e comunicagdo: “imaterialidade, instantaneidade, qualidade de
imagem e som, digitalizagdo, automatizacdo, interconexao e diversidade.”

Estas desempenham um papel fundamental em praticamente todos os setores de
atividade. Num uso mais comum encontramos as TIC nas mais variadas situacGes, desde
a simples compra de um jornal a complexas utilizacdes financeiras, passando pelo uso
como entretenimento.

Isto leva-nos a corroborar o que Silva afirma, o “desenvolvimento da tecnologia
em todos os campos que constituem a vida do homem moderno é um facto evidente,

aspecto a que também ndo escapa o0 terreno educativo” (Silva, 1998, p.31).

1.3. Tecnologia Educativa

Para acompanhar as rapidas mudancas que vao ocorrendo nesta Era tecnoldgica,
torna-se relevante a aquisicdo de novas capacidades e conhecimentos. Dai a necessidade
de preparar as pessoas para lidar com novas oportunidades de emprego visando a plena
integracdo na sociedade tecnologica. Rivilla refere que,

A formacdo tecnoldgica, deve ser incluida numa formacdo geral e
aberta do homem, que o capacite na aquisi¢do de uma consciéncia critica e

prospectiva, descobrindo possibilidades e riscos que comporta um

desmesurado procedimento tecnoldgico. (Rivilla, 1989, p.18)

O impulso tecnolodgico do séc. XX marca as instituicGes educativas, obrigando-as
a reestruturar 0s seus principios de organizacao. Segundo Blanco e Silva (1993, p.38),
nasce uma didatica tecnoldgica em confronto com as didaticas classica e nova e, desta
forma, as teorias tecnoldgicas passam a fazer parte das teorias contemporaneas da
educacdo. Quando estas tecnologias sdo usadas para fins educativos, nomeadamente para
apoiar e melhorar a aprendizagem dos alunos e desenvolver ambientes de aprendizagem,
podemos considerar as TIC como um subdominio da Tecnologia Educativa” (Miranda,
2007, p.43)

A Tecnologia Educativa (TE) surge como via de acesso a mecanizacao da vida,
isto €, 0 homem deve ser educado para atuar conscientemente com o ambiente tecnolégico
e como capaz de contribuir para um processo educativo mais eficaz. Assim, a TE consiste

na construcdo de sistemas de ensino aprendizagem capazes de provocar mudancas



educativas significativas. Blanco (1983, cit. por Blanco & Silva, 1993, p.40) “sintetiza a
evolugéo do conceito de Tecnologia Educativa em trés etapas: da énfase colocada na
modernizacdo (ajudas para 0 ensino) passou-se a otimizacdo do processo (ajudas para a
educacdo), para situar atualmente nos processos de mudanca (focagem sistémica).”

Os mesmos autores destacam 3 grandes momentos da historia da TE: arranque,

afirmacéo e desenvolvimento.

Quadro 2: Momentos marcantes da histéria da TE

Momento Quando Aplicacéo
Arranque Década de 60 até a | - Aplicacdo dos meios audiovisuais;
segunda metade da | - Difusdo do ensino através da radio e
década de 70 televisdo;

- Criacdo da TELESCOLA em 1964;

Afirmacao Meados da década de | - Integracdo da disciplina na formacao de
70 até finais da professores, nas Escolas Superiores e no
década de 80 curriculo de ensino;

Desenvolvimento | Final da década de 80 | - Projeto Minerva e a Reforma Educativa;
- Criacdo da Universidade Aberta;
- Criacdo de cursos de p6s-graduacao;

Fonte: Adaptada de Blanco & Slva, 1993.

A histdria da TE (Sancho, 2003; Pablos Pons, 2001; Silva, 1998; Cabero, 1999;
2001; Costa, 2007 cit. por Bastos, 2011, p.9) apesar de ser recente ndo deixa de se
manifestar como uma histéria marcada por uma profundidade e intensidade
consideraveis, fruto da sua associacdo ao progresso da ciéncia, da técnica e da tecnologia.
O desenvolvimento da TE e o seu uso no curriculo educativo €, por isso mesmo,
indissociavel da formacdo de professores/orientadores nesse dominio, enquanto resposta
a construgdo da sociedade da informacdo e comunicagdo. A criacdo de qualquer
dispositivo tecnolédgico, como tem ficado provado ao longo da Histéria, condiciona a
sociedade em multiplas vertentes, transformando a cultura, a comunicacéo e a educacao.

Segundo Abell (1997), as TIC ndo séo apenas ferramentas didaticas ao dispor do
professor e do aluno. Estas estdo e séo do mundo onde os alunos crescem tornando-o0 mais
autonomo e com mais ferramentas para aceder ao saber, tornando-se o professor mais

facilitador, potenciador e orientador, dos seus alunos, implementando novas formas de
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ensinar e novas metodologias e abordagens na educacao. Assim a utilizacdo dos meios
tecnoldgicos é fundamental numa escola que se mostra vocacionada para aprendizagens
e ensinos eficazes. (Abell, 1997 cit. por Souto & Escola, 2013, p. 307)

O professor ndo é o principal detentor do saber, deve ajudar 0s
alunos a tornarem-se educadores de si préprios capazes de procurar a
informacdo, de a julgar e utiliza-la para pensar ou agir. (Cloutier, 2001, p. 30
cit. por Souto & Escola, 2013, p. 307)

Na escola de hoje e no ambito das tecnologias sdo varias as exigéncias feitas:
abertura a inovacao e ao mundo das tecnologias; integrar as tecnologias no curriculo e
usa-la como ferramentas de acesso a aprendizagem; formar profissionais capazes de
manipular as tecnologias existentes nas salas de aula; utilizar novos materiais didaticos e
possiveis interacdes; entre outros. Dai a necessidade da escola, dos professores e dos
alunos estarem em sintonia com o avancgo tecnolégico, visto serem varias as exigéncias e

as aplicacOes das TIC como recursos ao saber.

A Escola impde-se cada vez mais como nucleo policéntrico aberto ao
‘mundo da vida’, estruturalmente construida como espago sem muros,
permeavel ao universo informativo que cinge, numa estreita malha a ‘aldeia
global’. O aluno irrompe como agente, ator principal da sua propria formagdo
consciente de que serd ao longo da vida, numa aprendizagem continuada e
permanente, que poderd responder as necessidades que a sociedade do
conhecimento lhe impde. O professor deixou de reclamar para si o privilégio e
monopolio na transmissdo do saber, mas encontra-se na sua profissionalidade,
enquanto mediador nos processos de busca e organizacdo da informagéo, no
desenvolvimento do espirito critico, numa relagdo marcada pela nédo
superioridade ou inferioridade frente ao aluno, mas antes pelo estatuto de
interlocutor, a par de outros, no intercambio, na permuta, no encontro e
confronto de opiniGes em auténticas comunidades de argumentacdo e

comunicacdo. (Escola, 2007, p.315)

Constata-se, entdo, que o papel do professor na sociedade atual se reveste
de um conjunto de competéncias que nao séo faceis de desenvolver. Cabe-lhe formar-se
continuamente para se tornar num cidadao intelectual, flexivel e adaptavel as mudancas

que a sociedade tecnoldgica proporciona, ou seja, um profissional consciente do forte
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impacto que o aparecimento e desenvolvimento das novas tecnologias tem na sociedade

e consequentemente na escola. (Bastos, 2011).

1.4. As TIC nas escolas

As novas tecnologias constituem atualmente um fator preponderante para o
desenvolvimento da sociedade, colocando-nos num mundo complexo, globalizado e
interativo e estando presente no quotidiano do ser humano.

Considera-se que a evolucdo destas novas tecnologias e 0 modo como foram sendo
integradas pela sociedade possibilitaram o surgimento da Sociedade da Informacéo e do
Conhecimento. De facto, sdo evidentes as profundas e aceleradas transformaces sociais
que o avanco das tecnologias acarretou afetando o modo como nos relacionamos, como
trabalhamos, como ocupamos os e como aprendemos.

Consequentemente sdo varios os sistemas de ensino que tém vindo a repensar e a
reformular os seus objetivos, modelos e funcionamento de modo a tornar-se mais

contemporaneos e inovadores, ajustando-se as novas exigéncias da sociedade atual.

Em todo o mundo, a educacdo, sob as suas diversas formas, tem por
missdo criar, entre pessoas, vinculos sociais que tenham a sua origem em
referéncias comuns. Os meios utilizados abrangem as culturas e circunstancias
mais diversas; em todos 0s casos, a educacdo tem como objectivo essencial o
desenvolvimento do ser humano na sua dimens&o social. (Delors et. al, 1996,
p.45)

A evolucdo répida do conhecimento e da técnica e a difusdo da informagao exigem
as instituicbes um novo desempenho. E, pois, evidente a necessidade de adaptar os
sistemas de ensino a esta nova realidade que se carateriza pela urgéncia de repensar 0s
conceitos de escola, educagéo, ensino e aprendizagem. A Escola deve ajudar os alunos a
adquirir saberes e competéncias, a facilitar a adaptacdo a mudanca e a desenvolver o gosto
e a capacidade de aprender e reaprender ao longo da vida.

Para isso, a escola deve incentivar e aproveitar as experiéncias que os alunos tém
das suas atividades extraescolares. Sobre o tema refere Rodrigues (2006, p.231) “A escola
deve atualizar-se acompanhando e aproveitando em beneficio de uma boa

educacéo/instrucdo, 0os meios que nos rodeiam e que fazem parte do nosso quotidiano e,
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que se sabe, serao realmente eficazes ao captar aten¢do do ser humano (...).” Em
conformidade Moran (1999, p.7) diz que “E importante conectar sempre o ensino com a
vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos possiveis: pela experiéncia, pela
imagem, pelo som, pela representacao (dramatizacdes, simulacdes), pela multimidia, pela
interacdo on line e off line.”

A tecnologia ao servico da educacdo ndo se resume ao uso da informatica. Neste
sentido, Chaves (1999) diz que tradicionalmente privilegia-se o uso de computadores na
sala de aula ou o uso de computadores em rede para conectar a sala de aula com o mundo
externo a ela, atraves da Internet. No entanto e segundo este autor a expresséo "tecnologia
na educacao" abrange a Informética na Educacdo, mas ndo se restringe a ela, incluindo
também, o uso da televisdo, do video, e do radio e do cinema. L6gico que estas poderao
ser algumas das tecnologias possiveis de serem utilizadas como recursos digitais, assim
como outras tantas, capazes de desempenhar um papel importante no processo de
ensino/aprendizagem.

Serd, no entanto, importante termos a devida consciéncia em relacéo a integracao
na escola, na medida em que a importancia e utilizacao devera surgir pelo facto de gerar
atividades formativas e pelo modelo social, cultural e curricular em que a escola se
desenvolve. As tecnologias séo ferramentas capazes de reforgar as aprendizagens, mas
por vezes o estimulo pode decair e perder-se. Isto acontece se as utilizarmos fora do
contexto, sem se ajustar as necessidades e interesses dos alunos. (Merchan et al, 1996,
p.85)

Assentando nestes pressupostos Gomes e Escola dizem que,

a incorporagao das inovagdes tecnoldgicas na educacéo s6 se justifica
se promove a melhoria da qualidade do ensino, possibilitando aos alunos a
construcdo de conhecimentos, ndo bastando, por isso, que a Escola esteja bem
apetrechada, do ponto de vista tecnolégico, para que o ensino tenha qualidade,
é necessario que se promovam situacdes e acBes mediadoras, de interagdo,
onde os alunos possam ter oportunidade de aprender, contribuindo para o seu
desenvolvimento. Criatividade, inovacdo e diversificacdo nas situacdes de
construcdo do conhecimento sdo, por isso, os desafios que se colocam ao
professor. (Gomes & Escola, 2013, p.82)

Porém muitos professores mostram-se inseguros na hora de introduzir e utilizar

as Novas Tecnologias nas praticas pedagogicas e ha duas razdes fundamentais para tal: a
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falta de formacgao técnica e pedagogica. Como diz Torres (1990, p.130), “Nao basta
colocar o computador na escola. Ha que encontrar o seu lugar no curriculo escolar e
integré-lo de maneira criativa e pedagogica na atividade escolar.”

Merchan e Porras (1994, p.58) afirmam também a esse respeito,

(...) desde o ponto de vista profissional, a resisténcia ao uso de novas
tecnologias no processo ensino / aprendizagem € devido ao desconhecimento
e falta de motivacdo dos prdprios professores a que devemos acrescentar o
medo dos profissionais do ensino a ser substituidos pelas Novas Tecnologias,

mantendo o sistema de ensino verbal.”

As formas de ensinar e de aprender tém sido alvo de inimeras alteracdes e
evolucgdes. Ninguém devera ensinar como aprendeu, porque 0s tempos e 0s contextos sdo
muito diferentes. O mundo atual é extremamente interativo e nada facil de compreender
e/ou aceitar pela maioria dos individuos. Cada um deles deve ser entendido como Unico
e diferente de todos os outros, influenciando e sendo simultaneamente influenciado pelos
seus pares. Cada vez mais se assiste a processos coletivos da construcao do saber, em que
cada individuo é um fio integrado e integrante da grande “teia” da qual todos fazem parte.

A chave para a continua integracdo das novas tecnologias nas escolas é a
formagé&o de professores, para que se elimine o receio perante as novidades e avancos da
tecnologia, pois muitas das vezes os alunos tém mais conhecimentos, que os professores,

na utilizacdo das novas tecnologias.

Os alunos estdo cada vez mais familiarizados com o uso da Internet de
forma colaborativa, usando-a, ndo s6 com propésitos Iudicos, mas também
para assuntos mais sérios. Aprender j& ndo se limita, assim, a sala de aula mas
quando nela, professores e alunos podem usar 0 mundo para ensinar e
aprender, criar e publicar contetdos, partilhando deste modo informagéo sem

constrangimentos. (Castro, 2014, p. 73)

Isto quer dizer que ao professor, o facto de os alunos ja estarem téo
informatizados e familiarizados com as tecnologias, favorece o receio de estar
desatualizado e/ou de cometer um erro. Isto acontece porque as criangas ja nascem num
mundo globalizado e numa sociedade de informag&o. Para as criangas torna-se mais facil

entender e manusear 0s recursos digitais, visto crescerem em ambientes onde as novas
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tecnologias estdo em todo o lado. Ruivo e Mesquita (2010) referem isso mesmo quando

dizem:

Infelizmente, ha um imenso abismo entre o conhecimento tecnoldgico

que possuem os professores e a sua relacdo e implicagdo com a pratica
pedagogica. Para muitos a tecnologia ¢ uma simples utilizacdo da maquina.
Por sua vez, a maioria dos alunos domina as tecnologias da informacéo e da
comunicacdo de forma mais eficaz do que a generalidade dos professores.
(Ruivo & Mesquita, 2010, p.209)

Estudos realizados em processos de implementacdo de diferentes programas no
ambito das TIC e realizados em diferentes paises revelam mudancas na sala de aula,
conduzindo a uma mudanca no papel tanto dos professores como dos alunos. A
introducdo das TIC permitiu uma valorizacdo do ensino pela descoberta e criacdo de uma
atmosfera de colaboragéo e cooperagéo entre professores e alunos. Ribeiro e Gil (2016,
p. 43) em concordancia com o que foi dito anteriormente afirmam que a “utilizacdo das
TIC podera ser um instrumento impulsionador de interacdo entre professor e aluno, dando
resposta a eventuais necessidades que possam surgir no seio educativo.”

No entanto, atualmente em Portugal, os tempos de crise econdmica obrigaram a
cortes orcamentais e reestruturagdes do funcionamento da escola e outros setores:
aumenta-se 0 namero de alunos por turma, extinguem-se disciplinas e projetos e reduz-
se 0 corpo docente. Ndo fosse a existéncia da tecnologia dir-se-ia que a escola era
reduzida ao velho quadro e giz, ao papel e lapis, numa sociedade de tdo elevado
desenvolvimento técnico.

O novo modelo de ensino que estd a emergir reclama maior nimero de
equipamento adaptado as salas de aula. Este passo que a escola deve tomar pode ser
cumprido se existirem programas mais flexiveis, interdisciplinaridade, maior capacidade

de ensino, gracas a uma utilizacdo mais adaptada dos recursos tecnoldgicos.

(...) este processo deve ser muito bem analisado, utilizando o programa, as
metas curriculares e recorrendo a estratégias e materiais de apoio apropriados
ao ano de escolaridade em questdo. Deste modo, o professor tera de adaptar o
seu método de ensino perante os seus alunos para que va ao encontro dos
requisitos que a sociedade também lhes ird solicitar. (Correia, 2008 cit por
Ribeiro & Gil, 2016, p. 43)
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A educacéo deve facultar a todos a possibilidade de dispor, recolher, selecionar,
ordenar, gerir e utilizar a informacéo. A escola deve tirar partido da profunda revolugéo
no mundo moderno surgida pela partilha de informacéo e pelo aparecimento dos recursos

tecnoldgicos.

1.5. Recursos Educativos Digitais

A cada dia as escolas aderem a realidade da era digital e aos constantes avancos
tecnoldgicos que tém impulsionado a mudanga, evolucédo e diversificagcdo dos recursos
educativos de modo a oferecer novas oportunidades para a interacdo e para a
comunicacdo, onde o saber pode ser alcangcado através de uma aprendizagem ativa e
significativa. (Ramos et al., 2011).

Vivemos nesta sociedade, onde o acesso a informacdo é facilmente realizada.
Réapidamente estamos a par de noticias e acontecimentos, acedemos a imagens de satélite
ou comunicamos visualmente com pessoas localizadas a grandes distancias de nos.
Lidamos sistematicamente com televisdo, telemoveis, computadores, Internet, em casa,
no trabalho, na escola, no hipermercado, na rua, em todo o lado. Estamos constantemente
a ser desafiados pela evolucdo das novas tecnologias e quase que obrigados a aprender a
usé-las para nos adaptarmos a realidade. Se para a maioria dos professores, que nasceram
na era de outros recursos como o lapis, a tesoura e o papel, televisdo a preto e branco, e
sem telefone fixo, estas tecnologias sdo inovacdes recentes, mas para o0s alunos sdo
instrumentos rotineiros e de facil uso. Além do comum computador ligado a Internet, ha
uma panoplia de instrumentos que permitem rapido acesso a informacéo.

Atualmente sdo varios 0s novos meios e recursos digitais que ajudam na aquisicdo
de novas aprendizagens mais flexiveis e promotoras de atividades diferentes que ajudam
apromover o processo de ensino e aprendizagem. A utilizacdo dos RED deve ser encarada
como um instrumento didatico, dinamico e flexivel, conjugando-os com os conteudos do
manual. “O RED que acompanha o manual pode ser associado a uma carateristica
inovadora para a inclusdo de diferentes metodologias associadas a novas formas de
aprender, demonstrar e estruturar as aprendizagens. (Ribeiro & Gil, 2016, p. 43)

O RED é um conceito relativamente recente e que esta a ser objeto de estudo por
varios autores. No entanto, existem diversas concegdes em termos de conceitos, uma vez

gue muitos sdo os autores que defendem carateristicas e categorias diferentes. Para
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Robson (2000, cit. por Relvdo, 2006) um recurso educativo digital ou um recurso de
aprendizagem digital é qualquer material para aprendizagem eletronica, pode ter varios
niveis de agregacéo.

Ramos et al. (2006) considera essencial que um RED tenha uma clara finalidade
educativa, correspondendo as varias necessidades do sistema educativo e apresentando
uma identidade autonoma relativamente a outros objetos e servigos de natureza digital.
Incluem-se neste conceito os recursos que podem ser usados para facilitar a
aprendizagem, embora ndo tenham sido especificamente produzidos com essa finalidade.
Os recursos podem ser constituidos por fotografias, desenhos, textos, graficos, videos,

materiais curriculares ou outras fontes priméarias ou combinagdes entre estes elementos.

Um recurso digital de interesse para a educagdo e formagéo é um objeto
Ou servico a que se acede através da Internet, que contém intrinsecamente uma
clara finalidade educativa, se enquadra nas necessidades do sistema educativo
portugués, tem identidade e autonomia relativamente a outros objetos e satisfaz
padrdes de qualidade (...). (Ramos et al., 2008, p. 81)

Ja Carneiro (2010, p.71) apresenta os RED como “produtos em suporte digital
destinados aos contextos de aprendizagem e servigos de suporte € apoio a sua utilizacao”.

Yang (2013, cit. por Morais, Miranda & Alves, 2014, p. 757) refere que 0s
recursos digitais incluem video digital, dudio digital, software multimédia, sites, sistemas
de gestdo de aprendizagem, programas de simulacéo, discussdes online e bases de dados

Cesteros, Romero, Ranero (2012, cit. por Morais, Miranda & Alves, 2014, p. 757)
apresentam o conceito de material didatico digital, o qual definem como recurso em
formato digital utilizado no processo de ensino e aprendizagem, podendo ser qualquer
material digital que o professor ou o aluno utiliza no &mbito de uma unidade curricular,
nomeadamente, programa, calendério, plano de aula, apontamentos, atividades e tutoriais.

Hylén (2011 cit. por Ribeiro & Gil, 2016, p. 44) diz que os RED “podem ser
considerados como uma ferramenta digital de grande importancia ao permitirem que
acelerem a diluigdo das fronteiras entre aprendizagem formal e informal.”

Contudo o aspeto relevante na selecdo, aquisicéo, utilizacdo ou partilha de um
recurso educativo digital tem a ver com a sua qualidade. Quando se fala na qualidade

depende muitas vezes, dos objetivos a atingir com o recurso, do contexto onde é utilizado
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e principalmente de qual a sua utilidade para a aquisi¢do ou desenvolvimento de novas
aprendizagens.

Wetzler, Bethard, e Leary (2013 cit. por Morais, Miranda & Alves, 2014, p. 757)
definem varios critérios que qualificam a qualidade de um RED: “facilidade de uso,
confianca, credibilidade, exatiddo, confiabilidade, erudicéo, rigor cientifico, quantidade
de texto, posicionamento do texto, e quantidade e qualidade dos graficos.”

J& Ferndndez-Pampillon (2013 cit. por Morais, Miranda & Alves, 2014, p. 757)
diz que os RED devem ser “confiavel, portatil, util e escalavel” e salienta que devem ter
carateristicas de eficiéncia educacional e tecnoldgicas associadas a facilidade do recurso
no processo e melhoria de ensino e aprendizagens.

Depois do exposto é facil perceber que sdo vérias as definicdes para o conceito e
que existe uma grande variedade de RED ao dispor sendo fundamental proceder a uma
categorizacdo dos mesmos para uma melhor compreensdo de todo o seu potencial

inovador bem como o de facilitar a avaliacdo dos mesmos.

1.5.1. Aparelhos/Dispositivos

1.5.1.1. O Computador

A utilizacdo dos computadores na educacao € tdo remota quanto o comeco da sua
comercializacdo. Ja em meados da década de 50, quando comecaram a ser
comercializados 0s primeiros computadores com capacidade de programacdo e
armazenamento de informacédo, apareceram as primeiras experiéncias do seu uso na
educacdo. A sua introducdo tem provocado uma verdadeira revolucao do ensino, uma vez
que a quantidade de programas educativos e os diferentes tipos de uso do computador
mostram que esta tecnologia pode ser bastante util para a aprendizagem.

Durante muito tempo o computador foi utilizado como uma “super calculadora”.
Posteriormente os computadores comecaram a demonstrar as suas qualidades para o
processamento da informacdo. Finalmente, tornou-se num facil recurso para tratar todo o
tipo de informacéo e hoje em dia estédo em todo o lado, em casa, no trabalho, nos servicos
publicos, na rua, tanto de forma portatil como fixa. Hoje, ha varios outros dispositivos,

criados e adaptados as necessidades da sociedade, com as mesmas ferramentas e
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utilidades do computador, como os SmatFones, tablets, SmartWatch (computadores de
pulso), entre outros.

Um computador é segundo Ponte (1992, p.10),

uma maquina capaz de processar a alta velocidade grandes quantidades de
informacdo. Para isso tem que ser capaz de realizar quatro tipos de tarefas:
aceitar a informacédo que lhe é transmitida, guarda-la na sua memodria, trata-la
de acordo com um conjunto de regras bem definido, e transmitir para o exterior

os resultados do seu trabalho.

Para Kozak (2002, p. 1) o computador “¢ uma maquina que processa dados,
orientada por um conjunto de instrugdes e destinada a produzir resultados completos, com
um minimo de intervencdo humana.” As carateristicas deste aparelho sdo: o dinamico,
interativo, memorizacgdo, programacéo, informagéo e seu tratamento e a sua coordenacao
com os mais diversos aparelhos como projetores, QIM e outros computadores. (Ponte,
1992, p.135)

Na educacgdo o computador deve ser utilizado como uma ferramenta com a qual o
aluno desenvolve algo, e, portanto, a aprendizagem ocorre pelo facto de estar a executar
uma tarefa por intermédio do computador. A sugestdo nao € encarar o computador como
um mero substituto do professor, mas sim como uma ferramenta de trabalho e de apoio
para a realizacdo de atividades, projetos e pesquisas. (Ponte, 1992, p. 3)

Pascal Paulus e Margarida Faria (1990, p. 37) concordam com a ideia de Ponte
quanto dizem: “Na nossa perspectiva o computador ¢ mais um instrumento de trabalho
na sala de aula que os alunos podem utilizar livremente para escreverem 0s seus textos,
elaborarem os jornais escolares, construirem os seus ficheiros e projectos.”

Esta preocupacdo em salientar que o computador ndo substitui o professor vem
pelo facto de varios empregos terem sido eliminado devido ao uso do computador. No
entanto, nem tudo é mau, visto que também houve uma grande criacdo de empregos em
varios setores, pois foi necessario integrar profissionais com conhecimentos e habilitados
para o uso de tecnologias a fim de melhorar e modernizar os setores e empresas. Assim,
da mesma forma que diziamos acima que “A Internet é uma ferramenta utilizada a escala
global e quem ndo a utiliza torna-se, hoje, num analfabeto funcional.” o computador
também assume esta postura, uma vez que € uma ferramenta extremamente flexivel e

adapta-se a variadas fungdes e necessidades e quem ndo estiver preparado para a sua
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utilizacdo torna-se também num analfabeto tecnologico. Ja Ponte o diziaem 1992, quando

a sociedade tecnoldgica ainda ndo estava enraizada,

Tudo indica que o mundo de amanha sera profundamente tecnolégico (...) Por
iss0, quem nao for capaz de utilizar e compreender minimamente 0s processos
informaticos correra o risco de estar tao desinserido na sociedade do futuro

como um analfabeto o esta nos dias de hoje. (Ponte, 1992, p. 5)

A escola que se diz aberta e moderna tem que abrir as portas a este instrumento
poderoso. Mas, na maioria das situacdes em que as crian¢as sdo postas em contacto com
0s computadores, este € usado para lIhes fornecer informacGes. Mas héa varias aplicacdes
e ferramentas que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem: ferramenta Word e
PowerPoint, jogos, CD-ROM, DVD e a Internet que proporciona: Radio, TV e videos,
WWW, Correio Eletronico, Blogues e plataformas.

Valente (Valente, 1993, p. 8) vem mostrar alguns dos usos que se pode dar ao

computador no contexto escolar para se aproveitar todas as suas potencialidades:

e A celaboracéo de textos, usando os processadores de texto;

e Pesquisa de banco de dados e informacéo;

¢ Resolucéo de problemas de diversos dominios do conhecimento;
e Controlo de processos em tempo real, como experiencias;

e Producgdo de musica;

e Comunicacdo e uso de rede de computadores;

e Controlo administrativo da aula e dos alunos.

No entanto, apesar de fascinante, 0 uso computador, assim como 0S outros
recursos didaticos que utilizamos, deve ser planeado para que seja inserido nas atividades
da melhor forma, pois trata-se de um instrumento moderno que cria ambientes propicios
de aprendizagem. O computador esta-se a transformar numa ferramenta educativa muito
importante pelas suas ilimitadas potencialidades. Hoje representam uma nova forma de
olhar a educagédo, bem como sua organizacgao e sua apresentacdo, estando cada vez mais
sendo incorporadas na educagéo. Por isso, € importante e necessario que o professor esteja
consciente dos objetivos que quer atingir com uma atividade e integrar o computador

como forma de apoio e ferramenta. Mas para isso, é necessario que o professor tenha um
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minimo de conhecimento tecnoldgico e muito conhecimento pedagdgico para integrar

esses novos recursos satisfatoriamente na sua préatica de ensino.

1.5.1.2. Quadro Interativo Multimédia (QIM)

Sensivel as novas e constantes realidades da sociedade atual, o Ministério da
Educacéo portugués tem feito um esforgo para abastecer as escolas com tecnologias mais
adequadas, principalmente através do Plano Tecnoldgico da Educacgédo que, como ja foi
referido visa integrar as TIC no universo educativo. Para esse feito, umas das apostas € a
substituicdo dos antigos quadros negros pelo novo recurso tecnolégico, o Quadro
Interativo Multimédia.

Segundo a informacéo de sites, o primeiro QIM foi o SmartNotebook desenhado
por Dave Martin para a companhia Canadiana Smart. Porém, os adotados nas nossas
escolas sdo do fabricante Protheman (Bastos, Monteiro, 2014, p.415). Os primeiros
quadros interativos apareceram em Portugal em meados da década de 90 e tiveram como
referéncia a sua utilizacdo em escolas britanicas. Atualmente aposta-se no
desenvolvimento desta tecnologia e cada vez mais tem sido reconhecido o seu valor e a
sua potencialidade educativa.

O QIM ¢ um dispositivo tecnolégico que para funcionar necessita ter recurso a
outros dois dispositivos: um computador e um projetor digital. Assim, para poder ter todas
as suas funcionalidades disponiveis necessita de estar conectado ao computador, sendo a
imagem do mesmo apresentada/projetada atraves do projetor. Se 0 computador estiver
ligado a Internet € ainda possivel adquirir muitas mais funcionalidades. Isto significa que
tudo o que o computador permitir projetar também vai aparecer no quadro interativo.

Aparicio (2013, p. 28) define quadro interativo como,

(...) uma superficie na qual pode ser exibida uma imagem de computador,
através de um projetor. E sensivel ao toque e permite que o utilizador use uma
caneta na sua superficie (ou em alguns casos, um dedo) para agir como um rato

e, deste modo, controlar o computador a partir do préprio QlI.

Bastos e Monteiro (2014, p.407) apresentam algumas finalidades do quadro

interativo:

e Apresentagdo dos conteudos a abordar na aula;
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e Pesquisa de informacéo na Web;

e Visualizagdo e gravacao de Filmes e videos;

e Partilha e avaliacéo de trabalhos e projetos dos alunos;

e Realizacdo de jogos didaticos utilizados na consolidacdo de conhecimentos;

e Gravar, reatar, modificar, imprimir informacao realizada nas aulas;

Os QIM tém uma crescente flexibilizacdo das tecnologias envolvidas e um vasto
conjunto de funcionalidades numa unica ferramenta (possibilidade de apresentar texto,
imagem e som, construir, manipular, modificar e anotar partilhando em tempo real, aceder
a Internet, operar ferramentas e software, guardar resultados, capturar som e imagem e
converter em formatos compativeis com posterior impressao e distribuicdo na Internet),

0 que os parece tornar na ferramenta ideal para equipar salas de aula.

utilizar um quadro interativo ndo e apenas ligar o videoprojector e fazer
apresentagdes PowerPoint ou coisa do género. Utilizar um quadro interativo
multimédia é alterar as préticas. E alterar as dindmicas na sala de aula. E criar
aulas diferentes: mais ativas, motivadoras e interativas: mais digitais.
(Loureiro, 2009:79 cit. por Lopes, Escola & Raposo-Rivas, 2014, p.367)

Assim, entende-se variadas vantagens na sua utilizacdo porém também sao
apontadas desvantagens. Segundo um estudo sobre o uso QIM em Portugal e citando

varios autores, Lopes, Escola e Raposo-Rivas (2014) apuraram as seguintes:

Vantagens:

e Melhoria da compreensdo dos conteudos;

¢ Inovacdo das praticas pedagogicas;

e Melhoria das aprendizagens;

e Aulas mais praticas, interessantes e divertidas;

e Mais situagdes de debate;

e Aumento da motivacao, interesse, empenho dos alunos nas aulas;

e Abordagem mais ludica, interativa e exploratoria dos contetdos;

e Participacdo mais ativa e colaborativa por parte de todos os elementos na sala;
e Estratégias e metodologias mais diversificadas;

e Excelente vinculo para a transmissao de informacao;
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Mais-valia para a utilizacdo de outros softwares;
Diversificacdo de jogos/atividades;

Permite ao aluno construir o seu préprio conhecimento;

Desvantagens:

Falhas técnicas, que podem por em causa toda a aula e planificacéo;
Atividades mais demoradas;

Preparagao de aulas mais demorada e trabalhosa;

No entanto, Bastos e Monteiro (2014, p.409) salientam trés vantagens do uso deste

recurso digital: Ser multimédia, ter conexdo a Internet e a simplificacdo. Porém estas

citam as vantagens apontadas por Soto Guillén (2011, pp. 84,85):

Participacéo e discusséo nas aulas por parte de todos os intervenientes;
Otimizacdo do tempo. O QIM disponibiliza software que poupa tempo ao
professor, como graficos e esquemas pré-elaborados;

Constante contacto visual entre quem interatua com o0 QIM e quem observa;
Aulas mais apelativas e dindmicas, podendo ser guardadas, reestruturadas e
reutilizadas;

A rigueza didatica do software que vem incluido no QIM permite novas fungdes
e acOes, particularmente no que se referia a textos de imagens estaticas, como o
PowerPoint e Word,;

Maximizacao da exploracédo e autodescoberta através da Internet, podendo ativar-
se links no monitor para toda a turma acompanhar.

Partilha mais facil, através do correio eletrénico ou blogue.

Facil manuseamento e de registo;

O RED em analise permite que as aulas possam ter uma natureza mais dinamica

e interativa, podendo o professor atualizar as estratégias pensadas previamente aquelas

que forem as necessidades dos alunos e 0s seus interesses em cada momento. A interacdo

entre o professor e 0s alunos saird assim muito mais beneficiada e enriquecida. A

utilizacdo do QIM favorece uma mudanca do paradigma educacional mais tradicional,
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promovendo processos interativos de construcdo do conhecimento. A escola ndo deve
resistir as mudancas da sociedade, mas sim aceité-las e adaptar-se a elas.

No entanto, apesar de todo o valor e importancia conferida atualmente as TIC e
neste caso ao QIM em particular, a sua utilizacdo ainda suscita algumas duvidas e
reticéncias por parte de alguns professores. E € Antunes que nos da uma explicacédo para

tal acontecer:

(...) infelizmente, ainda had professores demasiado presos a modelos
tradicionais de trabalho, dominados pelo individualismo e sem contribuir para
a construgdo do seu saber e das suas competéncias através de uma postura
colaborativa e da partilha do conhecimento. Persistem na utilizacdo de
metodologias tradicionais nas suas aulas, mantendo a postura de professor que
rotineiramente se limita a expor as no¢fes patentes nos manuais, sem se
aperceberem qua a realidade educativa se alterou de forma radical em fungéo
das alteragdes da propria sociedade em que estdo inseridos. (Antunes, 2008,
p.150 cit. por Lopes, Escola & Raposo-Rivas, 2014, p. 369)

A formacdo na area nem sempre € suficiente e ndo ha davida que a falta de
confianca e de seguranca nas suas capacidades e conhecimentos tecnoldgicos pode ser
um grande entrave a vontade de utilizar. E o que os estudos e pesquisas indicam, 0 QIM
ainda é um recurso pouco utilizado. Poucas sdo as escolas que estdo dotadas destes
dispositivos e mesmo as que Ihe tém acesso, ainda ndo estéo a ser utilizados com o devido
valor, potencialidade, conhecimento e aplicacéo.

Por isso, a formacdo para a utilizacdo do QIM deve ser ministrada a todos os
profissionais de educacdo, devendo também ser uma formacédo continuada, visto haver a
necessidade de acompanhar o avanco tecnoldgico e consequentemente as dificuldades

sentidas pelos professores aquando a sua utilizacao.

E também essencial que essa formagéo seja continua e ndo como uma
atividade pontual em fungdo dos meios tecnoldgicos e das necessidades que
vao surgindo nos professores e na comunidade educativa porque nenhuma
formacao inicial é suficiente para o desenvolvimento profissional do professor
(...). (Lopes, Escola & Raposo-Rivas, 2015, p. 188)

Assim, para Lopes, Escola e Raposo-Rivas (2015, p. 189) existem quatro fases

evolutivas que um professor tem que apropriar para trabalhar com este recurso:
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e 1%fase: A Descoberta (Utilizador Elementar): Utilizacdo do QIM como um quadro gigante para
as aplicacBes usadas ja anteriormente;

e  2%ase: Familiarizacéo (Utilizador Principiante): Uso de algumas das suas ferramentas e recursos;

e 3fase: Integracdo (Utilizador Intermédio): Descoberta e exploracdo das funcionalidades
especificas desta tecnologia;

e J3fase: Inovagéo (Utilizador Avangado): Utilizacdo do QIM como plataforma de colaboragdo

suscitando os alunos a usar efetivamente o QIM.

Para finalizar e concluir, é notdria a importancia do uso do QIM na sala de aula.
Segundo Dias, Gil e Gongalves (s.d., p. 12) e Bastos e Monteiro (2014, p. 422), este
dispositivo bem utilizado pode ser efetivamente um recurso educativo repleto de
potencialidades. Todavia, ndo deve ser esquecido o principio de que quanto mais
proveitoso e diversificadas forem as estratégias metodoldgicas propostas e 0s recursos a

elas associados melhor seré o processo de ensino e de aprendizagem.

1.5.2. A Internet

A historia da Internet tem inicio nos Estados Unidos, em 1969. Inicialmente, foi
criada para fins militares, na época da Guerra Fria entre a Unido Soviética e os Estados
Unidos da América (EUA), num projeto do Departamento de Defesa dos EUA, que tinha
como objetivo desenvolver um sistema de troca de informagéo e de comunicagdo, de
forma répida e segura, entre computadores que pudessem resistir a um potencial ataque
nuclear russo. Assim a ARPA (Advanced Research Projects Agency) desenvolveu a
ARPAnet. A sua missdo era aplicar tecnologia de ponta para a defesa do pais e evitar
desagradaveis surpresas em avancos tecnologicos do inimigo. (Bastos, 2011)

A ARPAnet surgiu no inicio da década de 70 e a ideia era desenvolver uma rede
por onde as mensagens passariam divididas em pequenas partes — Pacotes. Assim, as
informacBes seriam transmitidas com rapidez, flexibilidade e tolerancia a erros, numa
rede onde cada computador seria apenas um ponto que se incapacitado nao interromperia
o fluxo das outras informacdes. Em casos de falhas parciais da rede, um pacote podia ser
destruido, mas os outros seguiriam por outras rotas que nao tivessem sido atingidas.
(Morais, Miranda, Dias & Almeida, 2003)

No final da década de 1970, a ARTPAnet adotou um conjunto de protocolos,
(TCP/IP), que permitiu a comunicacao entre as redes militares e outras redes. (Tesouro &
Puiggali, 2004 cit. por Bastos, 2011, p. 164) TCP é a abreviatura de Transmission Control
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Protocol, que converte as mensagens na fonte em pequenos “pacotes” e depois o0s
reagrupa novamente em mensagens no seu destino. IP é a abreviatura de Internet Protocol
que controla os enderegos ordenando que 0s pacotes sejam encaminhados através dos
varios pontos e até mesmo através de varias redes com diferentes padroes.

Até meados da década de 80 a rede foi-se desenvolvendo mas o seu uso estava
confinado aos laboratérios militares e departamentos cientificos. SO depois dessa data é
que a sua utilizacdo se alargou ao meio académico e ao da investigagdo. Assim, a
ARPAnet foi dividida em duas redes: esta orientada para a investigacéo; e a MILnet, que
servia as necessidades militares.

O governo norte-americano, através da NFS — Fundagdo Nacional da Ciéncia —
lanca a NFSnet, uma rede destinada para universidades e entidades de ensino que
estivessem fora da ARPAnNet, para que pudessem ter acesso as informacdes de rede, ja
que o custo de “inscri¢ao” na ARPAnet era de 250 mil dolares, o que inviabilizava e ndo
era atraente para a grande maioria das institui¢cdes de ensino. Com a massificagdo do uso
da rede de computadores por parte das universidades, em 1990 A ARPA deixou de ser a
principal financiadora e é desmantelada. A ARPAnet “expira” formalmente em 1990
como uma vitima do seu préprio sucesso e da lugar definitivamente a Internet, utilizada
principalmente como ferramenta de troca de informacGes entre 0 meio académico. Em
1995, devido ao grande aumento de a internet foi transferida para a administracdo de
instituicGes ndo-governamentais. Porém, para o publico, o grande marco de criacdo da
Internet deu-se em 1991, quando a NFSnet abre a grande rede WWW — World Wide Web,
em portugués: rede de alcance mundial, que passa a permitir a utilizacdo de elementos
graficos e multimédia, originando uma das maiores revolugdes tecnoldgicas.

“A World Wide Web foi concebida com o intuito de ser um repositoério do
conhecimento humano, constituindo-se como espaco de partilha que cresce a um ritmo
nao imaginado.” (Berners-Lee et al., 1994 cit. por Carvalho, 2007, p.27)

A WWW ¢ “uma biblioteca de paginas, documentos com informagdao que nos ¢
disponibilizada a nivel mundial.” (Cardoso, 2014, p.43)

Para Monteiro (2011, p. 29) a WWW é:

espaco que permite a troca de informaces multimidia (texto, som, gréaficos e
video) através da estrutura da internet. E uma das formas de utilizagio da Rede,
assim como o e -mail (correio eletrénico), o FTP (File Transfer Protocol) ou

outros menos conhecidos atualmente.
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Desenvolvida no inicio da década de 1990 pelo cientista inglés Tim Berners-Lee
nos laboratorios do CERN (Conselho Europeu para Pesquisa Nuclear), na Suica, a WWW
é um sistema de documentos em hipermédia que s&o interligados e executados na internet.
Nasceu da necessidade de compartilhar dados entre os membros dos diversos projetos de
pesquisa em andamento no CERN. A ideia era associar trés aspetos, o hipertexto, a
Internet e os computadores pessoais, criando uma rede de informacdo Unica. (Bastos,
2011, p. 165)

Tim desenvolveu uma linguagem de programacdo (chamada HTML, ou
HyperText Markup Language) que permitia ao usudrio, utilizando um mouse e um
software chamado “browser” (navegador), desenvolvido especialmente com esta
finalidade, aceder a diversas informagfes, indo de um documento (fosse ele texto,
imagem ou som) a outro através de ligacdes entre eles, mesmo que estivessem em
computadores remotos. (Monteiro, 2001, p.30)

A expanséo da Internet ocorreu a partir de 1994, com o surgimento dos browsers
gratuitos (Internet Explorer e Netscape Navigator), o que permitiu que um utilizador
acedesse 8 WWW a nivel mundial.

Em Portugal, nos anos 80, a internet era utilizada apenas nas universidades e em
algumas empresas. Para se ter acesso era necessario estabelecer uma ligacéo atraves da
linha telefénica a universidades europeias e dos EUA. A sua utilizacdo generalizou-se a
partir de 1994, atravées do primeiro ISP (Internet Service Provider) portugués — empresa
que fornece o servico de ligacdo dos nossos computadores, telemdveis, e outros
dispositivos, a internet. Atualmente ha varios ISP portugueses. (Cardoso, 2014, p. 44)

Como sintese, e segundo consta no manual escolar de TIC do 7° e 8° ano (2014,
p.49), seguem no quadro seguinte, 0s principais marcos e acontecimentos acerca da

evolucdo da internet.

Quadro 3: Marcos da evolugdo da Internet

Final da - Surge a ARPAnet: rede de computadores que utilizava uma rede telefénica
década de 60 | normal e que possuia apenas quatro pontos de ligacdo. (Universidade da
Califérnia, SRl — Stanford Research Institute, Universidade de Utah e
Universidade da Califérnia — Santa Barbara).

1972 - Os quatro pontos de ligacéo iniciais foram expandidos para trinta.
- O nimero de pontos de ligacdo com instituicbes académicas, centros de
investigagédo e outros departamentos militares aumentou consideravelmente.
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19731978 | - E desenvolvido um protocolo que permite a comunicagdo entre redes
publicas e privadas — Protocolo TCP/IP.

Meados de 80 | - Em Portugal, algumas universidades e empresas ligam-se a rede para
consultar documentacéo.

Iniciode 90 | - A ARPAnet é substituida pela NSFnet, uma rede desenvolvida pela NSF e
gue se popularizou em todo 0 mundo com a denominacao de Internet.

1991 - Nasce a WWW, resultado de um projeto iniciado nos anos 80 por dois
engenheiros do CERN, Robert Cailliaiou e Tim Berners-Lee.

1993 Surge o primeiro navegador (browser), designado NCSA Mosaic, que permite
0 acesso a informagdo da Web.

1994 Em Portugal, a Telepac comeca a comercializar o acesso a Internet (como
ISP) popularizando-se, a partir desta data.

Atualmente | - Inimeros utilizadores acedem regularmente a Internet.
- Existem diversos Browsers para acesso a informacao da Web.

Fonte: Adaptada de Manual de TIC do 7° e 8° ano, 2014, p.44.

O surgimento da Internet como meio livre de comunicacao e de interacdo deu o
seu contributo na aproximacdo dos individuos, uma vez que a informacdo partilhada
circula em tempo real, provocando consequentemente muitas mudancas sociais que sdo
defendidas por alguns autores e criticadas por outros.

Os aspetos positivos associados a internet sdo a interatividade; a comunicagdo
interpessoal; e maior motivacdo para a abordagem de temas interculturais;

Quanto aos aspetos negativos destacam-se: a informacdo pouco fiavel; a falta de
atualizacdo de muitos sites; a perda de tempo, devido a desorientacdo, na procura de
informac&o; o predominio da escrita face a oralidade; e desigualdade de oportunidades no
acesso a informacéo.

A Internet e a WWW sdo a base de toda informacao e as possibilitadoras do uso de
varias ferramentas RED. Através do recurso a rede, despontam novos recursos como
imagens, textos, videos e sons, que podem ser usados no processo de ensino e
aprendizagem e que devem tornar-se pratica constante pois permitem imensas
oportunidades de aprendizagem, proporcionando um maior envolvimento, por parte dos

alunos, nas tarefas propostas em contexto de sala de aula.
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(...) a Internet pode ser utilizada no processo de constru¢do de conhecimento
e, nesse sentido, revolucionar as abordagens educacionais tradicionais; ou ser
utilizada para complementar ou subsidiar os processos de transmissdo de
informacdo que ainda persistem na grande maioria das escolas (Valente, 2002,
p. 132 cit. por Pinto & Passos, 2014, p. 331).

A Internet torna-se assim, num recurso educativo extraordinariamente interessante
para a educacdo. Paiva (1999, p.165-166 cit. por Saragoca, 2009, pp.62-63) menciona as

vantagens da exploragéo curricular na Internet:

o Facil acesso a fontes de informacdo variada e atualizadas relativamente aos conteidos
disciplinares e sugere possiveis tratamentos didaticos;

e Fomenta a curiosidade, elemento que desencadeia a aprendizagem;

e Facilita o confronto cognitivo e suscita dividas, possibilitando o levantamento de
guestdes-problema-estratégia privilegiada no ensino;

e Contribui para o desenvolvimento critico, através da selecao criteriosa de informacao;

e Permite experimentar diferentes formas de trabalho e de abordagens ao estudo do
conteudo;

e Ajuda na Construcéo e consolidacéo de conceitos;

e Incentiva a articulagdo entre de informag&o vinda de diferentes lados;

e Contribui para o exercicio do pensar, promovendo as estruturas cognitivas dos alunos;

e Motiva o estudo e promove o pensamento reflexivo e especulativo;

e Promove o desenvolvimento de redes interativas sediadas em locais diversos para
permitir a troca permanente de informacéo;

e Desenvolve o espirito de grupo e de cooperagdo, assim como a autonomia e tolerancia;

Morais, Miranda, Dias e Almeida (2003, p. 2) destacam como vantagens do uso
da Internet, as potencialidades ligadas a comunicacdo, a pesquisa e a divulgacdo de
informagao, uma vez que consideram que “podem constituir uma plataforma poderosa de
enriquecimento dos ambientes de aprendizagem.”

Moran (1997 cit por Pinto & Passos, 2014, p. 333), aponta as seguintes vantagens
do uso da Internet na sala de aula:

e O aumento das conexdes linguisticas, geograficas e interpessoais dos alunos;

e Ha o desenvolvimento de novas formas de comunicacdo, principalmente a escrita;

e Aumenta o interesse dos alunos pelo estudo de linguas para poder se conectar com 0
maior numero possivel de pessoas;

e Ariqueza de interacdes que surgem pelos contatos virtuais que ela pode proporcionar.
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Quantos as desvantagens apontadas do uso da Internet em contexto escolar, o

mesmo autor salienta:

¢ Nela ha informacdes demais o que gera certa confusdo entre informacao e conhecimento;

e Ha facilidade de haver dispersdo ao utiliza-la devido ao grande emaranhando de
possibilidades de navegacao;

e  Perde-se muito tempo na rede a procura de informacdes Uteis;

e Se constata que muitos alunos sdo impacientes o que os leva a profundar pouco as
possibilidades que a Internet Ihe fornece e por ultimo hé a desigualdade de conhecimento
da ferramenta entre alguns professores e seus alunos o que dificulta o pleno

aproveitamento dessa ferramenta.

A Internet € um fendmeno impar de comunicacao e partilha de informagdes e de
conhecimentos a escala mundial. Ao longo dos anos foi-se assistindo a um crescimento
exponencial da Internet, estendendo-se e possibilitando o seu uso a milhdes de pessoas.
A Internet € uma ferramenta utilizada a escala global e quem n&o a utiliza torna-se, hoje,
num analfabeto funcional. Castells (2003, p.83 cit. por Saragoca, 2009, p.54) refere que
“A internet ¢ hoje o tecido das nossas vidas. Nao ¢é o futuro. E o presente. A Internet ¢ um
meio totalmente abrangente que interage com o conjunto da sociedade e, por isso, (...)

ndo € necessario explica-la porque todos sabemos o que ela é.”

1.5.3. Ferramentas Web 2.0

O novo mundo online ja nada tem a ver com o velho mundo. A principal distingdo
entre estes mundos online diz respeito ao proprio conceito da Web. A diferenca esta entre
aWeb 1.0 e aWeb 2.0.

A Web 1.0 sustenta-se naquilo que conhecemos como a primeira geracdo da
Internet e que tem como principal caracteristica a disponibilizacdo de uma quantidade
enorme de informac&o acessivel a qualquer um, embora nem sempre de forma gratuita,
aberta e atualizada. Neste mundo, os utilizadores da Internet séo apenas agentes passivos,
isto é, apenas acedem ao conteudo visitando um determinado site/sitio. Coutinho &
Junior, 2007, p.199) concordam ao descrever o papel do utilizador como “o de mero
espectador da ac¢do que se passava na pagina que visitava, ndo tendo autorizagdo para

alterar ou reeditar o seu conteudo.”
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Os sites da Web 1.0 sdo fechados, estaticos e ndo interativos. Os utilizadores da
Internet ndo podem alterar o conteldo dessas paginas, apenas tém acesso a informacéo
nelas contidas. (Rodrigues, 2015, p. 31)

A Web 1.0 facultou uma grande evolugéo no que concerne ao acesso a informacéo
e ao conhecimento, no entanto o principio que estava por detras do conceito de rede global
“foi sempre a de um espago aberto a todos, ou seja, sem um dono.” (Coutinho & Junior,
2007, p.199).

Contudo, a Web 1.0 ndo respondia a necessidade da construcdo da rede global,
uma vez que nao era social, interativa e comunicativa. No entanto, gradualmente esta
situacdo comegou a alterar-se e pela quantidade e qualidade dos recursos partilhados,
aliada a evolucéo tecnoldgica, ela evoluiu e passou a corresponder as ditas necessidades
gracas aos vinculos que os diferentes usuarios da Web iam introduzindo nos seus
documentos. (Rodrigues, 2015, p. 31) Contudo, foi possivel criar uma Web que
disponibilizasse ferramentas que proporcionassem a comunicagdo e a interacdo mais
social. Assim, em pleno século XXI, assistimos ao nascimento da Web 2.0.

Segundo Junior, Lisb6éa e Coutinho (2011, p.18) a Web 2.0 veio revolucionar a
forma como os utilizadores lidam com a informacdo. Passamos de um modelo onde
éramos apenas consumidores daquilo que era disponibilizado na Web, para um modelo
onde somos produtores e participantes ativos na construcao das informacdes e contetdos
disponibilizados.

Estes contetdos colaborativos e participativos, em se pode ser recetor e emissores,
criadores e transformadores da informacéo, provocou na sociedade grandes alteragoes
comportamentais.

Coutinho e Junior (2007), resumem a quatro as diferencas fundamentais entre Web
1.0 e Web 2.0:

e O papel do utilizador;
e Adificuldade na criacdo de paginas na web;
e O espago na rede ser pago ou gratuito;

e O numero de ferramentas disponiveis.

Um dos exemplos que pode ser usado para ilustrar estas diferencas entre Web 1.0
e Web 2.0 é a comparacéo entre a Encyclopedia Britannica Online e a Enciclopédia livre

Wikipédia. Enquanto a primeira é organizada por especialistas das diferentes areas, a
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Wikipedia resulta dos contributos de anonimos que vao partilhando e colocando os
contetdos, de forma répida e continua. (Bastos, 2011, p. 171).

Quanto & Web 2.0, Acredita-se que a primeira vez que foi apresentado o conceito
remonta a 1999, por Dinucci, num artigo publicado na revista Print Magazine intitulado
“Fragmented future” e que enfatiza as virtudes de uma Web mais massificada e interativa
para os utilizadores. No entanto, este conceito apenas aparece oficialmente em 2004,
cunhado por Tim O’Reilly. (Bastos, 2011, p. 169)

O’Reilly (2007 cit. por Bassani, Barbosa & Eltz, 2013, p.290), carateriza-a como
“um conjunto de principios e praticas, sob a perspectiva da arquitetura de participagdo.”
Esta baseia-se no principio de que as novas tecnologias potencializam as trocas e a

colaboracéo entre os sujeitos. O mesmo autor considera ainda que,

A web 2.0 ¢ amudanca para uma Internet como plataforma, e um entendimento
das regras para obter sucesso nesta nova plataforma. Entre outras, a regra mais
importante é desenvolver aplicativos que aproveitem os efeitos de rede para se
tornarem melhores quanto mais sdo usados pelas pessoas, aproveitando a
inteligéncia colectiva. (O’Reilly, 2005 cit. por Coutinho & Junior, 2007, p.
200)

Com a passagem para a Web 2.0, ou Web Social, como também é denominada,
houve uma alteracdo drastica na forma como os utilizadores comecaram a lidar com as
novas ferramentas digitais que lhes eram disponibilizadas e que assentavam num novo
conceito, o conceito de partilha “share” e que tinha como finalidade a interagéo e a
cooperacéo. (Gil, 2014, p. 1)

Esta revolucdo democratica, pois permite que qualquer pessoa possa divulgar
informacao, foi possivel gracas ao desenvolvimento de uma série de ferramentas que
facilitaram a tarefa de criar e gerir espacos virtuais. Termos como Blogue, Wikipédia,
Podcast, Hi5, Del.icio.us, Linked in, Facebook, Twitter, sdo apenas alguns exemplos de
ferramentas que potenciam a “aprendizagem 2.0”, em que se perceciona a Web como um
ambiente potenciador da colaboracéo entre pares e 0 acesso ao conhecimento, tendo como

base as ideias de aprender fazendo e de interacéo, criando redes de recursos e de pessoas.

A filosofia da Web 2.0 prima pela facilidade na publicacdo e rapidez no
armazenamento de textos e ficheiros, ou seja, tem como principal objectivo

tornar a web um ambiente social e acessivel a todos os utilizadores, um espaco
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onde cada um selecciona e controla a informacdo de acordo com as suas

necessidades e interesses. (Coutinho & Junior, 2007, p.200)

E quando ocorre esta partilha de informagdo com a discussao e reflexao critica
passam-se a criar condi¢des para se poder afirmar que se promove a passagem para outra
mundo online, uma 3%geracdo, que se devera aprofundar e expandir quando passarmos a
ter disponivel, em toda a sua extensdo, a Web 3.0, também ja designada por «Web
Semantica», sera uma Web onde a comunicacao livre e o conhecimento constituirdo a
forma de estar dos seus utilizadores, continuando sempre sob um ambiente e contexto de
partilha. (Gil, 2014, p.2)

Nos ultimos tempos, temos visto surgir um namero infindavel de tecnologias, que
apontam para a criagdo de ambientes ricos de aprendizagens. Estas inovacdes
tecnoldgicas trouxeram vantagens evidentes na educacao, pelo aumento da motivacgéo e
autonomia dos alunos e ao fornecerem ao professor, vastas e diferente atividades para as
suas praticas de ensino.

A Web tem-se tornado fundamental para toda a comunidade escolar, enquanto
complemento de recursos ricos e infindaveis que ajuda qualquer um a manter-se
informado e a comunicar. A facilidade de aceder, partilhar, comunicar na web 2.0 podera
ser 0 seu grande sucesso para uma nova geracao, na qual um utilizador, quer seja professor
ou aluno, pode participar ativamente como autor, coautor, colaborador, critico e criativo.

Em seguida, apresentamos trés das ferramentas que a Web 2.0 tem a disposicéo, e
as quais foram utilizadas na minha préatica de ensino supervisionada: Blogue, e-mail e
YouTube.

1.5.3.1. O Blogue

Com tantos recursos direcionados para diferentes aprendizagens, cabe ao
professor selecionar, conforme as suas preferéncias e necessidades dos alunos, os que
melhor se adequam na sua pratica educativa. A fim de integrar novos métodos e
ferramentas de ensino, varios sdo 0s professores que recorrem ao uso do blogue
educacional.

A palavra blogue deriva do termo Web Log que mais tarde se uniu dando origem

ao termo Weblog. Em 1999 o termo foi abreviado para blog ou blogue por Peter Merholz.

33



O Blogue foi criado no final de 1997 por Jorn Barger, (Prendes, 2006 apud
Amards, 2009 cit. por Bastos, 2011, p. 173), editor do robot wisdom weblog, quando 0s
blogs comegaram a surgir na rede.

O Crescimento da sua utilizacdo ¢ muito elevado. Em 1999 o numero de blogues
no mundo era cerca de 50, passados 10 anos o ndmero subiu para os 100 milhdes.
Atualmente um blogue é criado a cada segundo.

O blogue é um diario na Web, cuja informacdo estd organizada da mais recente
para a mais antiga e cuja estrutura permite de forma simples e rapida o registo e a
atualizacao a partir de posts, estando em permanente atualizagdo com opinides, factos,
imagens, videos. Disponibiliza um indice de entrada e pode conter apontadores para
outros sites. (Bastos, 2011, p. 173)

Para Esteves e Gouveia (2012) os blogs “sdo paginas na internet comentadas
constantemente datadas em ordem cronoldgica, possuem links e possibilitam editar
comentarios, que permitem que seus usuarios registrem e publiquem, utilizando a
linguagem verbal, escrita e ndo verbal, informacdes, idéias e opinides.”

Amaro6s (2009 cit. por Bastos, 2011, p. 174) apresenta, sistematizando, as

defini¢des apontadas por alguns autores:

Quadro 4: Defini¢des do conceito de Blogue

Stephen Downes | - Sitio Web;
- Organizacao: séries baseadas em questdes de dados;

(2003) . .
- Normalmente escrito por uma so pessoa;
- Reflete opinides pessoais ou comentarios sobre questdes de interesse do autor;
- Interface: mostra, em primeiro lugar, 0 comentario ou opinido mais recente,
permitindo que os leitores identifiquem o novo contetido facilmente;

Donna - Denomina-se Weblog ou blog;
- Lugar Web atualizado diariamente através de emparelhamentos, comentarios e

Wentworth

qualquer coisa que a pessoa queira transmitir;

(anterior a - Os artigos novos colocam-se na parte superior e 0s mais antigos fluem abaixo
12/2/2003) | dapagina . L _

- Podem ser diarios politicos, resumos de noticias e/ou diarios pessoais;

- Podem centrar-se num tema através de um universo de assuntos;

- A forma de Weblog é diferente e Gnica com respeito a Web;

Alejandro - Primeira forma préatica de escrever em linha;
N - Publicacdo massiva de informacao;
Piscitelli (2002) ¢ - 3 o
- Custo de alfabetizacdo tecnoldgica praticamente zero;

Fonte: Adaptada de Bastos, 2011)
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Para Raposo-Rivas, Figueira e Presa (2013) consideram o blogue um dos
fendmenos mais impactantes, pois o seu facil manejo permite que qualquer pessoa possa
criar e editar um. Segundo estas autoras, o blogue pode estar relacionado com uma
tematica concreta ou pode englobar varias tematicas, oferecendo a possibilidade de
compartilhar qualquer informacao com outros usuérios e estes, pela sua vez, debatem e
comentam sobre o exposto. “Este recurso permite, incluir todo tipo de archivos
multimeédia através de un secillo manejo, ademas de relacionarse y ser referenciado desde
otros sitios web”. (2013, p. 309)

O blogue por ser usado como meio de comunicacdo, interacdo e troca de
informacdo e conhecimento, vem sendo utilizado por pessoas de todas as idades. Pelo seu
carater prético e interativo, facil de usar e que ndo requer maiores conhecimentos de
informatica, também esta a ser usado na educacdo como uma ferramenta Util e dindmica.

Existem varios tipos de blogues, pessoais, colaborativos, tematicos. (Para Raposo-
Rivas, Figueira e Presa, 2013, p. 309) Sendo que os mais utilizados sdo os blogues com
contetdo politico, estilo de vida, tecnologia e os escritos por mulheres. Porém, para efeito
deste relatorio, o que nos interessa sdo 0s blogues educativos/educacionais/escolares que,
Segundo Gomes e Silva (2006, p. 292) sdo:

considerados numa perspectiva abrangente, abarcando quer blogues que se
dirigem especificamente a actividades escolares de caracter curricular e
conteudal (focando conteGdos programaticos de um determinado nivel de
escolaridade e/ou de determinada disciplina) ou de caracter extracurricular,
quer todo um conjunto de blogues que, ndo tendo sido idealizados tendo em
vista qualquer tipo de exploragéo em contexto escolar, sdo contudo fortemente
educativos e passiveis de serem explorados como um recurso educativo
adicional. Na sequéncia desta linha de pensamento, optamos por adoptar a
designac&o de blogues escolares para todas as situa¢fes em que os blogues séo
criados e mantidos por professores e/ou alunos, tendo em vista objectivos e

actividades directamente relacionadas com os contextos.

A integracdo do blogue nas atividades de sala de aula rompeu com a forma
tradicional de ensino onde os alunos recebiam o conhecimento de forma passiva, onde
eram vistos como meros espectadores. Eles passam a ser autores e co-autores do seu
conhecimento e aprendizagem de forma cooperativa, colaborativa e interativa. Uma vez
que a “alma” do blogue é o contetdo e o seu objetivo é a interagdo, a possibilita que se

crie aprendizagens cooperadas e mais significativas.
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Rosa Oliveira defende que a exploracdo educativa dos blogues integra muitas das
ideias apoiadas por educadores como Paulo Freire e Vygotsky, nomeadamente na
importancia da interacdo e da linguagem no desenvolvimento e na aprendizagem
(Oliveira, 2006). E refere que os blogues tém adquirido grande importancia nos meios
escolares e salienta que “o seu uso tem sido difundido cada vez mais como objecto de
aprendizagem, encarnando, com grande entusiasmo, ser um vetor de um modelo de
ensino-aprendizagem no qual a construcgdo coletiva de significados representa um novo
fazer educativo”(Oliveira, 2006, p.337).

A criacdo do blogue em contexto escolar provoca desde logo nos alunos um
grande entusiasmo, contendo portanto o elemento IGdico tdo importante no processo de
aprendizagem. Proporciona e desenvolve o sentido de autonomia, responsabilidade e
criatividade. A principal funcionalidade do blogue é o desenvolvimento da escrita e a sua
compreensdo da leitura. Incentivar o uso dos blogues pode ser considerado uma forma de
se produzir atividades de producéo textual fora do ambiente convencional de sala de aula.
No entanto, segundo Raposo-Rivas, Figueira e Presa (2013, p. 317), é importante que se
tenha atencdo a producdo desses textos (posts), uma vez que se deve seguir trés fases

fundamentais durante o processo de escrita:

e Lade planificacion, que supone eegir las ideias que se quieren plasmar y de qué manera;
recordar si tiene alguna informacién sobre lo que va escribir o, por el contario, debe
buscarla, etc.

e La de textualizacién (también denominado de redaccion) que se refiere a ordenar las ideas y
exponerlas de manera clara teniendo en cuenta la ortografia y la seméntica.

e Lafase de revision, com la que se reflexiona sobre lo planificado y el resultado obtenido, se corrige

errores y se mejora el texto si es necessario.

S&0 ja muitos os autores que se debrucam sobre as utilizacdo dos blogues nas
escolas, permitindo identificar abordagens com diferentes focos. Espaiia et al. (2008)
destacam um conjunto de vantagens da utilizacdo dos blogues em contexto educativo e
que decorrem desde logo da sua “simplicidade, comodidade e facilidade de uso” (Espana

et al., 2008, p. 372 cit. por Bastos, 2011, p. 176):

e Interatividade. A interatividade e a participagdo sdo dois aspetos essenciais dos blogues. A
possibilidade que o aluno tem de comentar o que se publica e a de poder obter informacdo acerca

de quem escreve sobre nés noutros blogues e aceder a feedbacks de quem comenta o publicado.
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O aluno pode participar na comunidade de aprendizagem publicando, ligando-se, vendo, lendo,
pensando e respondendo.

e Aluno protagonista da aprendizagem. Ao desenvolver um blogue, o aluno passa a ser o lider da
sua prépria aprendizagem e emissor de mensagens. Normalmente um blogue educativo resulta da
participagdo de um grupo de alunos, podendo cada um deles assumir a responsabilidade por uma
tarefa especifica, tal como acontece numa redagéo de um jornal, por exemplo.

e Facilidade de manuseamento. Para criar ou utilizar um blogue, alunos e professores nédo
necessitam de conhecimentos de informatica, apenas sdo necessarios conhecimentos basicos como
escrever mensagens ou o uso de interfaces, conhecimentos ja adquiridos com outros programas
como de correio eletrénico ou de processador de texto.

e Acesso desde qualquer lugar. Como toda a gestdo e publicacdo do blogue se faz online, ndo se
limita a um computador. Professor e alunos podem dinamizar o blogue em qualquer computador,
em algum lugar e & hora mais conveniente para eles. A grande vantagem é que 0 seu uso nao se
limita ao espac¢o e ao tempo de uma aula.

e Publicacdo cronoldgica. A organizacao da informacdo num blogue faz-se da mais recente para a
mais antiga. Assim, sempre que acedemos ao blogue a informacéo que visualizamos em primeiro
lugar é a mais nova, a Gltima a ser atualizada.

e Categorizagéo dos contetidos. A classificacdo dos contetidos por categorias conceptuais facilita
a organizagdo do material e em consequéncia 0 acesso a este sempre que se precise. Uma vantagem
é que quando o aluno categoriza a informacdo aprende a aplicar técnicas de selecdo e classificacdo
da informagdo.

e Retroalimenta¢do. Num blogue ndo é necessario criar um espago préprio para o feedback. A
possibilidade de fazer comentarios online cria uma comunicacdo interativa que permite ao aluno
receber resposta imediata de outros participantes e tomar consciéncia da sua prépria
aprendizagem.

e LigacOes. Nos blogues pode colocar-se uma lista de blogues recomendados, que podem estar
disponiveis na pégina principal. A vantagem é que permite abrir redes de informacdo para
aprofundamento do tema do blogue.

e Moderacdo de comentarios. Os comentérios que se fazem no blogue carecem de aprovacdo do
administrador do mesmo, um docente ou aluno responsével, para serem publicados. No entanto, a

possibilidade de serem publicados de maneira automatica também existe.

Outra finalidade apontada, para além destas, € a flexibilidade, uma vez que o
blogue pode ser usado de forma individual ou coletiva e ainda com diversas finalidades.
(Carvalho & Cruz, 2006 cit. por Bastos, 2011, p. 176)

Para Raposo-Rivas, Figueira e Presa (2013, p. 318) as vantagens e importancia do

uso do blogue séo:
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e A escrita, uma vez que ha uma compreensdo e reflexdo da forma de escrever. H&4 também uma
consciencializacdo da ortografia e uma planificacdo do discurso e por fim uma revisdo do texto
antes de ser publicado.

e A leitura, pois ha um treinamento desta e alunos motivam-se para uma leitura mais clarificada.

e Motivacdo no aluno é favoravel para desenvolver competéncias basicas nos alunos como a
autonomia e responsabilidade.

e Propiciador de socializacdo, integracdo, comunicacdo e inclusdo social, visto estar em contacto
com outras pessoas e poder trocar informacdes.

e Desenvolver e integrar as TIC na sala de aula e adquirir mais conhecimentos sobre estas;

e Propiciador de atividades, através dos comentarios, debates e sugestdes.

Como desvantagens e/ou dificuldades do uso do blogue na sala de aula, a Unica
apontada entre varios autores é a falha do acesso a Internet, que pode condicionar a
planificacdo de uma atividade com recurso ao blogue.

Com a facilidade de criacdo e publicacdo, a possibilidade de construgéo coletiva
de textos e o potencial de interacdo, tornam os blogues uma ferramenta pedagdgica de
destaque para a educacdo. Em sintese, podemos definir o blogue no contexto de ensino
como um diario interativo, onde se organizam as nossas experiéncias, inquietacoes,
avancgos e atrasos, preocupacoes, interesses, objetivos, ideias, que se depositam num
“escritorio” comum situado no “sexto continente”, a Internet (Amords, 2009 cit. por
Bastos, 2011, p. 177).

O uso do blogue na educacdo pode ser entendido como um recurso pedagogico,
funcionando meramente como um depo6sito de informacdes, ou como uma estratégia
pedagogica, abrindo espaco para 0s comentarios e exposicao das ideias dos alunos, onde

os alunos assumem um papel ativo e o professor recetivo.

15.3.2. O e-mail

O e-mail ou correio eletrénico € um dos meios mais populares para a troca de
mensagens, estabelecimento de relacfes interpessoais, profissionais, sociais e comerciais.
Relacbes desejadas, esperadas, criadas ou, ao contrario, invasivas, impostas, forjadas e,
algumas vezes inoportunas. E um instrumento de comunicagio que permite manter um
didlogo sem que os envolvidos precisem estar simultaneamente disponiveis para o

contato.
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A invencdo do e-mail é mais antiga do que a Internet. E ainda hoje, é a ferramenta
mais usada pelos utilizadores da Internet. Diz Paiva (2004) que o e-mail/mensagem
eletronica/correio eletronico surgiu em 1971, quando Ray Toomlinson enviou a primeira
mensagem de um computador para outro através do programa SNDMSG que acabara de
desenvolver. Também foi ele que escolheu o sinal grafico @ (arroba) para separar 0 nome
do destinatario do lugar para onde vai a mensagem - na lingua inglesa, @ significa at
(em). Se por correio normal temos 0s nossos enderecos/moradas para nos poder
identificar e situar no espaco, porque nao fazer o mesmo com o correio eletrénico? Cada
servidor Internet (em informatica, um servidor € um sistema de computacdo que fornece
servigos a uma rede de computadores) possui um endereco Internet, de modo a que 0s
outros computadores consigam distingui cada computador dentro da rede. Ao se associar
a um servidor Internet o usuario ganha um nome de acesso e uma senha. O endereco
eletronico (também chamado e-mail) passa a ser: nome_de_acesso@endereco_servidor.

A influéncia da informética na escrita é inevitavel, e qualquer atividade em que o
uso da escrita esteja a ser valorizado, pressupde-se que seja uma mais valia no uso
educativo. O e-mail como ferramenta potencializadora da escrita tem sido vista, ainda
que lentamente, como um recurso didatico e ladico para o processo de ensino e
aprendizagem. Prova disso, € 0 modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna
que introduziu a pratica e uso do e-mail como uma “arma”, usada no combate ao ensino
formal e rotineiro, usando-o0 numa das suas componentes — A correspondéncia.

Também no ensino superior esta ferramenta é de extrema importancia. Hoje em
dia € dificil encontrar um aluno no Ensino Superior que nao tenha, pelo menos um, e-
mail, como forma de trocar duvidas, informacdo, documentacao, esclarecer davidas com
os professores e os colegas.

Segundo Bastos (2011, p. 193), num estudo realizado por Sanchez Rodriguez
(2001) sobre a utilizagdo do Correio eletronico e da Web em contexto educativo, no caso
universitario, os resultados de uso foram positivos: o correio eletronico facilitou a
comunicacdo entre estes, evitando o deslocamento a universidade para fazer tutoria.
Muitas das duvidas dos formandos eram enviadas por e-mail para os supervisores, que
respondiam da mesma forma.

Num outro estudo Pérez i Garcias (1997 cit. por Bastos, 2011, p. 193) organizaram
uma experiéncia educativa com o correio eletronico que permitisse a aprendizagem

colaborativa. Foi proposto aos alunos, que se agrupassem e que analisassem um texto,
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comum, e que posteriormente fizessem o debate, sobre o texto, via e-mail. Por fim,

salientaram-se as vantagens e desvantagens do uso desta ferramenta:

Vantagens: “permitir a partilha e o intercambio de informacao e de ideias entre
as pessoas; ha maior disponibilidade de tempo; como se faz um registo escrito obriga a
uma maior reflexdo.”

Desvantagens: “mais propicio para o trabalho individual, j4 que ao longo do

estudo os grupos se foram desfazendo, dando lugar a intervengdes de cada um.”

Teresa Almeida d’Ega (2002, p. 41 cit. por Saragoga, 2009, p. 64) apresenta um
conjunto de potencialidades do correio eletronico como ferramenta as respostas dos

jovens contemporaneos.

¢ Ainformalidade, a rapidez de envio/rececédo da informacao;

¢ O imediatismo/instantaneidade;

e A atualidade, uma vez que permite receber constantemente atualizagGes, noticias,
acontecimentos, eventos;

e A proximidade, ja que ndo ha distancia entre o recetor e 0 emissor;

¢ A amigabilidade e a comodidade, pois é muito facil de aprender a usar;

e A conveniéncia, pois ndo incomoda;

e A economia, uma vez que contactamos com outros sitios do mundo sem custos;

e A acessibilidade, uma vez que podemos aceder quando queremos e em qualquer lado
com acesso a Internet;

e A vitalidade, pois € um meio dindmico, ativo e em constante mutagdo. E as mensagens

eletrdnicas ficam guardadas até que as apaguem.

Quanto aos aspetos negativos deste modo de comunicacao e troca de informacéo,

sdo encontradas e apontadas, para varios autores, as seguintes:

e Mensagens indesejadas;

o Dificuldades de leitura de mensagens, documentos por haver incompatibilidade
de softwares;

e Virus que podem vir contidas nas mensagens;

e Arquivos e documentos pesados podem deixar o aparelho/dispositivo lento;
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e Facilita discussoes e criagdo de comunidades;

e Contacto facil pode favorecer a invaséo de privacidade.

Professores e alunos podem aprender a usar o correio eletronico, aproveitando
todas as suas potencialidades de ensino e integrando-o no seio escolar. Esta ferramenta
ndo s potencia as ligagdes sociais, como também é um importante recurso para aulas
dindmicas, tornando o aluno mais empenhado, colaborativo, social, comunicativo,
argumentista (pela possibilidade de debates sobre um tema ou sobre a construcao do texto

no coletivo), autbnomo e confiante.

O e-mail é uma ferramenta que facilita aprendizagem colaborativa e
cooperativa, a aprendizagem de diferentes tipos de competéncias; entre elas,
as sociais: a percepcao das diferentes perpectivas de um problema, a analise
critica, a negociagdo de uma situagdo a resolucéo de problemas e de conflitos,
e, ainda 0 ensino em equipa, todas facetas distintas daquilo que deve fazer parte
do processo de ensino-aprendiagem deste século. (Almeida d’Ega, 2002, p.42

cit. por Saragoga, 2009, p.64)

E importante, salientar mais uma vez as potencialidades da ferramenta que é o e-
mail para o processo de ensino e aprendizagem da escrita e consequentemente da leitura.
Estamos a falar de um meio apelativo que pelas vantagens atras explicitadas pode e deve

ser utilizado em contexto educativo.

15.33. O YouTube

O YouTube é mais um espa¢o da web 2.0, ou seja da web social, principalmente
usado por adolescentes, que veio oferecer oportunidades de publicacdo e albergue de
documentos de video, que podem ser posteriormente acedidos por qualquer utilizador
com acesso a Internet. A origem do nome YouTube vem do inglés you: Tu e tube: Tubo,
ou seja Tu no Tubo, alusivo a Tu na Tela, na televisao.

O servigo YouTube foi criado em Fevereiro de 2005 por Steve Chen, Chad Hurley
e Jawed Karim, com o objetivo de possibilitar a partilha de videos. Inicialmente este
servico consistia em partilhar contetddos audiovisuais como excertos de filmes, de

programas televisivos, videoclips, contetdo produzido por amadores, utilizando o
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formato Macromedia Flash. No entanto, todo o material disponibilizado ndo pode ter
copyright e ndo deve exceder os 100MB (Cruz in Carvalho, 2008, p. 25).

O YouTube alcangou rapidamente um grande sucesso e popularidade dado a
facilidade com que os utilizadores criam contas e enviam material que, hoje em dia, ja
conta com um numero expressivo de videos pessoais, entrevistas, programas educativos,
novelas, jornais, clips musicais, etc., chegando aos 100 milhdes de videos visitados por
dia, em Julho de 2006. (Fortes, 2006 cit. por Bastos, 2011, p. 200) Porém, segundo
comunicados do YouTube, em 2011 foram contabilizados cerca de 4 bilhdes de visitas
por dia. Em margo de 2015, os criadores que filmam nos Espacos YouTube produziram
mais de dez mil videos que geraram mais de mil milhdes de visualizagBes e mais de
setenta milhdes de horas em tempo de visualizagdes.

Em Novembro de 2006 foi comprado pela Google e a revista norte-americana
Time classificou o YouTube como a “invengdo do ano”. O YouTube liderou a lista das
melhores invencBes do ano que incluia categorias tdo diversas, como, medicina,
brinquedos, Internet, casas, roupas, entre outras. (Cruz in Carvalho, 2008, p. 25)

Os videos séo ferramentas que podem favorecer diversas situacdes de ensino e
aprendizagem, tornando a compreensdo dos conteddos mais facilitada, pois os alunos
conseguem ver e ouvir a transmissdo das informacdes, entrevistas e até mesmo as
situacdes reais do dia-a-dia. Esta préatica ndo é novidade, ja esta a ser utilizada ha bastante

tempo em contexto educativo. (Junior, Lisbda & Coutinho, 2011, p. 20)

O video € aqui o lapis que vai escrever a palavra, desenhar o quadro da
imagem, da visualidade, da visibilidade. O uso do video na escola (...] amplia
a nossa capacidade de enderecarmos outras e novas respostas a sociedade.

Respostas que sdo de autoria coletiva. (Orofino, 2005, p.51)

Porém, o que muitas escolas tém feito € resistir e afastar as novas tecnologias,
recursos e ferramentas do convivio escolar, preferindo, simplesmente, fingir que o mundo
digital que esta fora dos muros da escola ndo existe.

Nesse sentido, Moran (1993, p.3) refere que muitas vezes “a escola desvaloriza a
imagem e toma as linguagens audiovisuais como negativas para o conhecimento. Ignora
a televisdo, o video; exige somente o desenvolvimento da escrita e do raciocinio 16gico.”
Privilegiando o conhecimento e préaticas formais de dar aula. Algumas escolas ainda ndo

se deixam tocar pela necessidade de envolver todos os sentidos no ensino e na
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aprendizagem, quando esse € um dos pontos fortes da pratica audiovisual: aprender
usando outras linguagens que sdo pouco exploradas numa aula tradicional.

A utilizacdo de videos em sala de aula ndo alteraria os padrdes de ensino e
aprendizagem mas sim agrega valores contemporaneos de ensino.

Moran (1993, p. 50) enumera algumas estratégias e vantagens de uso do video

para aproveitar mais as suas potencialidades no contexto educacional:

e O video como sensibilizagéo: para introduzir um novo assunto;

e O video como ilustracdo: para ajudar a compor cendrios e situacfes que ajudam no
entendimento dos conteudos;

e O video como simulacgéo: por exemplo, o video pode mostrar, por exemplo, experiéncias
mais perigosas ou que exigem recursos que a escola ndo possui;

e O video como producdo: para registrar aulas, experiéncias, entrevistas, producdo em

video dos/com os alunos, etc.

O YouTube também disponibiliza um servigo especifico para educadores e
professores, 0 TeacherTube, que permite armazenar videos até 100 MB e cataloga-los
com as etiquetas correspondentes, podendo optar-se pela privacidade, s6 para a turma ou
escola, ou tornar publico permitindo que qualquer outro o utilize nas suas aulas ou
conferéncias. (Bastos, 2011, p. 183)

Em relacdo aos pontos negativos/desvantagens do seu uso, destacam-se ndo s6 a

nivel educacional mas também a nivel de uso pessoal:

e A falta de privacidade das pessoas, pois qualquer situacdo do dia-a-dia pode ser
filmada e cair na rede, sendo visualizada por milhdes de pessoas;

e Osdireitos de autoria muitas vezes nao sao respeitados;

e A exposicdo de menores e imagens improprias para estes;

e Informagdes enganosas;

e Disseminacdo de preconceitos e mensagens racistas.

Sendo assim, segundo Almeida, Silva, Junior, Borges! algumas recomendacdes

devem ser feitas aos professores que utilizam o YouTube nas suas praticas educativas:

thttp://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO EV045 MD1 SA4 ID8097 0
6092015214629.pdf
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e Analisar os pontos positivos e negativos do video além do contexto € fundamental para a
escolha do video mais adequado;

e Observar se as imagens despertardo a criticidade do aluno e a sua reflexdo;

o Verificar a faixa etaria dos alunos para a linguagem e imagem do video a ser exibido;

e Procurar contextualizar o video com atividades e exercicios propostos;

o Verificar a qualidade do audio e do video, a qualidade do equipamento;

o Duracdo do tempo da aula e do video;

e Observar os elementos do video como imagens, cores, elementos, texto e linguagem;

e Evitar a utilizagdo dos videos apenas para cumprir a carga horaria;

e Informar os alunos que o video é uma das inimeras ferramentas que podem ser utilizadas

em sala de aula para o ensino e aprendizagem.

Assim, o YouTube desponta como uma ferramenta que pode contribuir para o
processo educativo no sentido de possibilitar novas praticas em que alunos e professores

tornam-se coautores na construcdo do conhecimento.

1.5.4. A Plataforma Escola Virtual

A Escola Virtual surgiu em 2005, como um projeto inovador de educacdo online
da responsabilidade da Porto Editora, e tendo como finalidade ser um complemento em
contexto educativo de modo a levar todos os estudantes para o sucesso escolar, apoiando
0 estudo auténomo dos alunos. Esta é a primeira plataforma de e-learning, tal como é
apresentada pelos seus autores, direcionada para grande parte das areas disciplinares do
curriculo nacional, desde o ensino basico ao secundario, disponibilizando os contetdos
programaticos das varias disciplinas de forma inovadora e dindmica, permitindo a

interacdo dos alunos com os conteudos estudados.

A Escola Virtual retine milhares de exercicios para as principais disciplinas do
1.° ao 12.° anos, organizados por topicos do programa, que avaliam o
conhecimento do aluno. Em funcdo dos resultados, sdo sugeridas aulas
interativas para a revisdo da matéria, proporcionando uma experiéncia de
estudo orientada para a aprendizagem individual e auténoma do aluno. O que
ndo sabes, aprendes! (Escola Virtual, 2016)
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Através do site www.escolavirtual.pt ou do CD-ROM da Escola Virtual da Porto

Editora, é possivel aceder a um conjunto de utilidades que visam apoiar os professores,

os alunos e eventualmente os encarregados de educag&o.

AEscola Virtual ¢ uma plataforma de ensino-aprendizagem
personalizada através da qual se disponibiliza as matérias curriculares das
principais disciplinas do Curriculo Nacional, do 1.° ao 12.° ano. O objetivo do
projeto, da responsabilidade do Grupo Porto Editora, é disponibilizar a toda a
comunidade educativa métodos de estudo e acompanhamento mais atrativos e

eficazes, orientados para o sucesso escolar dos alunos. (Porto Editora, 2016).

Esta plataforma permite um método de estudo mais atrativo e estimulante para
todos os alunos, recorrendo a varios e diferentes recursos multimédia que permite ao
aluno aprender ao seu proprio ritmo e de forma flexivel.

O aluno interage, ao seu ritmo, na descoberta e assimilacdo de conceitos, na
prépria resolucdo de exercicios e no aprofundamento das matérias, tornando-se um agente
ativo do processo de aprendizagem e quebrando a monotonia, por vezes existente, nas
salas de aula.

A Escola Virtual vai ao encontro da urgente necessidade de maior integracao das
TIC na sala de aula e da necessidade de aproveitar as potencialidades das suas
ferramentas. Assim, esta disponibiliza um vasto leque de recursos interativos ao professor
e aos alunos. Estes recursos interativos permite a edicdo de conteidos de acordo com as
necessidades de cada turma e o upload de materiais carregados pelo professor. Esta pode
ser utilizada em dois contextos pedagdgicos distintos: a projecdo em sala de aula e 0
trabalho em e-learning com os alunos.

Ao entrarmos na plataforma, encontramos trés perfis: professores, alunos e
encarregados de educacao, e instituicdes.

Ao entrar no perfil do Professor sugerem-nos o0 acesso:

Individual:

e Estdo disponiveis todos os manuais do Grupo Porto Editora com inimeros recursos
associados;

e Milhares de recursos multimédia catalogados por ano, disciplina e tema;

e Milhares de testes, fichas e questfes catalogadas por ano, disciplina e tema;

e Ferramentas de criacdo de aulas e de testes personalizados.
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Via Escola:
e Acompanhamento do registo de desempenho dos seus alunos;
e Atribuicdo de trabalhos através de um processo mais simples e intuitivo;
e Possibilidade de analise por topicos de cada disciplina da evolucdo dos seus alunos;
e Comunicacao com os alunos.

No perfil dos alunos e encarregados de educacédo, apresentam-nos trés hipéteses:

e Testa: onde existe milhares de perguntas e jogos catalogadas por temas que permitem
um répido feedback dos conhecimentos adquiridos e dos que ainda falta adquirir.

e Aprende: Recorrendo as aulas sugeridas e catalogadas de acordo com 0s programas das
varias disciplinas, aos videos, as animacdes e as interatividades, 0s alunos desenvolvem
a compreensao e aquisicdo dos conhecimentos e conceitos. Estes recursos, estruturados
em aulas interativas, sdo propostos em fungéo do trabalho que vais desenvolvendo.

e Melhora: A medida que vais realizando mais atividades na Escola Virtual, vai sendo
atualizado um relatério, descritivo da evolugdo do aluno no que diz respeito a aquisi¢do
de conhecimentos.

No final, ainda nos aparece o “botdo” para aceder a versdo digital dos manuais
escolares. Esta versdo integra todos os recursos multimédia que compdem o projeto.

Segundo consta no site e acedendo ao terceiro perfil, das instituicBes, as
potencialidades e funcionalidades que esta plataforma apresenta ao professor e ao aluno
séo:

e Acesso a testes de avaliacdo das aprendizagens, com resultados automaticos;

e ldentificacdo dos topicos que os alunos dominam e aqueles que deverdo estudar melhor;

e Recomendacdo de aulas interativas e atividades em fung&o dos resultados individuais de
cada estudante;

e Acesso a relatorios sobre o desempenho dos alunos nas tarefas efetuadas na plataforma;

e Possibilidade de analise da evolucéo da turma por topicos de cada discipling;

e Atribuicdo de trabalhos através de um processo simples e intuitivo;

e Comunicagéo com as turmas ou individualmente com cada aluno.

e Acesso a todos os manuais do Grupo Porto Editora com centenas de recursos
associados;

e Milhares de recursos multimédia catalogados por ano, disciplina e tema;

e Milhares de testes, fichas e questfes catalogadas por ano, disciplina e tema;

e Ferramentas de criacdo de aulas e de testes personalizados.
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Em suma, a Escola Virtual € um projeto cujo objetivo € disponibilizar a toda a
comunidade educativa métodos de estudo e acompanhamento mais atrativos e eficazes,
orientados para o sucesso escolar dos alunos, numa perspetiva de ensino e de
aprendizagem. Esta plataforma, desperta bastante interesse nos alunos uma vez que torna
as aulas menos mondtonas e mais apelativas. A Escola Virtual como Unico recurso pode
constituir-se como ensino tradicional, uma vez que a maioria das ferramentas requer o
uso individual e isolado, em que alunos né&o sdo colocados a pensar, a interagir uns com
0S outros, a confrontar ideias, estratégias de resolucdo de problemas. Cabe ao professor,
enquanto orientador e facilitador da aprendizagem, orientar a integracdo deste recurso
para interacdo e para a partilha de saberes, disponibilizando atividades em que se recorra
& Escola Virtual mas que sejam pensadase refletidas no que diz respeito a interacéo

interpessoal e a cooperacao.

1.5.5. Ferramentas Office

1.5.5.1. PowerPoint

O PowerPoint é um programa da Microsoft Office, que engloba um conjunto de
programas de produtividade da mundialmente conhecida Microsoft Corporation. E
utilizado para criar apresentacfes visuais. Neste programa podemos encontrar, & nossa
disposicdo, inumeras ferramentas de facil uso que permitem criar apresentacdes simples,
divertidas, complexas e profissionais.

Assim sendo, o PowerPoint apresenta-se como uma ferramenta sofisticada, uma
vez que é considerada, um programa Util e acessivel para a criacdo e apresentacao de
recursos Vvisuais para um publico, traduzindo-se num novo meio de expressdo e
transmisséo de informacao.

Este programa torna-se num recurso de preferéncia para criangas, uma vez que o
programa permite o0 uso de diversas cores e combinagdes, aléem de recursos como
animacoes, sons e fundos personalizados, o que atrai 0 seu interesse e atencao.

Portanto, o PowerPoint considera-se um instrumento Util para o ensino. Muitos
sdo os alunos, de todos os niveis de ensino, que recorrem a este programa para a
apresentacéo de trabalhos, projetos, pesquisas, entre outros. E também possivel inserir-se

fotos e outros documentos digitalizados e também criar folhetos e posters.
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Garcia afirma que, a nivel da educacéo, este programa é utilizado para:

apresentaces de unidades didacticas, em que os estudantes posteriormente
aprofundardo o tema recorrendo a bibliografia adequada ou outros documentos
cedidos pelo professor e constituidas por uma sequéncia de diapositivos, onde
cada um deles podera ser considerado como um documento elementar em

linguagem scripto visual. (Garcia, 2010, p. 243)

As vantagens apontadas, por este e outros autores, ao PowerPoint sio:

o Acesso facil e rapido as carateristicas e ferramentas basicas do programa;

e Funcionar como um elemento de mediacdo entre docentes e estudantes;

e Utilizacdo de frases curtas, a fim de sintetizar contetidos, o que se traduz no destaque de
informacdes de maior relevancia;

e Apresentacdo atraente, de modo a captar a atencdo de quem Vé;

e Facilidade de alteragdo ou modificacéo de slides;

e Possibilidade de organizar, alterar, mover os slides;

e Integracdo e hiperligacdo com outras ferramentas e links numa apresentagdo, como
imagens, videos, graficos e esquemas;

e Possibilidade de ser visualizada por um publico, quando a apresentacdo é acompanhada
de outros recursos, como o0 projetor;

o Auséncia de auxiliares de memoéria em formato de papel, uma vez que cabe a
apresentacdo em formato PowerPoint essa mesma funcéo.

Em contrapartida, existem também varias desvantagens deste mesmo programa:

o Falta de articulacdo entre slides, o que se traduz na incoeréncia de informacGes;

o Distanciamento da mensagem, que se pretende transmitir, uma vez que se foca
essencialmente na informag&o exposta pela apresentacao.

e Possivel excesso de ferramentas (imagens, videos, esquemas, entre outros), que podera
conduzir ao desvio da mensagem que se quer transmitir;

e O equipamento podera constituir-se como uma desvantagem, pois pode ndo haver a
disposicdo, um computador e equipamentos de projec¢do para um publico ou pode ndo
ser compativel.

Sendo que a maioria dos pontos acima referidos, torna-se mais numa desvantagem
para quem quiser aceder, posteriormente, a apresentacdo, uma vez que a reduzida
informacdo presente nos slides fica um pouco confusa e incoerente, pois ndo existe um

fio condutor entre informacoes.

48



1552. O Word

O Microsoft Word faz parte de um conjunto de programas da Microsoft Office. E
especializado na producéo de textos, sendo possivel criar desde documentos simples até
aos mais complexos, tais como: textos, tabelas, quadros, relatorios, cartas, oficios,
procuracoes, etc.

E uma ferramenta que pode ser utilizada em varias praticas do dia-a-dia e em
varios setores de atividade, como no educativo.

As producdes de texto sdo bastante exploradas, como letras de musicas, poesias e
rimas, criacdo de historias e textos descritivos, redigir trabalhos, projetos e pesquisas,
construir fichas. Tais atividades sdo propostas com o intuito de familiarizar a crianga com
0s processos diferentes de criacdo textual e o uso da linguagem escrita. O facto de neste
programa haver um corretor ortografico possibilita ao aluno uma detecdo e correcao
imediata e autonoma do erro. Assim, para além da escrita, a gramatica e a ortografia
também sdo exploradas e desenvolvidas. Além disso, a crianca tem a possibilidade de
expressar livremente seu pensamento, assim como trabalhar a leitura e a construgéo
frasica, visto que o Word também deteta e corrige erros de concordancia.

As desvantagens que se encontram é essencialmente o facto de o corretor
ortografico do Word detetar o erro e ainda sugerir a sua corre¢do. Assim, se 0 aluno
recorrer a correcdo direta do Word ndo tem consciéncia do erro que cometeu e

consequentemente nao desenvolve a ortografia e a construcdo frasica.

1.6. Politicas e Projetos para a integracdo das TIC na educacéo

Foi na década de 60 do século passado que apareceram as primeiras medida
legislativas para a introducdo, lenta e gradual, das TIC no ensino, em Portugal.

Neste ponto, procedemos A apresentacio dessas iniciativas fazendo-o por ordem
cronoldgica.

1963: E fundado o Centro de Pedagogia Audiovisual com a finalidade de promover o

estudo e experimentacdo dos processos audiovisuais.

1964: E criado o Instituto de Meios Audiovisuais no Ensino (IMAVE), com a

finalidade de “promover a utilizagdo, expansdo e o aperfeicoamento das técnicas
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audiovisuais como meios auxiliares da difusdo do ensino e da elevacéo do nivel cultural
da populagdo.” (Carvalho, 1985, p.803 cit. por Bastos, 2011, p. 44)

A este Instituto estava ligada a TELESCOLA, mais tarde designada como Ciclo
Preparatorio TV (CPTV), com o alargamento da escolaridade obrigatdria até os 6 anos.
A TELESCOLA tinha como “objetivo a realiza¢ao de cursos através da radiodifusao e da
televisdo escolares”. (Carvalho, 1985, p.803 cit. por Bastos, 2011, p. 44) Esta constituiu-
se como a resposta mais satisfatoria para ultrapassar as diversas caréncias existentes,
como 0 aumento de nimero de alunos e 0 pouco numero de professores. (Bastos, 2011,
p. 43)

1969: O IMAVE passa a designar-se de Instituto de Meios Audiovisuais em Educacéo,
ou seja, mantém a mesma abreviatura mas substitui Ensino por Educacdo. O objetivo era
aumentar o seu campo de agdo e “proceder ao estudo e experimentacdo dos processos
audiovisuais, designadamente cinema, projecao fixa, radio, gravacdo sonora e televisao,
nas suas aplicagdes e fazer a apreciagdo dos seus resultados.” (Carvalho, 1985, p.803 cit.
por Bastos, 2011, p. 44)

1971: O IMAVE da lugar ao Instituto da Tecnologia Educativa (ITE) com a intencdo
de promover o0 uso dos audiovisuais em todos 0s setores educativos, assegurar as emissoes
do CPTV, bem como produzir e difundir material audiovisual para apoio a diferentes

necessidades escolares. (Bastos, 2011, p. 44)

1976: Criou-se a Universidade Aberta (UA) que facilitava o acesso ao Ensino Superior
a pessoas que por qualquer razdo (como geogréafico, incompatibilidade horaria, etc.) ndo

o0 podiam fazer na Universidade regular, através do ensino a distancia.

1979: é criado o Instituto Portugués de Ensino a Distancia tendo o mesmo publico alvo
que a UA.

A partir da década de 80, as TIC tém sido impulsionadas através de varias

iniciativas, projetos e planos com destino a expandir a sua utilizagéo nos varios niveis de

ensino.
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1985: Foi criado pelo Ministério da Educagdo, no Despacho n°® 206/ME/85 de 15 de
novembro, o Projeto MINERVA (Meios Informaticos na Educacéo: Racionalizar,
Valorizar, Atualizar), que vai até 1994.Segundo esse Despacho, a sua finalidade era
introduzir os “meios informaticos no ensino nao superior, num esfor¢o que permita
valorizar ativamente o sistema educativo em todas as suas componentes e que suporte
uma dindmica permanente de avaliagdo e atualizacdo de solugdes” e promover uma
“evolucao acelerada das tecnologias da informacao, a sua difusdo crescente e o seu efeito

transformador sobre a sociedade”.

Trata-se de um projecto que contemplou numerosas vertentes de actividade,
congregou pessoas com formagdes e perspectivas muito diversas, envolveu
numerosas instituicdes, mobilizou largos milhares de professores, atingiu
centenas de milhares de alunos e decorreu por um extenso periodo de nove
anos. Corresponde, sem dudvida, a uma actividade muito rica e profundamente
multifacetada. (Ponte, 1994, p. 3)

Segundo Coelho (1997, cit. por Ramos et al, 2010, p. 18) este projeto teve como

principais objetivos:

e Equipar as escolas com equipamento informatico;

e Formar os professores para a sua utilizacao;

o Desenvolver software educativo e promover investigacdo sobre a utilizacdo das
TIC desde o ensino bésico ao ensino secundario;

e Potenciar as TIC como instrumento de valorizagdo dos professores e do espaco

escolar e desenvolver o ensino das TIC para a inser¢do na vida activa.

Para Ponte (1994, p. 11) o projeto assume na maior parte da sua atividade os

seguintes fundamentos:

e Encarar as tecnologias de informacdo como um instrumento educativo importante para
todos o0s niveis de ensino;

e Nao favorecer a criacdo de uma disciplina especifica para o ensino das tecnologias de
informacao;

o Nao privilegiar as disciplinas de natureza vocacional;
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o Nao considerar a informéatica como uma area a parte, exceto no ensino secundario, nos
cursos relacionados com ela;

e Manter uma forma de funcionamento descentralizado, de tipo rede;

e Encorajar uma grande ligacdo entre as escolas dos diversos niveis de ensino e 0s

estabelecimentos de ensino superior.

Segundo Ponte (1994), o Projeto teve trés fases.

o De 1985 a 1988: A “fase-piloto”, onde se formaram as equipas responsaveis pela
dinamizacdo do projeto, criaram-se as infraestruturas, identificaram-se 0s pontos
estratégicos e operacionais do sistema de ensino, definiram-se critérios e analisaram-se
solugdes.

e De 1988 a 1992: A “fase operacional” do projeto, com a rede de escolas a ser
gradualmente alargada, passando em 1989 a abranger, a totalidade do pais, nos diferentes
niveis de ensino;

o De 1992 a 1994: A “fase final”. Por um lado sente-se que 0s objetivos do Projeto
continuam a merecer e a reconhecer-se o seu valor. Por outro hé a perce¢do que o modelo
ndo funciona da melhor maneira e que ndo garante uma boa gestdo de recursos nem uma
resposta homogénea a todas as necessidades do sistema, entrando-se numa fase de
contengdo orgamental e conflito crescente entre as necessidades do funcionamento do

projeto.

O mesmo autor diz tratar-se de um projeto que contemplou opulentas vertentes de
atividades, reuniu profissionais com formacdes e com diversas perspetivas, envolveu um
vasto numero de instituicdes, recrutou milhares de professores, atingiu centenas de
milhares de alunos e decorreu por um extenso periodo de nove anos. Correspondendo a

um projeto rico e extremamente multifacetado.

1990: O Projeto IVA, (Informatica para a Vida Ativa), entrou em vigor a 1990 e 1992,
ao abrigo do Projeto MINERVA. Com este projeto foram criados e equipados o0s
laboratorios de informatica, em cerca de vinte e oito escolas secundarias, onde era
ministrada formacdo complementar aos professores responsaveis pelo 12° ano. (Bastos,
2011, p. 47)
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1992: no ambito do PRODEP (Programa Operacional do Desenvolvimento Educativo em
Portugal), foi criado o Programa FOCO (Programa de Formacdo Continua de
Professores). Veio apoiar a formacao dos professores, como forma a facilitar o uso das
tecnologias. (Despacho n.° 299/ME/92 cit. por Bastos, 2011, p. 47)

1993: Foi criado o Projeto FORJA (Fornecimento de Equipamentos, Suportes LOgicos
e AcglOes de Formacdo de Professores) com o objetivo de apetrechar as escolas com
software e hardware e dar formagcdo no ambito das TIC a professores do ensino

secundario.

1996: O Ministério da Educacdo lancou o Projeto Nénio — Século XXI prolongando-se
até 2002. Segundo o Ramos, et al. no Portal das Escolas (2010, p. 19) este projeto esta

organizado em quatro subprogramas:

Aplicacéo e desenvolvimento das TIC;

Formagdo em Tecnologias da Informacéo;

Criagdo e desenvolvimento de software educativo;

Disseminacdo da informacéo e da cooperacdo internacional.

Como resultados positivos do desenvolvimento do programa Nonio — Século XXI
pode-se destacar: o refor¢co do equipamento informéatico das escolas, a formacgdo de
docentes ao nivel das TIC, a producdo de software educativo, a participacdo em redes de

comunicacdo e a integracdo das TIC no quotidiano das escolas.

1997: O Ministério da Ciéncia e Tecnologia criou, em simultdneo com o projeto anterior,
0 Plano UARTE (Unidade de Apoio a Rede Telematica Educativa) — Internet nas
escolas, através da RCTS (Rede Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), sob tutela da
Fundagdo para a Computacgdo Cientifica Nacional. (Ramos et al in Portal das escolas,
2010, p. 19)

O objetivo era equipar todas as escolas com um computador ligado a Internet,
criando em cada escola o seu préprio espaco WWW para publicar as suas paginas e o seu
endereco de correio eletronico.

Segundo Bastos (2011, p. 49), este plano teve duas fases:
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o De 1997 a 1998: “equiparam-se apenas as escolas do 2°, 3° Ciclos e Secundério e foram
também abrangidas algumas escolas do 1° Ciclo, bibliotecas publicas, museus e algumas
associa¢des culturais;”

e De 1998 a 2001: “com o apoio de autarquias ¢ Centros de Formacgdo de Professores, 0

Programa foi alargado as escolas do 1° CEB abarcando cerca de 8775.”

Segundo Alves (2006: 18 cit. por Bastos, 2011, p. 49) este Plano estabeleceu as
“condi¢des para o desenvolvimento de actividades ligadas ao ambito das TIC, em geral,
e da Internet, em, particular, para uma mudanca de atitudes relativamente a estas
tecnologias e para uma maior consciencializagdo sobre as suas vantagens na educagao”.

Assim, esta iniciativa assumiu varias fungdes como:

e Promover atividades inovadoras na utilizacdo da Internet no contexto escolar;

e Produzir contetdos cientificos e tecnolégicos;

e Abrir uma janela de conhecimento para 0 mundo;

e Permitir acesso a Informacdo, através da Internet, a toda a comunidade escolar;

e Colocar Portugal na linha da frente no contexto internacional;

e Aprender a pesquisar e trabalhar a distancia;

e Acesso a varios materiais de apoio as atividades, para alunos e professores, através

da pagina deste projeto (www.uarte.rcts.pt) ou da Netmovel (carrinha equipada de

computadores ligados a Internet que percorria todo pais, sensibilizando e

apoiando a comunidade escolar). (Bastos, 2011, p. 49)

2002: Foi implementado o Programa Internet@EB1, com duracdo até 2005. Este era
direcionado as escolas do 1° CEB, sob a colaboracdo do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia com a FCCN (Fundacdo para a Computacdo Cientifica Nacional) e com os
Institutos Politécnicos e Universidades que asseguram a formacao inicial dos professores
do 1.° CEB. Tinha como principal objetivo promover, junto dos professores e alunos, a
utilizacdo da Internet, no processo de ensino e de aprendizagem.

Para se perceber o impacto deste Programa Internet@EB1 foi pedida uma
avaliacdo externa que resultou num Relatério cujo coordenador foi Jodo Pedro da Ponte.
Bastos (2011, p. 51) cita os pontos que Ponte et al.( 2006, p. 176) destacou dessa

avaliagéo:
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e Permitiu certificar competéncias basicas em TIC por parte de alunos e dos professores;

e Estimulou a producdo e atualizacdo de paginas web das escolas;

e Promoveu atividades que envolveram um namero significativo de escolas, contribuindo
para um propdsito comum e proporcionou a realiza¢do de parcerias com autarquias;

e Contribuiu de modo inequivoco para aumentar o uso educativo das TIC nas escolas do
1.° ciclo do ensino basico, para fins educativos.

2003: Criou-se a Iniciativa Nacional para a Banda Larga, que pretende generalizar aos
cidaddos e empresas a utilizacdo dos servicos de internet de banda larga. Esta iniciativa
dinamizada pela UMIC (Agéncia para a Sociedade do Conhecimento), entidade que
coordena os projetos governamentais ao nivel da Sociedade da Informacgdo. A nivel
educacional, pretendia-se ligar cerca de 8300 escolas a internet e que todos os alunos e
professores pudessem ter acesso a Internet em banda larga, independentemente da sua
localizagdo e com melhor qualidade. Esta iniciativa possibilitou equipar os jardins de
infancia com um computador e no 1° ciclo foi colocado um computador por cada sala de
aula. (Bastos, 2011, p. 50)

2004: Cria-se 0 Programa 1000 Salas T1C como medida de apetrechamento informético
das escolas e destinada a equipar uma sala de informéatica por escola com 14
computadores em rede, uma impressora, uma camara digital e um projetor de video
(Viseu, 2006 cit. por Ramos et al. in Portal das Escolas, 2010, p. 22).

2005: A EduTIC foi uma unidade criada no Ministério da Educacdo, através do
Despacho n° 7072/2005 numa perspetiva de dar continuidade do programa Nonio —
Século XIX. Era uma unidade para o desenvolvimento das TIC na Educac¢do. No entanto,
no mesmo ano, as suas fungdes foram extintas e transferidas para a Equipa de Missao
CRIE (Computadores, Redes e Internet na Escola) “estrutura a que foi cometida a
coordenacdo, a articulagdo, a concepcdo, a realizacdo e a avaliacdo das iniciativas
relativas ao uso de computadores, redes e Internet nas escolas.” (Ramos et al in Portal das
escolas, 2010, p. 19)

Ao abrigo do Despacho n.° 16793/2005, de 3 de Agosto, foram definidas as

seguintes areas de intervencao:
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e O desenvolvimento do curriculo de TIC nos ensinos Basico e Secundario e respectiva
formacéo de professores;
e A promocéo e dinamizagéo do uso dos computadores, de redes e da Internet nas escolas;

e O apetrechamento e manutencdo de equipamentos de TIC nas escolas.

Com este projeto muitas escolas reforgcaram a sua componente tecnoldgica ao
receberam computadores, quadros interativos, ligacGes internet mais rapidas e

professores mais capacitados.

2005: Criou-se também o Projeto CBTIC@EB1 através do Despacho n° 16793/2005 do
Ministério da Educacdo. O projeto tinha como objetivo continuar a politica de instalagcdo
de computadores e ligagdo a Internet das escolas, bem como a dinamizacdo da formacéo

continua dos professores.

2007: Pela Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 137/2007 é criado o Plano
Tecnoldgico da Educacdo (PTE) considerado por muitos como o maior programa de

modernizacéo tecnoldgica das escolas portuguesas.

O Plano Tecnolégico da educacdo, implementado nas escolas portuguesas
entre 0 ano 2007 — 2010, mas com agenda até 2015, é uma das iniciativas mais
relevantes referentes ao uso dos computadores e outras tecnologias digitais e
de rede, no sentido de responder aos desafios da Sociedade da Informacéo.
(Silva, Gomes & Silva, 2011 cit por Teixeira, Escola & Teixeira, 2013, p. 51)

O PTE surgiu das exigéncias da Sociedade da Informacéo a escola e na sequéncia
de um diagndstico feito as escolas, concluindo-se que a relacdo das escolas com as TIC
era desigual e necessitava de um grande impulso, uma vez que se pretende uma
transformacdo e modernizagdo das escolas portuguesas. Este plano esta estruturado em
torno de trés eixos de intervengdo que abrangem todos os dominios relacionados com a
modernizacdo do sistema educativo portugués: Tecnoldgica, Contetdos e Formacéo.
(Teixeira, Escola & Teixeira, 2013, p. 51)

A ambicdo e estratégico objetivo do PTE é de colocar Portugal entre os cinco
paises europeus mais avancados em matéria de modernizacéo tecnoldgica das escolas
promovendo a integracdo e utilizagdo generalizada das TIC no contexto educativo.
(Despacho 143/2008 cit. por Teixeira, Escola & Teixeira, 2013, p. 50)
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Para concretizar o seu objetivo, foram langados numerosos e diferentes projetos
que apetrecharam as escolas basicas, do segundo e terceiro ciclo com equipamentos
tecnolégicos como recursos educativos digitais. Desses projetos destacam-se 0s

seguintes:

Internet em Alta Velocidade: Com a finalidade de integrar nas escolas a ligacdo a
Internet em banda larga de alta velocidade. Segundo a Resolugdo do Conselho de

Ministros 137/2007, de 18 de setembro?'os objetivos deste projeto sio:

e Promover a utilizacdo de tecnologia, assegurando que todos os computadores nas escolas
tém ligacdo a Internet de banda larga com velocidade adequada;

e Maximizar a eficiéncia dos investimentos;

e Aumentar progressivamente a velocidade minima de acesso das escolas a Internet para 4
Mbps em 2007 e para 48 Mbps em 2010;

e Assegurar que todos os computadores das escolas estdo ligados a Internet de banda larga
até 2010 e que o racio de alunos com ligagdo a Internet de banda larga é 2 : 1 em 2010;

e Assegurar a ubiquidade e a seguranga do acesso.

e.escola, e.professor e e.oportiunidades: Visa a utilizagcdo de computadores e ligacdes
a Internet em banda larga pelos alunos matriculados no 5° ao 12° ano de escolaridade,
pelos docentes e pelos formandos inscritos no Novas Oportunidades, facilitando o acesso
a sociedade de informacdo, de modo a promover a inclusdo da informacdo e a igualdade
de oportunidades.®

e-escolinha: De acordo com a Resolucdo do Conselho de Ministros n.° 118/2009, o
objetivo desta iniciativa era “assegurar o acesso universal dos alunos do 1.° ciclo do
ensino basico e dos respectivos professores a meios informaticos”. Pretendia-se garantir
aos alunos o acesso a computadores pessoais com conteudos educativos, generalizar o
uso do computador e da Internet nas primeiras aprendizagens e garantir 0 acesso ao
primeiro computador a milhares de familias. E no ambito desta iniciativa, que surge o
“Magalhaes”, batizado como homenagem ao navegador Ferndo Magalhées e de origem
e criacdo Portuguesa. Este € um computador portatil especialmente e concebido para

2 https://dre.tretas.org/dre/218776/
3 http://eescola.pt/Default.aspx

57


https://dre.tretas.org/dre/218776/
http://eescola.pt/Default.aspx

criancas dos seis aos onze anos, tendo como especiais carateristicas a resisténcia a agua
e ao choque, o tamanho adequado a crianga e o facil transporte, devido a uma “pega”.

A ideia base, ligando-se a homenagem de origem, era a de ajudar os mais novos a
“navegar no oceano” do conhecimento. Esta medida tornou-se nas mais emblematicas
realizadas pelo governo, visto ter sido feita uma distribuicdo massiva de aparelhos — mais
de 400 mil.

Portal da escola: Este projeto visa disponibilizar as comunidades educativas um ponto
de encontro virtual com funcionalidades de partilha de conteudos, ensino a distancia e
comunicagio. E um “Sitio de referéncia das escolas em Portugal, para partilha de recursos
educativos digitais, ensino a distancia, comunicacéo, trabalho colaborativo e acesso a
servigos de apoio a gestdo escolar.” (Portal PTE cit. por Bastos, 2011, p. 54) Com esta
iniciativa pretende-se: aumentar a producdo, distribuicdo e utilizacdo de contetdos
pedagodgicos em suporte informatico (exercicios, manuais escolares, sebentas eletronicas,
etc.); desenvolver préaticas de ensino e de aprendizagem interativas; e generalizar o

portfélio digital do aluno.*

Muitos outros projetos tém vindo a ser desenvolvidos através do Plano
Tecnoldgico da Educacdo e da responsabilidade da ERTE (Equipa de Recursos e
Tecnologias Educativas. Seguidamente procedemos a apresentacdo sucinta de algumas

das iniciativas:

Kit Tecnoldgico: O objetivo desta iniciativa é equipar todas as salas de aula com

computadores com acesso a Internet, videoprojectores e Quadros Interativos.

Internet na sala de aula: A iniciativa visa criar infraestruturas nas escolas com redes de
area local, com e sem fios, que permitirdo toda a comunidade escolar aceder a Internet a

partir de todas as salas de aula e restantes espacos escolares.

Cartédo da escola: O objetivo é generalizar o uso de cartdo eletrdnico nas escolas, com

funcionalidades de controlo de acessos, de registo de assiduidade e também um porta-

4 http://www.drealentejo.pt/upload/me pte 20080218.pdf
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moedas eletrénico e servigos bancarios, aumentando assim, a eficiéncia da gestéo escolar

e a seguranca nas escolas do 2° e 3° ciclo do ensino basico e ensino secundario.

escola@segura: O conceito desta iniciativa é a de reforcar a seguranca das instalagdes e
equipamentos das escolas do 2° e 3° ciclo e ensino secundario, com sistemas de

videovigilancia e alarme eletronico, dissuadindo intrusdes e furtos nas escolas.

Escola Simplex: Visa facilitar a gestdo escolar e a comunicagdo entre as escolas e 0
Ministério da Educacdo, com recurso a uma plataforma eletrénica integrada, aumentar a
eficiéncia da gestdo e da comunicagdo entre os agentes da comunidade e melhorar o

acesso a informacao escolar.

Competéncias TIC: Este projeto pretende desenvolver um programa de formacéo e de
certificacdo em TIC, com vista ao reforco das competéncias de professores alunos e
funcionarios das escolas do 2° e 3° ciclo e ensino secundario, promovendo a utilizagao

das TIC no ensino e na gestao escolar.

Avaliacao eletronica: Visa induzir a utilizacdo pedagodgica das TIC, recorrendo a meios
informaticos como suporte de realizacdo da avaliacdo escolar nos alunos do 2° e 3° ciclo
e ensino secundario.

Estagios TIC: O objetivo é promover a exceléncia e a empregabilidade do ensino
profissional, garantindo aos alunos a possibilidade de efetuarem formacédo em contexto
real de trabalho em empresas de referéncia da economia do conhecimento, valorizando o

curriculo dos alunos dos cursos TIC do ensino profissional.

Academias TIC: Pretende proporcionar a professores, alunos e funcionarios a
possibilidade de integrarem programas de formacdo e certificacdo de industria, que se

constituem como uma mais valia no mercado de trabalho.

Projeto SeguraNet — Lideres Digitais: Esta iniciativa sucede a iniciativa Painel de
Jovens — SeguraNet (nasceu em margo de 2010 da necessidade de se perceber como é
que o0s jovens encaram a tecnologia e a Internet, como a usam, com que problemas se
deparam, como os ultrapassam e como anteveem o futuro) e € inspirada no Digital

Leaders Pilot Programme, da Childnet International (UK). Esta iniciativa visa a
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promocao de comportamentos de utilizacdo segura da internet e dos dispositivos maveis,
dinamizados por jovens de referéncia na Comunidade Educativa, que receberdao formagéao
especifica; em cada comunidade havera pelo menos um professor responsavel pelos

jovens e pelas atividades.®

EduScratch: Esta iniciativa é dinamizada pelo Centro de Competéncia TIC, da Escola
Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Setibal, com o apoio da Direcdo Geral
de Educacdo (DGE) através da Equipa de Recursos e Tecnologias Educativas (ERTE).
Pretende-se com o seu desenvolvimento divulgar e apoiar a utilizagdo do Scratch (e o
conhecimento sobre esta ferramenta), bem como incentivar a sua utilizacdo através da
formagdo e da partilha. Os seus autores pensam que pode permitir avancar na
compreensdo da eficacia e inovacdo do uso das tecnologias nas aprendizagens em
diferentes dominios e contextos, de forma mais especifica na educacdo matematica formal
e informal (pela prépria natureza do ambiente), tornar os jovens criadores e inventores
(mais do que meros consumidores de tecnologia) e estimular a aprendizagem

cooperativa.®

Conta-nos uma Historia!: O Ministério da Educacéao e Ciéncia (MEC), da DGE e do
Gabinete da Rede de Bibliotecas Escolares (RBE) e do PNL (Plano Nacional de Leitura),
em parceria com a Microsoft, lanca o concurso "Conta-nos uma histéria!". Esta iniciativa
pretende fomentar a criacdo de projetos desenvolvidos pelas escolas de Educacdo Pré-
Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico que incentivem a utilizagdo das TIC, nomeadamente

tecnologias de gravacio digital de audio e video.’

Iniciacdo a Programacéo no 1.° Ciclo do Ensino Basico: Na sequéncia do sucesso de
uma experiéncia de pilotagem, realizada no ano passado numa escola, e dada a pertinéncia
da temaética e interesse das comunidades escolares por este projeto, a DGE esta a
promover no ano letivo 2016/2017 o segundo ano deste projeto-piloto com 0 apoio
da Associacdo Nacional de Professores de Informatica, Centro de Competéncia TIC da
Universidade de Evora, Centro de Competéncia TIC da Escola Superior de Educacio do

Instituto Politécnico de Setubal e Microsoft. Foram desafiados a participar nesta

5> http://www.seguranet.pt/pt/lideres-digitais
6 http://eduscratch.dge.mec.pt/
7 http://erte.dge.mec.pt/concurso-conta-nos-uma-historia
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iniciativa todos os estabelecimentos de ensino publicos e privados de Portugal, com 0s
seus alunos do 3.° e 4.° ano de escolaridade. A finalidade deste projeto é o ensino e
aprendizagem de programacgfo. Segundo as linhas orientadoras desta iniciativa' a

programacdo desenvolve nos alunos varias competéncias:

o Desenvolve a criatividade em ciéncias da computacéo;

e Promove a visdo e compreensdo pais alargada das potencialidades do uso do
computador;

e Contribui para o desenvolvimento do pensamento computacional;

e Funciona como mais uma ferramenta ao servico e articulada as restantes areas

curriculares e ndo como mais uma disciplina.

Através da programacdo ¢ possivel trabalhar com os alunos “na definicdo de
projetos para alguns dos temas a abordar, na elaboracdo e correcdo de textos, ou na

selecio de imagens e de sons a utilizar nos projetos.”®

Outras Iniciativas: Varias sdo as iniciativas que foram realizadas, como por
exemplo: Clubes de Progrmacdo e Robotica, Apps for Good, Laboratérios de
Aprendizagem, Code Week, Webin@rs DGE, MENTEP, Blogues Edu, Jornais
Escolares, Radios e Televisdes Escolares na Net, Ambientes Educativos Inovadores,
Centro de Apoio TIC as Escolas (CATE), Vvoip — Voz e video nas escolas. Ao que
tudo indica, as iniciativas que se tém aplicado no contexto da integracdo das TIC na
educacéo sdo direcionadas para a introducao de novos equipamentos e/ou para a formacéo
e aquisicdo de conhecimentos e conteddos TIC de todos os elementos da comunidade
escolar. O que se tem vindo a fazer é renovar e acompanhar 0s avangos tecnoldgicos,

segundo os trés eixos de intervencdo, através de novas iniciativas e projetos.

8http://www.erte.dge.mec.pt/sites/default/files/Projetos/Programacao/IP1CEB/linhas_orientadoras.pdf
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2. Caraterizacdo do Modelo Pedagdgico do Movimento
da Escola Moderna

2.1. Aescola, o método e o modelo pedagogico.

A escola é um espaco inserido na sociedade e tem como fundamento preparar o
individuo para a vida em contexto social e dar-lhe ferramentas para uma boa pratica e
convivéncia nela. E importante que o individuo aprenda a respeitar e a responder aos

presumiveis padrdes que a vida em sociedade proporciona e exige.

A escola ndo é uma instituicdo autocontida, isolada da sociedade,
desenvolvendo processos artificiais para instruir as gerac@es mais jovens. A
primeira carateristica do processo educativo — e logo dos seus contextos (a sala
e a escola) — é a sua dimensdo social. (Oliveira-Formosinho, 2003,p.5)

Sérgio Niza encara a escola “como promotora de saber e fonte de intervengao
social, para bem-estar, progresso e equidade nas relagdes humanas.” (Resendes & Soares,
2002, p.41)

Para que a crianga consiga integrar o meio institucional (escola) e interagir
segundo os pressupostos dessa instituicdo é necessario que exista uma pedagogia que
assente num modus operandis, ou seja, um modo de operacionalizar dentro da sala de
aula. Fazer uma reflexdo sobre a funcdo e o papel que a escola ocupa na sociedade
contemporanea é refletir sobre as formas de agir do professor no contexto das praticas
pedagdgicas onde se exige uma acéo transformadora. E entdo importante que o professor
se disponha a analisar as suas praticas de ensino com o objetivo de reconhecer aquilo que
necessita mudar para uma boa atuacdo. Esta avaliacdo tera de ser feita através de uma
reflexdo sobre aspetos como 0s processos, métodos, pressupostos epistemoldgicos e
influéncias. Assim, quer-se que o professor tenha nogdo das suas praticas, percebendo
quais os padrdes que estruturam a sua atuacéo, ou seja o seu metodo e modelo de ensino.
O metodo significa o caminho/meio a seguir para determinado fim.

No campo da pedagogia ¢ “a tarefa ou procedimento pelo qual se orienta a pratica
de modo a atingir as suas finalidades, principios ou objectivos.” (Varela, 2010, p.172).
No entanto, ndo ha consenso quando se trata de definir qual o melhor método a sequir

seja qual for a razéo da sua utilizacdo. Como afirma Varela,
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(...) ndo ha qualquer processo que possa (...) atribuir a si mesmo uma
supremacia de eficacia, mesmo que os didacticos contemporaneos procurem
ajustar 0 mais possivel as iniciativas que preconizam aos elementos de
conhecimento de que dispdem (...) (Arénilla, Gossot, Rolland & Roussuel,
2001, p.345 cit. por Varela, 2010, p.172)

Na educacdo ocorre um problema de consenso uma vez que o método é um meio
de realizacdo particular, isto quer dizer que existindo varios professores, cada um pode
ter um método de eleicdo para agir perante uma situacao, e a existéncia de varios alunos
numa sala promove o aparecimento de varios métodos de acao para a mesma situacao,
pois cada crianca representa um ser Unico, o que pode exigir uma atuacao e relagdo
diferente da de outra crianga.

Contudo, o método selecionado pelo professor, ou seja, um método como um
processo educativo, requer varios fatores para a sua aplicacdo. Como ja foi referido
anteriormente, € preciso um proposito/fim, um agente, uma teoria, conhecimentos e pode
ser necessario instrumentos e tempo. Surge assim, um modelo aliado a varios métodos, a
um conjunto de ideias, premissas, teorias e concec¢oes.

Um Modelo é um sistema figurativo da realidade, uma imagem ou algo que serve
para ser imitado. No ensino, um modelo “vai para além de uma estratégia ou método
especifico. Um modelo consta de um plano geral ou padrao (...).” (Joyce & Weil, 1972
cit. por Resendes & Soares, 2002, p.41)

Segundo Silva, um modelo “é uma construgdo teodrica que exige distancia da
pratica concreta, sem deixar de a reflectir e representar.” (Silva, 1989, p.6 cit. por Varela,
2010, p.75)

No caso de Modelos Pedagogicos, vemos muitas vezes utilizado como teoria da
aprendizagem desenvolvidas por Piaget, Vygotsky, Wallon, Roger, ou da metodologia de
ensino quando, de facto, ndo sdo a mesma coisa. Um modelo pedagdgico pode ser
suportado por uma ou mais teorias de aprendizagem e englobar metodologias de ensino.

Segundo Niza, o modelo pedagdgico &,

um sistema educacional compreensivo que se caracteriza por combinar a teoria
e a pratica. Disp@e, portanto, de uma teoria e de uma base de conhecimentos
explicitos, desde o nivel fundamentador da filosofia educacional, passando
pelos niveis de uma teoria de ensino-aprendizagem e de uma teoria de
desenvolvimento até ao nivel da consequente teoria de avaliacéo educacional.
(Niza, 2003, p.6)
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Berger e Buckmann, definem modelo pedagdgico como:

um sistema figurativo que reproduz a realidade de forma mais abstrata, quase
esquematica e que serve de referéncia. Do exposto deduz-se rapidamente que
modelos sdo construtores sociais criados com a finalidade de expor a diferentes
situagdes hipotéticas que permitam “interpretar a realidade”, visto que a
mesma é inapreensivel enquanto objeto, pois a realidade é uma construgédo
social (Berger, Buckmann, 1966 cit. por Behar, Passerino & Bernardi, 2007,
v.5, n%2, p. 3).

Behar, Passerino e Bernardi definem um modelo pedagogico como “um sistema
de premissas tedricas que representa, explica e orienta a forma como se aborda o curriculo
e que se concretiza nas praticas pedagdgicas e nas interacdes professor aluno-aluno-
objeto de conhecimento.” (Behar, Passerino & Bernardi, 2007, v.5, n°2, p.4).

Para Ataide os modelos pedagdgicos sdo um,

... conjunto coerente de referéncias nas quais assentam o trabalho do educador
e arelacdo pedagdgica; ndo sdo guias, receitudrios nem manuais, ou se o forem,
deixam talvez de ser pedagdgicos e passam a ser apenas modelos. Acima de
toda a base tedrica ou teorizada, esta o educador-pessoa e as criangas-pessoas,
como sujeitos da relacdo educativa. As reacgdes das criangas por um lado, o
espirito critico e as conce¢des do educador, por outro lado, permitem avaliar e
corrigir constantemente o processo. O eco das familias, a opinido interessada
dos colegas, o proprio poder de reflexdo dos educadores sdo factores
essenciais, qualquer que seja 0 modelo pedagdgico ou estilo de trabalho
seguidos. (Ataide, 1986, p.26)

De forma geral os modelos séo reinterpretacdes de teorias a partir de concegdes
individuais dos professores que se apropriam parcial ou totalmente dos pressupostos
dessas teorias. Ataide, acima referida e segundo tal citagdo vem ao encontro dos ideais
do modelo pedagogico do MEM, quando demonstra a importancia de toda a comunidade

escolar, incluindo familia, e da relacdo entre elementos da comunidade.

Os adultos e as criancas que interagem neste contexto fazem-no em
interdependéncia com essas estruturas, regras, normas sabendo-se que eles
préprios transportam, dos seus contextos sociais de origem, valores e

principios; normas e crengas que podem ser proximas ou distantes daquelas
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que o contexto organizacional da escola e da sala desenvolveram.
(Formosinho, 2003, p. 5)

De acordo com Julia Oliveira-Formosinho (1996), adotar um modelo pedagdgico
significa uma sustentacdo da pratica dos educadores. Isso significa que cabe ao educador
incorporar 0s seus objetivos curriculares aos desejos e necessidades decorridos, no

quotidiano da escola, pelas criancas.

2.2. Breve apontamentos histéricos do modelo pedagogico do
MEM

O MEM surgiu a partir da atividade desenvolvida por seis professores. Estes
reuniam-se para aperfeicoar a sua préatica profissional, analisando e refletindo, debatendo
e aperfeicoando as suas teorias, acdes e instrumentos de trabalho.

Resendes e Soares (2002, p.41) define modelo pedagdgico do MEM como,

um modelo sociométrico cuja pratica democratica da gestdo dos contetidos, das
actividades, dos materiais, do tempo e dos espacos se fazem em cooperacdo. A
participacdo dos alunos na organizagdo, gestdo e avaliacdo cooperada de toda
a vida da turma constituem um exercicio de cidadania democratica activa.

Sérgio Niza diz que o modelo pedag6gico do MEM ¢é na perspetiva dos

profissionais que o exercem,

um programa sistémico de intervengdo transformadora, da escola e da
sociedade, radicado numa organizagcdo autossustentada por agentes
comprometidos em projetos que elegeram e por dispositivos de gestdo
cooperada que mobilizam um conjunto de recursos metodoldgicos e de

conhecimentos tedricos, para realizar determinadas tarefas sociais ou construir

produtos culturais com relevancia cultural e social. (Niza, 2015, p.437)

O MEM celebrou em 2015 cinquenta anos de existéncia e atividade na educacao
portuguesa. Este modelo surge a partir da Escola Nova e opondo-se a educacgéo
individualista destinada as criancas. Partiu inicialmente de uma concegdo empirica da
aprendizagem feita através de processos de tentativas e erros, ou seja, tendo por base um

processo de experimentacdo sucessiva com influéncia e inspiracdo nas técnicas de
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Celestin Freinet, embora haja desde logo uma carateristica que distingue 0 MEM
portugués do Movimento de Freinet. Enquanto o MEM em Portugal nasceu com o intuito
de realizar formacdo de professores e promover a cooperacdo entre eles, incitando a
reflexd@o sobre as préaticas desenvolvidas nas escolas e comunidade, Freinet quis criar um
modelo escolar opondo-se ao modelo da Escola Nova existente em Franca.
Progressivamente foi integrando e evoluindo as perspetivas socio-construtivistas
do desenvolvimento das aprendizagens fundeando-se nas teorias e principios orientadores

de Vigotsky.

...0 seu trabalho de formagdo cooperada e o respectivo modelo pedagdgico de
intervencgdo escolar para perspectiva sécio-cultural decorrente dos trabalhos de
Vigotsky, deslocando-se, assim, dos esfor¢os empreendidos nos primeiros

tempos com o0 apoio das técnicas Freinet... (Niza, 2005, p.22)

Outro nome que surge como influéncia é Bruner, que defende as atividades em
trabalho coletivo, negociado e cooperativo como propiciador de alunos mais solidarios,

reflexivos e criadores de grandes «Obras». (Niza, 2015, p.406)

O Movimento da Escola Moderna percebeu, desde o principio, que ndo
ha educacdo (nem pedagogia) sem raizes, que o futuro de qualquer movimento
associativo se conquista, antes de mais, na capacidade para criar alicerces no
tempo histérico. E 0 MEM criou um passado. Pacientemente, desvendou as
filiagBes e juntou as teias de homens e mulheres que marcaram a pedagogia
portuguesa, sobretudo na primeira metade do século XX. A partir de Rui
Grécio, de Maria Amélia Borges de Medeiros e de Jodo dos Santos foram
descobrindo Anténio Sérgio, Alvaro Viana de Lemos, Adolfo Lima e Faria de
Vasconcelos, encontraram a Escola Nova e certas correntes da pedagogia
liberal republicana. O Movimento da Escola Moderna inventou, assim, um

passado. Do qual se fez, legitimamente, herdeiro. (N6voa, 1998, p.14)

Salienta-se ainda a influéncia na teoria do desenvolvimento de Piaget
nomeadamente ao que se refere ao contexto de Pré-escolar, onde se atribui um papel
preponderante ao nivel de desenvolvimento da crianca, que é visto como essencial para a
sua aprendizagem.

Apesar de todas as influéncias reconhecidas na “biografia” coletiva do MEM, em

Portugal o MEM foi criado decorrente da fusdo de trés préaticas convergentes: o
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desenvolvimento de um municipio escolar em uma escola priméaria de Evora a partir da
proposta de Educacéo Civica de Antonio Sergio, em 1963/64; a atividade de integracéo
educativa de criangas com deficiéncia visual do Centro Helen Keller e a organizagéo, por
Rui Grécio, dos cursos de aperfeicoamento Profissional no Sindicato Nacional dos
Professores.

E é precisamente em 1966, num periodo conturbado e pouco favoravel para o
aparecimento de uma nova corrente educacional, que se inaugura entdo o MEM portugués
(Niza, 1996, p.139), através do Sindicato Nacional de Professores, organizado por um

grupo de 6 professores e com Rui Gracio como mentor.

O Movimento da Escola Moderna é na Pedagogia realizada em Portugal
um espago de permanente experimentacdo e de sucessivos encontros, onde a
formacdo acontece por mdltiplas partilhas entre graus de ensino, areas
disciplinares e de intervencgdo diversa. Prosseguimos a busca cultural que é a

construgdo pedagdgica. (Niza, 1992, p.39 cit. por Serralha, 2009, p.7)

Assim, num tempo de ditadura e de inexistente liberdade associativa no nosso
pais, na clandestinidade, 0 movimento nasce no congresso da FIMEM - Federacdo
Internacional dos MEM, entdo criada por Freinet. Os nomeados para delegados e
representantes do Movimento portugués na federacdo foram Rosalina Gomes de Almeida
e Sérgio Niza.

O Modelo de trabalho educativo do MEM decorre, durante os primeiros anos, da
organizacdo de um pequeno grupo de professores a fim de desenvolver as Técnicas
Freinet, a Pedagogia Institucional e os Procedimentos N&o Diretivos na educacéo. E na
década de 70 que o Movimento realmente se afirma, uma vez que se realizaram varias
campanhas de divulgacéo.

O 25 de Abril de 1974 marcou o inicio de acontecimentos decisivos na vida da
instituicdo, estendendo-se até aos anos 80. Com o 25 de Abril, veio também a sua
institucionalizacdo legal, tendo ocorrido, a sua formalizacdo juridica como associagao
apenas dois anos depois, em 1976.

Ja a partir de 1978, a expansdo e consolidacdo do movimento comecou a
acontecer, sendo necessario a criagdo de nacleos regionais, espalhados por todo o pais e
ilhas. Também no ano de 1978, publica-se o primeiro nimero do boletim “Escola

Moderna”. Até aos anos 90 o movimento passa por um periodo de construgdo e
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desenvolvimento interno, onde se reorienta o trabalho de formacdo de cooperacéo e
respetivo modelo para uma perspetiva comunicativa, social e cultural decorrente das
praticas de Vigotsky e da perspetiva de Bruner, deslocando-se das praticas de Freinet
abordadas nos primeiros tempos na Federacdo Internacional do Movimento da Escola
Moderna (FIMEM). (Niza, 2015, p.605)

Sérgio Niza resume estes 30 anos de histoéria do movimento em trés etapas: “Os
dez primeiros de anos de tacteamento, os outros dez de construgdo e os Ultimos dez de
desenvolvimento acelerado no plano das ideias, da construcao, de dar nomes as coisas”
(Niza cit. por Roa, 2003, p.58)

O MEM apresenta uma metodologia que fomenta a participacdo democratica das
criancas, sob o empenho dos educadores em valorizar uma pedagogia potencialmente
social e cultural, quer na sala de aula, quer nos outros contextos da vida escolar. Segundo
este modelo, os educadores e criancas devem criar as condi¢fes necessarias para um
ambiente que possibilite o desenvolvimento total do grupo.

O modelo centra-se também na formacdo continuada dos seus profissionais,
envolvendo a autoformacéo cooperada que se traduz numa progressiva reflexao e partilha
das praticas exercidas. O MEM portugués define-se como um “Projecto Democratico de
autoformacdo cooperada de docentes, que transfere, por analogia, essa estrutura de
procedimentos para um modelo de cooperagdo educativa nas escolas.” (Niza, 1994 cit.
por Santana, 1998, p.8)

Este modelo assenta entdo em trés conceitos nucleares:

e acomunicacdo como a expressao livre dos alunos,

e acooperacdo como aprendizagem em interacao;

e aparticipacdo democratica como sentido social das aprendizagens. (Resendes
& Soares, 2002, p.46)

O modelo de formagdo do MEM fundamenta-se nos seguintes pressupostos:
(Santana, 1998, p.7-12 cit. por Mestre, 2010, p.65)

e Sociocentrado: formacdo do individuo realiza-se em grupo, em constante negociacdo entre 0s
interesses individuais e os do grupo, em contexto de formagdo cooperativa, onde os formandos
desempenham simultaneamente diversos papéis, o de objeto, o de agente e o de sujeito da sua

prépria formacao;
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e Contratado: o papel do formando e as suas expetativas clarificam-se num clima de participacéo
cooperada entre todos. As necessidades e 0s interesses de cada um articulam-se com 0s recursos
do grupo;

e Isomorfico: com o intuito de facilitar a transferéncia das estratégias metodoldgicas do modelo de
formacdo para o modelo pedagégico;

e Tem origem na experiéncia e na significacdo que se atribui: a partir de trocas formais e
informais o modelo pedagdgico vai sendo construido. E a refletir sobre a experiéncia e na
atribuicdo de significados que a formacéo se vai realizando;

e E um processo de regulacio formativa através da reflexdo: avaliagdo integrada no proprio
processo de formacdo, tendo sempre como referente o projeto inicial, produzindo novos sentidos

gue vém enriquecer o anteriormente previsto.

De acordo com Folque o modelo curricular utilizado nos dias de hoje possui trés
grandes finalidades formativas. Sdo elas: a iniciacdo as praticas democréaticas, a

reinstituicdo de valores e significa¢fes sociais e a reconstrucdo cooperativa da cultura.

A primeira finalidade consiste no exercicio da cooperacdo e da
solidariedade numa comunidade que se vai reinstituindo democraticamente. A
segunda sublinha a necessidade de uma reflexdo permanente para clarificar
valores e significagdes sociais [...]. Por Gltimo, a terceira finalidade diz respeito

a construgdo cooperada da cultura.”” (Folque, 2012, p.51)

Podemos constatar que a filosofia do MEM defende o crescimento pessoal e social
de alunos e professores nas suas formacGes enquanto cidaddos ativos e democréaticos e
consequentemente uma sociedade baseada na democracia e baseada na solidariedade
entre as pessoas. E como acrescenta Niza: “ndo se trata de trés dominios da formagao dos
alunos, mas de trés dimensOes interdependentes que dao sentido constante ao ato
educativo, conscientemente participado na sua constru¢do e devir.” (Niza, 2007, p.193)

O MEM é uma pedagogia que parte das necessidades e interesses dos alunos,
partilhando com eles a gestdo dos tempos, dos recursos e dos conteidos escolares. O
modelo tem como finalidade o envolvimento e corresponsabilizacdo dos alunos na sua
propria aprendizagem, tendo em vista uma maior qualidade educativa, que se traduz, ndo
s6 num aumento de saberes dos alunos e no seu prazer de aprender, como um maior
desenvolvimento pessoal e social dos mesmos, através da pratica de uma formacgéo

democratica para o exercicio da cidadania.
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Este modelo traduz-se num modo digno de convivéncia em democracia, em

cooperacéo, colaboracdo, entreajuda, solidariedade e respeito num ambiente educativo e

socio-afetivo, onde o trabalho é centrado nos alunos e nos seus percursos de

aprendizagem apoiados em técnicas e instrumentos que vao ao encontro das necessidades

de todos os membros do grupo. Neste modelo pedagdgico a comunicacao e a negociagdo

séo dois aspetos centrais, pois entende-se que todos vivem em sociedade e sdo parte dela.

O MEM é uma organizacéo de profissionais de educacao que se opde a pedagogia

tradicional, pois estdo unidos ao acordo de transformacao continuada das suas praticas

pedagdgicas. Desde ha décadas que o MEM orienta o seu trabalho de forma estratégica e

testada para a eficacia na formacdo dos professores. Esta organizacdo trata-se,

do projecto de uma comunidade de profissionais que proporciona aos seus
membros a construgdo cooperada da profissdo docente, por retroaccéo do acto
pedagogico, que se (re)constrdi continuadamente, por meio da reflexao critica
e avaliativa de praticas no colectivo, de onde resulta, consequentemente, a

construcdo de uma pedagogia. (Serralha, 2009, p.5)

Assume-se entdo, a formacdo enquanto estratégia impulsionadora do

desenvolvimento pessoal e profissional em grupos de praticas profissionais. No contexto

do modelo pedagdgico do MEM, a formacéo adota alguns principios como referéncia:

O principio da necessidade de conceber a formacdo como um continuo,
contrariando a ideia de que qualquer formacdo oferece “produtos acabados”;

O principio da necessidade de integrar a formacao de professores em processos
de mudanca, inovacdo e desenvolvimento curricular;

O principio da necessidade de ligar os processos de formacao de professores com
o desenvolvimento organizacional da escola;

O principio da necessidade de integracdo teoria-pratica na formacdo de
professores, em que a escola assume um espago de constru¢cdo do pensamento
pratico do professor;

O principio do isomorfismo entre a formac&o recebida pelo professor e o tipo de
educacdo que posteriormente Ihe sera pedido que desenvolva e o principio da
individualizagdo que estd ligado a necessidade de desenvolvimento do
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conhecimento profissional a partir do trabalho e reflexdo do proprio professor.
(Marcelo, 1999, p.27-29 cit. por Mestre, 2010, p.7)

Esse desenvolvimento profissional sustenta-se no dizer, contar e mostrar as coisas
que acontecem nas suas vidas profissionais onde cada professor torna-se um recurso para
os restantes colegas de profissdo, uma vez que as suas praticas servem de exemplo e uso
para os demais. Como consequéncia desse processo continuo de negociacdo de
significados a partir da experiéncia, desenvolvem-se formas compartilhadas de exercer a

profisséo.

... um movimento pedagdgico com caracteristicas Unicas, que se tem destacado
na producdo de préticas inovadoras de formacdo de professores e de ac¢do
educativa. Herdeiro da melhor tradi¢do pedagdgica portuguesa, 0 Movimento
da Escola Moderna tem procurado investir a experiéncia dos professores, do
ponto de vista tedrico e conceptual, contribuindo para o desenvolvimento
cientifico da profissdo docente. Os dispositivos de auto-formagéo participada,
pacientemente construidos e alimentados no seio do Movimento da Escola
Moderna, constituem o mais importante capital de «reflexdo na préatica e sobre

a prética» disponivel no sistema educativo. (Novoa, 1992, p.25)

Desde ja, percebe-se a singularidade deste modelo, onde a simplicidade das
ansiedades, duvidas e desejos pessoais de cada profissional se tornam com rigor nos

instrumentos de trabalho e na solucéo para os problemas das suas praticas.

2.3. Sistema de autoformacao Cooperada

Este sistema de autoformacdo cooperada e organizacional do movimento é
realizado através de encontros. E nestes encontros que se realizam as atividades de
formagéo de professores. Estes encontros séo formados por estruturas de formagéo, os

grupos de trabalho cooperativo, que tém como objetivo:

a formacdo permanente dos socios, através da avaliacdo e planificacdo das
praticas de intervencdo escolar (funcdo técnico-pedagdgica); da construcdo e
partilha de instrumentos de trabalho pedagdgico (funcdo instrumental) e o
aprofundamento teorico das praticas e partilha de documentos de investigagao
(funco cientifica). (Niza, 2015, p.610)
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Estes Grupos Cooperativos séo a unidade basica da formagéo cooperada do MEM.
Eles atuam nos Ndcleos Regionais e apoiam as praticas pedagdgicas concretas, gerando-
se projetos de investigacdo, projetos de estudo que aprofundam teoricamente os saberes
profissionais desenvolvidos. Os encontros ocorrem da interacdo de profissionais que se
movimentam para trocar experiéncias. Estes sdo realizados com periodos distintos.
Segundo Filomena Serralha (2009) os encontros realizados no MEM para a formacdo e

cooperacédo de professores sdo 0s seguintes:

2.3.1. Os Sabados Pedagbgicos

Séo realizados mensalmente e ocupam toda a tarde de sabado e destinam-se aos
profissionais de todos niveis de ensino quer se seja ou ndo socio do Movimento e quer ja
esteja ou ndo a realizar a profissédo, uma vez que se pretende fornecer informacéo aos
interessados. Niza (2015, p. 611) da-lhe a denominagao de “sabados mensais de animagao
pedagogica”. A responsabilidade de cada Sdbado Pedagogico ¢ da responsabilidade dos
Nucleos Regionais, estes agrupam-se em varias salas de forma a divulgar temas de varios
interesses. Depois desta fase, reinem-se todos os presentes num coléquio, em plenario, e
debatem um tema que seja do interesse de todos ou d&o a conhecer novas investigacoes
realizadas no &mbito do Movimento.

2.3.2. Encontro Nacional da Pascoa

E o Uinico espaco reservado apenas para socios do MEM e é realizado durante dois
dias. Niza encara estes encontros como sendo “dedicado ao trabalho e ao balango formal
da vida do Movimento para analise das recolhas de informacao” (Niza, 2015, p.613).
Assim, e segundo os principios do MEM, se é realizada uma analise e reflexdo é também
um momento de desenvolvimento profissional e pessoal e, consequentemente, um
periodo de avaliagdo e crescimento do movimento.

Essa avaliagcdo tem como objetivo:

perspectivar a vida futura da Associacdo. No entanto, para responder a
necessidades pontuais dos s6cios, ha ja alguns anos que tem vindo a integrar

nestes encontros a reflexdo de alguns aspetos da vida das escolas e a forma
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como os profissionais do Movimento se situam nas suas turmas de acordo com
a cultura do MEM. (Serralha, 2009, p.10)

2.3.3. Os Encontros Nacionais de Especialidade

Nestes encontros reinem-se os profissionais para durante um dia se proceder a
“analise de casos e de situacdes concretas da profissao, (...) reflexdo teérica em torno de
uma ou mais comunicagdes previamente acordadas, convergindo com os campos teéricos
em que o MEM se desenvolve.” (Niza, 2015, p.613)

E um tempo de reflexdo sobre problemas especificos dos diferentes graus de
ensino e de desabafo das suas inquietudes e dificuldades sentidas no dia-a-dia da sua
pratica profissional e é, para além disso, um tempo de cooperacdo onde em conjunto 0s
professores encontram estratégias e respostas para ultrapassar as dificuldades e problemas

sentidos.

2.3.4. Congresso Nacional ou Congresso Anual

Este congresso realiza-se anualmente, no més de julho, no periodo de
encerramento da atividade escolar, num local escolhido pela direcdo da associacao e
respeitando uma rotatividade para que todas as cidades onde estdo sedeados os Nucleos
Regionais possam receber o congresso, e decorrem simultaneamente em cerca de nove a
dez salas de uma instituicdo, durante quatro dias, relatos, debates e apresentacdo de
projetos e trabalhos. No fundo a estrutura do Congresso Anual é a mesma que existe nos

Sabados Pedagogicos.

A sessdo de abertura integra, normalmente, uma conferéncia, proferida
por um investigador convidado. Nas tardes dos dias seguintes, duas sessGes
plenérias sob a forma de painel, integrando elementos dos varios ciclos de
ensino, apresentam as formas particulares de abordar as atividades, as
estruturas e os instrumentos de organizag&o do trabalho curricular, enquadrado
pelo modelo pedagdgico do MEM. No dltimo dia, um plenério constituido por
um férum de debate livre sobre 0 MEM antecede o encerramento. (Niza, 2015,
p.614)

A finalidade do Congresso € a reflexdo sobre o trabalho realizado durante o ano e

da forma como se realizou, articulando-se, mais uma vez, a pratica com a teoria.
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2.3.5. Cursos de Iniciacdo ao Modelo

Destinam-se a todos 0s que desejam iniciar a sua pratica de ensino sob influéncia
do MEM, isto quer dizer que é direcionada a futuros e possiveis profissionais e a
associados com uma pratica pouco firme no movimento, sendo orientados pelos s6cios
mais experientes do modelo numa sala de aula de um desses sdcios para Ihes proporcionar
uma formacéo integrante e familiar.

Existem duas modalidades realizadas nestes cursos: a oficina — curso onde se
fazem os primeiros ensaios assistidos na cultura pedagdgica suportada pelo movimento;
e 0 estdgio — é a aplicagdo integral do modelo na sua pratica pedagdgica, sendo
supervisionada ao longo do ano por um elemento de formacdo que tem uma funcgéo

reguladora do processo de formacéo e aprendizagem.

2.3.6. Conselho de Coordenacéao Pedagdgica

Decorre normalmente na sede do MEM e no primeiro sdbado de cada més. As
tardes dos Conselhos do primeiro e segundo trimestre do ano escolar auxiliam no

aperfeicoamento e atualizacao pedagdgica dos que participam.

E, pela sua natureza dinamizadora, o motor da vida do MEM, a
instancia onde se monitoriza mensalmente o trabalho dos Nucleos, se procede
a regulacdo progressiva dos projetos de trabalho e se congregam ideias e
esforgos (...) (Niza, 2015, p.614)

Contudo Niza (2015) considera que o Movimento da Escola Moderna tem inserido
nele mais encontros importantes para esta formacdo cooperada: as jornadas de animagao
pedagbgica — onde 0s Nucleos Regionais organizam um encontro no inicio do ano letivo
para mobilizar o maior nimero de associados e profissionais da regido onde exercem as
praticas de ensino; 0s seminarios de pedagogia — onde se apoiam projetos de pesquisa,
de leitura aprofundada, e aprofundamento do modelo pedagogico do MEM,; as oficinas
de producéo de escrita — Sustentam a producdo cooperada da escrita dos professores
para “alimentar” a Revista da Escola Moderna ou para a difusdo de textos através de
livros, imprensa ou edic¢des virtuais; e 0s recursos de apoio permanente a formagéo —
desenvolve-se 0 apoio a revista, a pagina web do movimento, e Centros de recursos e

Formacao;
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O que melhor caracteriza 0 Movimento da Escola Moderna é a sua
cultura pedagdgica. Baseada em valores democraticos, esta cultura assenta
numa forte responsabilizacdo profissional e num compromisso com a educacéo
de todas as criancas. E uma cultura partilhada, construida no esforco de pensar
as préticas e de dar um sentido ético ao trabalho educativo. (N6voa, 1998, p.
15 cit. por Serralha, 2009, p.15)

Contudo, para Serralha e Niza (2009) a matriz fundadora do movimento é o
sistema de autoformacao cooperada. E esta crenca que diferencia 0 MEM portugués dos
restantes, uma vez que acreditam que partindo do pressuposto de que o desenvolvimento
profissional da um sentido a profissdo, pois requer um esforgco constante e coletivo para

conseguir uma pratica mais eficaz e com repercusséo no futuro do aluno e da sociedade.

2.4. Momentos de Programacao e avaliacdo do Trabalho

Aquilo que essencialmente distingue a pedagogia do MEM de outras pedagogias
é sem duvida o modo de organizacgdo, gestdo e avaliacdo de forma cooperada do trabalho
realizado, do espaco e do tempo. Esta forma de trabalho requer uma forte instrumentacao
que apoie a analise e reflexdo criticas da sua participacao na turma e que sirva de suporte
dinamizador para os grandes momentos de avaliagdo e gestéo da turma.

Segundo Niza (2015, p.143) “a turma (como a escola) € um sistema social com
uma organizacao finalizada para a educacdo através da reconstrucdo ou reconstituicdo
cultural e social operada pelos companheiros com o apoio dos adultos educadores.” E a
estes instrumentos Niza da-lhe o nome de institui¢des: “conjunto de normas de vida, de
estratégias ou técnicas de organizacdo e de resolucdo de problemas que o grupo vai
engendrando e o seu modo de dizer e de se estruturar de forma particular.” (Resendes &
Soares, 2002, p.126 cit. Niza, 1991)

Todos estes instrumentos servem entdo de importantes informantes para o grande

momento de uma auto e heteroavaliagdo. Esse momento € o Conselho.

2.4.1. Conselho de Cooperacao Educativa

O Conselho é 0 momento em que todas as a¢des do grupo ganham significado, é

onde s&o tomadas grandes decisbes que dizem respeito a vida da turma. A realizacao deste
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momento em sala de aula permite o exercicio livre da pratica democratica desenvolvida

pelos alunos.

Enquanto Conselho de Cooperacdo Educativa € uma instancia ndo
somente de partilha de poder, mas de exercicio directo da participacdo
democratica na escola e motor de desenvolvimento moral (para a cooperagao
através da cooperacdo) e do desenvolvimento social civico (pela promocéo do
autocontrole e da construgdo das normas e dos valores democraticos vividos
numa instituicdo educativa auto-regulada por consensos negociados). (Niza,
1991,p.30 cit. por Louseiro, 2011, p.14)

Niza quer assim afirmar que o Conselho é um momento para todos, de caracter
democratico e onde imperam os valores de igualdade e cooperacdo. Todos os elementos
tém a palavra, tém direito a expor 0s seus pontos de vista, propostas, justificacdes e
conselhos. Todos tém o dever e o direito de passar pelo papel de presidente e secretério,
para que todos tenham a oportunidade de regular e dinamizar a turma, sem que haja

hierarquias de poder e sem que haja descriminacdo com qualquer membro do grupo.

...¢ a participacdo activa das criancas ¢ dos jovens, na construgdo das
aprendizagens e em tudo o que estas envolvem: planeamento, avaliacéo,
manutencdo e gestdo do espaco e dos materiais que sustentam a organizacao,
que lhes vai permitir fazer a aquisicdo das competéncias sociais, desenvolver
a responsabilidade, concedendo-lhe também a oportunidade de exercicio
efetivo de poder. Assim, todo o acto educativo se desenvolve e vai crescendo
pela cooperacéo. (Serralha, 2007, p.6 cit. por Loureiro, 2011, p.15)

Este momento de avaliacdo e regulacdo da turma, procura desviar o professor do
centro das atengdes e decisdes. Aqui os alunos procuram o professor, que se encontra
entre os alunos, para dar a sua opinido acerca de um assunto. Porém, o conselho é uma
reunido de todos os membros da turma, e para tal o professor também pode e deve intervir
guando achar necessario. Mas pergunta-se: como 0s alunos passaram a ter capacidade
para dirigir a turma (presidente e secretario) e como 0s restantes membros se tornaram

tdo disciplinados perante o suposto poder de outro aluno?

Numa primeira fase, no entanto, até os alunos ganharem autonomia e
capacidade de lideranca do Conselho, a «Mesa» é integrada também pelo

professor, que progressivamente vai diminuindo o seu relevo na direc¢do dos
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trabalhos, a medida que vai passando para os alunos essas func@es e estes vao

sendo capazes de as assegurar. (Pires, 2003, p. 28)

Como ¢é de esperar, os alunos vao interiorizando que quem esta na mesa esta a
fazer o papel como o de um professor que sao, por assim dizer, substitutos do professor e
que por isso tém um papel de maior influéncia e poder naquele momento. Tornam-se
mediadores e reguladores do grupo. Este afastamento do professor é traduzido por Rogoff

como uma forma de ndo ocorrer um «Salvamento Falso», isto é:

(...) pode resultar de adultos que controlam as situa¢des, de modo a que as
criangas ndo podem fazer escolhas, ou de adultos que salvam criancas das
consequéncias das suas escolhas. (Rogoff, 2000, p.336, cit. por Cunha, 2009,
p. 52)

Quer isto dizer que desta forma, o professor proporciona aos alunos a procura de
respostas para assuntos e problemas da turma, possibilitando a aquisi¢cdo de uma maior
responsabilidade na tomada de decisdes e promovendo um rapido raciocinio e a sua
reflexdo. E o professor apenas exprime a sua opinido entrando em concordéancia ou
discordancia com os alunos e lembra aspetos esquecidos ou que nao retiveram a merecida
e devida atencdo. A cultura dentro da sala passa a deixar de ser apenas do professor e
passa a tornar-se também da comunidade de aprendizagem, ou seja dos alunos.

No entanto, o suporte de funcionamento do Conselho é aquilo a que Jalio Pires
chama de “Painel de Ocorréncias Significativas”, mas que € por todos conhecido como

“Diario de Turma” ou como Freinet denominou, “Jornal de Parede” (Niza, 2015).

2.4.2. Diario de turma

E uma folha de papel organizada por colunas (Gostei, Ndo Gostei, Desejo, e outras
opcdes que a turma ache necessario, por exemplo: Fizemos) onde vao sendo registados
ao longo da semana os assuntos, quer sejam aspetos positivos ou negativos, que 0S
membros da turma achem pertinentes e importantes de se abordar em Conselho. Para
Niza, o “Didrio de Turma ¢ um instrumento mediador (de registo) do processo de
planeamento e avaliagdo do trabalho intelectual e do desenvolvimento moral e social dos
educandos.” (Resendes & Soares, 2002, p. 130 cit. Niza, 1991).
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Este painel constitui-se assim como um memorando das praticas e a¢fes vividas
na e pela turma e assegura que nenhum assunto pertinente para qualquer elemento do
grupo seja esquecido. Portanto, todos os assuntos mencionados no Diario sdo lidos,
discutidos, refletidos e analisados para, a posteriori, serem deliberadas e tomadas as
devidas e sugeridas medidas.

Quanto as colunas, a referente a aspetos positivos — Gostei — diz respeitos as
relacOes sociais entre 0 grupo, as atividades que foram de interesse dos alunos, a situagdes
e momentos que gostaram, etc. Geralmente, aquando em andlise no Conselho, estes
registos possibilitam que as outras criancas também mostrem o seu agrado para com 0s
assuntos mencionados.

Quanto a coluna referente aos aspetos negativos — Nao Gostei — diz respeito a
situacbes que ndo foram do agrado do grupo ou de algum dos elementos deste. Em
discussdo no Conselho, os assuntos registados nesta coluna, séo tratados e deliberados
por toda a turma. S&o tomadas decisdes, sdo dadas recomendacgOes e sdo refletidas as
acOes para que no futuro ndo voltem a cometer as mesmas atitudes tidas como negativas.
E de salientar que os alunos ddo as suas propostas de resolucio do problema em questéo,
ndo numa forma de punicdo mas com uma intencdo de cooperar e ajudar, salientando
sempre as ocorréncias positivas.

A coluna “Desejo” diz respeito principalmente as propostas e sugestoes de
trabalho. No entanto, é possivel encontrar, por vezes, desejos especiais de alunos. Estes
desejos sdo normalmente desabafos e indicam que algo pode ndo estar bem com esse
membro da turma. Um exemplo por mim observado: “Desejo sentir-me seguro e feliz”.

Os registos desta coluna servem na maior parte das vezes como mote para
atividades e projetos que séo incluidos nos planos de trabalho. Esta coluna é portanto, a
coluna com maior influéncia na programacao do trabalho e no reajuste e/ou alteracdes a
organizacao da turma e das suas praticas, servindo assim de suporte a planificacdo do
trabalho.

O diario torna-se assim um verdadeiro catalisador emocional, na medida em
que ajuda a instaurar habitus de racionalizacdo e formalizacdo mediadora,
através da escrita, das emocdes e dos conflitos, ao deslocar no tempo o juizo
social sobre os factos, (...) revela-se um monitor ou «quadro de pilotagem» da
vida afetiva e social da turma ou da escola. Disp8e de registos que informam
as tomadas de decisdes em Conselho (...) é também, se a expressao livre das

ideias e das falas circular como deve, através dele, um «analisador»
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institucional, no sentido em que (...) permite desocultar os ditos clandestinos
e 0s incidentes criticos e assumir o lado inconsciente das instituices como
forcas renovadoras e reinstituistes. E permite-o pela anulagdo da vigilancia

externa, desenvolvendo o autocontrolo (...). (Niza, 2015, p.145)

O Diério de Turma é tido para Niza como um “Termémetro Moral” (data, pagina?)
pois serve como analisador das relacdes entre elementos da turma e propiciador de
aprendizagens significativas ao nivel da ética social. Também possibilita a escrita e a
leitura, uma vez que cada crianga escreve o seu comunicado e mais tarde os presidentes
do Conselho leem perante a turma. Ja Vigotsky dizia que “ler e escrever devem ser coisas
de que a crianga necessite (...) € escrever deve ser relevante para a vida.” (Folque, 1999,
p.10 cit. por Garcia, 2010, p.7). O facto de as criangas escreverem todos os dias no Diario
de Turma da-lhe uma ampliada experiéncia da escrita e da leitura. A escrita passa a ter
um verdadeiro sentido social e moral.

Salienta-se também o sentido de responsabilidade uma vez que cada aluno é
responsavel pelo que escreve e por isso todos os registos sdo assinados; o sentido de
justica e respeito visto que os assuntos sdo debatidos em Conselho, gerando consensos,
tomadas de decisdes por maioria criando-se confrontos entre diversas opinides e ideias, e

alteram e restabelecem-se regras.

Todo este dispositivo foi permitindo aos alunos uma gradual
apropriacdo dos instrumentos de pilotagem e de regulacdo do trabalho e das
aprendizagens, que passaram a integrar na sua vida quotidiana, com crescente
autonomia e capacidade critica, (...) e o desenvolvimento de competéncias

metacognitivas (...). (Santana, 1998, p.19)

Como ja foi referido, o Diario de Turma é a parte fundamental do Conselho de
Cooperagdo, porém ha outras praticas que se realizam nele, é o caso dos Planos de
trabalho que sdo “instrumentos que permitem diferenciar o trabalho, o tempo, as
actividades e os conteudos programaticos” (Resendes & Soares, 2002, p.63) e sdo
instrumentos de controlo e de contrato que exigem de todos os membros do grupo uma
responsabilizacdo perante 0 que estes se propuseram a realizar.

Os processos de planificagéo e avaliagdo do trabalho — Planos de Trabalho — sé&o

0S seguintes:
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2.4.3. Plano Anual

Serve de ponto de partida para os restantes planos e tem como fungédo despertar o
interesse e curiosidade dos alunos, para que estes percebam e conhecam os Conteudos
que irdo abordar. Este plano é muitas vezes usado sob a forma de listas de verificacdo de
grandes propor¢des e onde cada aluno vai assinalar com consciéncia aquilo que ja foi
cumprido e/ou ja esta adquirido cognitivamente. Neste plano a participacdo do professor
é maior que a dos alunos, ao contrario de outros planos.

Deste modo, importa definir os principais papéis do professor na elaboracdo de
um Plano Anual: apresentar aos alunos o programa oficial e traduzi-lo, de forma
simplificada, sempre que seja necessario; levantar interesses e expetativas dos alunos;
despertar uma natural curiosidade para o estudo e para projetos; promover o surgimento
de propostas e negocia-las; tomar decisdes em conjunto com os alunos.

Quanto ao papel dos alunos: apresentar expetativas e interesse pelos contetdos do
Plano; apresentar propostas de trabalho; tomar conhecimento do programa oficial; (Pires,
2003, p.33,34)

Conclui-se que embora os alunos tenham uma participacdo menos ativa, estes
podem apresentar, assim como o professor, propostas de trabalho para realizar o que o

Plano Anual traduz, tendo sempre que o cumprir sem alteracdes.

2.4.4. Plano Semanal

Este é um plano coletivo que desempenha o papel central de toda a planificacdo
e organizacdo de trabalho a realizar pelo grupo durante a semana. Para Resendes e Soares
(2002, p. 63) o “Plano Semanal ¢ a listagem das actividades a realizar ao longo da semana
de acordo com o desenvolvimento do projeto curricular da turma e das rotinas de trabalho
estabelecidas e a prosseguir.”

O Plano Semanal é realizado durante 0 momento em Conselho. S&o decompostas
em areas de conteldo, as atividades e os contetidos a serem abordados durante a semana.
Este plano faz a ligagdo entre os outros Planos de Trabalho. Para se realizar o plano
semanal é necessario que se articule com o Plano Anual para que se possa observar o que
jafoi conseguido, introduzindo um novo contetdo, ou 0 que ainda é preciso ser trabalhado

e reforgado. Articula-se com o Plano Diério na medida em que a partir do momento em
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que o Plano Semanal esta construido e implementado, é necessario e serve de base para

0 plano elaborado cada dia.

2.4.5. Plano Diario

Como foi dito anteriormente, o Plano Diario decorre e parte do Plano Semanal e
€ 0 sumario do que se ird passar em cada dia. Serve como regulador para a distribui¢do
do tempo entre atividades. E portanto, impossivel distanciar-se da Agenda Semanal, onde
esta descrito o tempo e as horas para cada area programatica. Geralmente repete o que ja

foi referido no Plano semanal.

2.4.6. Plano Individual de Trabalho

Como o proprio nome indica, cada aluno tem um plano pessoal onde em
consciéncia planeia o que vai trabalhar em tempo de Estudo Autonomo, durante a semana.
O Plano Individual de Trabalho (PIT) é,

Um roteiro semanal do percurso de cada um dos alunos para o
desenvolvimento do curriculo. E constituido por trés areas distintas: a area de
estudo autdbnomo; a area de trabalho em Projectos e respectivas comunicacdes;
a area de marcacdo de trabalho com o professor, recolha de sugestdes e
orientacdes de trabalho do professor ou dos colegas, e registo de auto-
avaliag8o. (Niza, 1998, n°11, p.15)

Um instrumento que permite uma leitura de toda a actividade realizada
por um aluno, no decorrer de uma semana, em diferentes dominios do saber e
nas competéncias requeridas nos diferentes niveis de ensino (...) fornecendo-
Ihes também elementos que possibilitem o seu melhoramento, a nivel
individual ou em parceria com o0s restantes elementos do grupo. (Liberal, 2010,
p.39)

O PIT é uma espécie de um guia onde estdo planeadas as atividades dos alunos ao
longo da semana e onde se verifica 0 seu cumprimento. E elaborado, gerido e ajustado
individualmente por cada aluno, tornando-se visivel o plano de estudo e a competéncia
do aluno em tomar consciéncia e responsabilidade para trabalhar aquilo em que sente

maior dificuldades.
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(...) o registo das actividades realizadas ¢ a memoria e o guia do que ha para
fazer e o controlo do que ja foi feito. A auto e hetero-avaliacdo contribuem
para que os alunos se tornem mais responsaveis, mais autbnomos e mais
conscientes do que ja fizeram e mais responsaveis pelo que ainda lhes falta
fazer. (Resendes & Soares, 2002, p.91)

Estes, para além da sua dimensédo de instrumento de planificacdo e auxiliador do
trabalho a desenvolver pelo aluno, tendo como fim a autonomia progressiva a diferentes
niveis, possui também a dimensao de avalia¢do das aprendizagens, constituindo-se como
instrumentos reguladores e de pilotagem, uma vez que que possibilita o balanco entre
aquilo que cada um pensa que sabe e aquilo que € capaz de realizar, controlando o tempo
que o PIT exige. (Liberal, 2010)

Para que o PIT seja cumprido é importante que esteja a disposi¢do dos alunos um
conjunto de ficheiros das vérias areas de trabalho. Estes ficheiros complementares ao PIT
sdo também instrumentos de pilotagem que apoiam e monitorizam as aprendizagens das
criancas. E importante a atencdo do professor. Este deve procurar introduzir novos
instrumentos de trabalho, com maior grau de dificuldade e que despertem interesse nos
alunos. Durante o tempo em que o aluno trabalha individualmente, ao professor cabe
apoiar os alunos que solicitarem a sua ajuda e/ou apoiar alunos a quem anteriormente
prometeu ajudar. Por sua vez, é importante que os alunos ajudem na manutencdo e

organizacdo desse material de apoio e que vao registando no PIT cada trabalho realizado.

Estes instrumentos permitem, a qualquer momento, a analise do nivel
de produgdo de cada aluno e de toda a turma. (...) Pela visibilidade que d&o
das realizagBes de cada um, obrigam a um confronto permanente dos alunos
com as suas produgdes o que determina uma continuada adequag&o ao processo
de aprendizagem. (Santana, 1999, p.21)

O PIT assenta na premissa que o MEM vem a defender, a de diferenciacédo de
trabalho, ou seja, permitir a cada crianga trabalhar segundo o seu tempo, necessidades e
capacidades a fim de interagir com os colegas e de que haja uma cooperacdo na sua
aprendizagem de modo a que progrida.

No fundo, estes planos (Anual, Semanal, Diario e PIT) enquadrados na dinamica

de trabalho contribuem para que gradualmente e em cooperagdo, as criangas tomem
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consciéncia do seu percurso e das suas capacidades e conhecimentos a fim de
aperfeicoarem técnicas, consolidarem conteudos e aperfeicoarem competéncias. Todos
servem de instrumentos e avaliagdo: O Plano Anual serve de avaliagdo quando uma
crianca tem consciéncia daquilo que ja adquiriu e do que domina, registando-o no plano
ao longo do seu percurso. Quanto ao Plano Semanal, é avaliado as sextas feiras, propondo
um diélogo entre os membros do grupo, para que se chegue a um consenso e se registe o
que foi realizado do que estava planeado, o que ficou inacabado e precisa ser terminado
e 0 que ndo foi realizado/comecado/trabalhado. Este processo é feito através da atribuicéo
de cores, cor verde, amarela e vermelha respetivamente. No Plano Diario o processo é
idéntico, porém é realizado todos os dias. Na manha de cada dia é avaliado o plano Diério
do dia anterior ou a avaliacdo é feita no fim de cada dia.

Quanto ao PIT, a avaliacdo é realizada em Conselho, ou seja semanalmente. Os
alunos comunicam em frente a turma o que planearam e o que realizaram, tomando
consciéncia se cumpriram ou Ndo ao gque se propuseram e se a sua prestacdo enquanto
cooperacgdo na turma foi satisfatoria. Uma parte substancial da informagdo que o plano
individual contém, vai sendo transferida para os mapas de registo das producgdes, como é
0 caso das leituras, dos textos ou das fichas para treino de habilidades ou de competéncias.

Os planos déo um Feedback: ao professor, uma vez que o professor tem a noc¢ao
do percurso de cada aluno e do que a turma é capaz de atingir; ao proprio aluno pois
consciencializa-o do quanto esta a trabalhar, criando metas de aprendizagem; e aos
colegas visto que proporciona as outras criangas a comparacao e competicao saudavel,

para que estas se apercebam do que podem atingir com mais esforco.

A avaliagdo vem a ser importante quando fornece informagéo préatica
aos professores sobre a qualidade das aprendizagens que os alunos estdo a
realizar. Oferece, simultaneamente, uma boa oportunidade para melhorar tanto
0 processo de aprendizagem — a0 mesmo tempo que procura recuperar as
dificuldades que os que aprendem devem vencer — como 0s actos futuros de
ensino, mediante a reflexdo, a autocritica e a autoconfianca da préatica escolar.
(Méndez, 2002, p.79,80)

E este sistema de registos que torna possivel a avaliagdo formativa em cooperacao,
e que se desenvolve ao longo de todo o processo educativo fazendo parte dele, enquanto
mobilizadora das aprendizagens e do desenvolvimento intelectual e socio-afetivo dos

alunos.
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A avaliacdo formativa coloca a disposi¢do do professor informaces
mais precisas, mais qualitativas, sobre os processos de aprendizagem, as
atitudes e as aquisi¢es dos alunos. (Perrenoud, 1992 cit. por Mendes, 2005,
p.11)

Esté portanto centrada essencial, directa e imediatamente sobre a gestao
das aprendizagens dos alunos (pelo professor e pelos interessados). (Brain,
1988 cit. por Mendes, 2005, p.11)

Para o MEM a escola é um lugar de trabalho, onde o grupo é composto por
professores e alunos e onde se trabalha em conjunto e para 0 mesmo fim. Para isso, as
escolas devem estar “organizadas cooperativamente: os nossos planos de trabalho —
diarios, semanais ou anuais — sdo debatidos pelos alunos e pelos professores, assumidos
pelas partes, e depois avaliados por todos.” (Niza, 2015, p.61)

Estas avaliacdes vdo regulando o ritmo de producdes e ajudam a planificar o
trabalho, direcionando as préaticas segundo a consciencializa¢do do seu percurso. Isto quer
dizer que, tal como Zabalza dita no quarto postulado de intervencdo no trabalho, é

importante que haja uma avaliacdo durante e no fim de todo o processo de trabalho.

4. A ideia da avaliacdo e o feedback ou realimentagdo. A avaliagdo,
quer no fim quer durante o processo, é essencial ndo s6 para se saber se 0
processo esté a corresponder as condicdes estabelecidas (de responsabilidade,
racionalidade, satisfacdo, sequéncia, ...) como também para verificar a
qualidade do produto alcancado (grau de identidade ou diferenca entre o

produto esperado e o produto realmente conseguido). (Zabalza, 1992, p.86)

Contudo, existem outros momentos de avaliacao e planeamento de atividades. Um

dos planos que tem maior amplitude de tempo é o Plano de Projeto.

2.4.7. Plano de Projeto

Estes planos surgem naturalmente nos momentos em Conselho, podendo estar
referidos no Diario de Turma, na coluna destinada aos “Desejos”, podem também surgir
dos interesses dos alunos, como por exemplo os que Resendes e Soares (2002, p.67)

apresentam:
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(...) de um problema levantado por uma crianga ou por um grupo, de um
acontecimento ou de uma noticia que lhes despertou interesse para a qual
procuram um explicacdo ou mais informacdo, daquilo que gostariam de saber
acerca de um fenémeno que os intriga ou de um animal de que gostam ou de
que ouviram falar, de um pedido dos correspondentes, do trabalho de texto, da
leitura de um livro, de uma construcdo ou de uma tapecaria que desejam fazer

ou de uma rubrica do Programa presente num painel na sala de aula.

No MEM a aprendizagem por projetos torna-se num momento de grande
complexidade, pois envolve um nivel elevado de participacdo e de autonomia por parte
dos alunos inseridos no projeto. Por isso, é tdo importante haver previamente um Plano
de Projeto organizado metodicamente para quando imerge uma proposta de projeto. “O
plano de Projetos serve de pilotagem, de orientacdo para os seus executantes do que esta
feito e do que falta fazer (podendo, eventualmente, se for o caso disso, introduzir-lhe
alteracdes se forem de comum acordo.” (Pires, 2003, n°17, 5%érie, p.50)

O desenvolvimento de um projeto implica o respeito por uma série de etapas
desde a identificacdo do problema e a planificagdo dos passos que visam a sua
resposta e esclarecimento, a que se seguem a execucdo e a posterior
comunicagdo e avaliagdo final. (Duarte, 2013, p.27)

Para se proceder ao planeamento dos projetos é necessario que haja uma
apresentacdo das propostas de projeto a turma. Em seguida os grupos sdo formados
segundo o interesse do aluno por um dos temas. E de salientar que nenhum aluno pode
ser induzido a trabalhar num projeto que ndo lhe tenha despertado interesse, pois
“ninguém pode empenhar-se verdadeiramente na realizagdo de um projecto se este Ihe for
imposto.” (Resendes & Soares, 2002, p.69)

Depois da fase da formacao dos grupos, passa-se para a identificagcdo da Questéo
Problema. Nesta fase, jA& se comeca o Plano de Projeto, registando-se numa folha
preparada para esse processo. A Questdo Problema trata-se do nome do Tema e é o ponto
de partida para a realizagdo do Projeto.

Em seguida, na mesma folha, organizam a restante informacao que precisam para
0 posterior desenvolvimento do trabalho. Primeiro registam, nos campos
correspondentes, o que pretendem saber sobre o tema, depois dizem o que acham que

sabem sobre esse mesmo tema.
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N&o se trata de um interrogatério do professor acerca dos conhecimentos
escolares sobre o tema. Trata-se de recolher informacdo que os alunos ja
possuem acerca do mesmo, representacdes que elaboram a partir das suas
observacdes (...), isto ¢ de conhecimentos que construiram de um modo

informal. (Resendes & Soares, 2002, p.69)

Seguidamente, preenche-se o campo referente as das fontes de informacao e dos
materiais que necessitam para poder proceder a pesquisa de informacao. Neste espaco, as
criancas por norma solicitam a internet como uma das principais fontes de recolha de

informacao, seguindo-se os livros, revistas, jornais, etc.

Questionar é buscar, e buscar é buscar radicalmente, ir ao fundo, sondar,
trabalhar o fundo e, finalmente, arrancar. Esse arrancar de raiz é o trabalho da
Questdo. Trabalho de tempo (...). Freud afirma mais ou menos que todas as
questdes atabalhoadas das criancas lhes servem de revezamento para a questéo
que elas ndo formulam, e que € a questdo de origem. (...) A questdo inaugura
um tipo de relagdo caracterizada pela abertura e o livre movimento (...).
Questionar é jogar-se na questdo. A questdo é esse convite ao salto, que ndo se
detém num resultado. (Blanchot, 2001, p.41-53 cit. por Niza, 2015, p.34)

O Campo da Previsao do tempo é o seguinte a ser preenchido. Neste, 0s grupos
fazem uma estimativa do tempo que necessitam para a realizacdo do Projeto e decidem a
data para a comunicacdo a turma. Por norma, as criangas costumam distribuir tarefas para

que o projeto seja um trabalho conjunto, ou seja, cooperado.

Como processo educativo em que os alunos trabalham juntos (...) para
atingirem um objectivo comum, tem-se revelado a melhor estrutura social para
a aquisicdo de competéncias. (...) O que distingue fundamentalmente a
aprendizagem cooperativa é o facto de que o sucesso de um aluno contribui
para 0 sucesso do conjunto dos membros do grupo. Este mecanismo de
facilitacdo social adquire tanto maior eficcia, quanto mais conscientes forem
0s membros cooperantes dessa estrutural que os une. (Niza, 1998, p.79 cit. por
Raminhos, 2009, p.47)

A cooperacdo é, mais uma vez, uma das atitudes promovidas nas praticas
desenvolvidas no seio do movimento. Ja tinhamos visto a cooperacéo entre profissionais,

nos encontros desenvolvidos melo movimento. Novamente, encontramos a cooperacao
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entre alunos, onde ja anteriormente foi referida no contexto do conselho e dos planos de

organizacéo do trabalho.

2.4.7.1. Pesquisas

Ap0s a fase de planeamento do Projeto, transita-se para a fase de execucdo. Nesta
fase o professor tem um papel importante, pois deve assegurar “apoio, conforme as
necessidades, orientando, estimulando, ajudando os alunos a ndo se perderem, quer em
termos de contetdos quer de tempo, fornecendo pistas e recursos, podendo também
participar na execucao do projecto.” (Pires, 2003, p.50)

Durante o decorrer dos trabalhos de projeto, os professores continuam a recolher
e registar dados sobre os alunos, como por exemplo o empenho e 0 comportamento,
possibilitando assim a avaliacdo individual e formativa dos alunos. (Rodrigues, 1999,
p.13)

Os pais sdo outros elementos que servem como auxiliares de pesquisa de
informagao, pois “sdo recursos valiosas fontes de informag@o que os alunos integram na
execucdo de projectos, interpelando-as directa ou indirectamente através de entrevistas,
da correspondéncia ou de inquéritos.” (Resendes & Soares, 2002, p.70)

Com isto, percebe-se a importancia do apoio do adulto no desenvolvimento do
Projeto. “O suporte educacional é sistematico em todas as fases da concepcéo e
elaboracdo dos Projetos. Além do auxilio que da na fase de planeamento e divisdo de
tarefas, o adulto apoia o desenvolvimento das actividades integradas no projecto.”

(Rodrigues, 1999, p.9)

2.4.7.2.  Comunicacao

Durante a preparagdo do projeto — Chamado de tempo de pesquisa — 0S grupos
vao registando o papel realizado naquele periodo, anotando quem participou e quem néo
ajudou durante o decorrer do tempo de Pesquisas.

Depois de todas as questdes estarem respondidas e de toda informacao recolhida
estar organizada, parte-se para a preparagdo das comunicacdes dos projetos a turma. O
professor e 0s pais devem direcionar uma maior atencdo nesta fase do trabalho, uma vez
que requer dos alunos a reorganizacdo e a sistematizacdo da informacdo recolhida,

combinando o formato em que ira ser comunicado o Projeto e as fungdes de cada membro
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do grupo. Elaboram questionarios/fichas onde avaliam as aprendizagens dos colegas
acerca do tema apresentado em Projeto. (Resendes & Soares, 2002, p.71)

Normalmente, os grupos escolhem o PowerPoint como forma de apresentacéo,
uma vez que as novas tecnologias Ihes despertam bastante interesse. A segunda forma
mais usada de comunicacao € o cartaz.

Segue-se entdo a fase das ComunicacOes, onde fazem a apresentacdo do seu

projeto a turma.

A sua apresentacdo, num tempo estipulado na agenda, € um momento de
divulgacéo, de partilha, de articulacéo e de sistematizacdo de conhecimentos e

também de avaliacdo. (Resendes & Soares, 2002, p.71)

Conclui-se assim, a importancia qua as comunicacfes tém para a dinamica da
turma e para a aquisicdo de novas aprendizagens. “A actividade de apresentar a um
publico aquilo que se aprendeu revela-se ainda fundamental no desenvolvimento, ndo sé
do discurso oral, mas também de competéncias ligadas ao auto-dominio e ao saber-estar.”
(Gregorio, 2005, p.49)

Por fim, a Gltima fase deste complexo percurso de trabalho é a Avaliacdo. Apoés a
comunicagdo a turma, ocorre um debate onde os colegas expdem as suas dividas, fazem
comentarios ao projeto e a toda a nova informacéo assimilada assim como a prestacao de

cada elemento do grupo no decorrer da comunicacéo.

Estes momentos tao ricos, em que uma crianga ganha, gradualmente, a
capacidade de mostrar o seu trabalho, sujeitando-se as criticas dos seus colegas
s6 se torna possivel e verdadeiro num ambiente em que se encare a opinido de
cada um como uma mais-valia para a nossa propria aprendizagem, o que s é

possivel quando integrado numa estrutura de trabalho cooperativo (...).

(Niza:2005, p.55 cit. por Gomes, 2011, p.51)

O professor faz uma sintese do projeto e aponta aspetos a serem melhorados e
reorganizados, tanto a nivel da informacéo como a nivel da apresentacdo. Também pode
levantar problemas, podendo originar novos projetos. A seguir, 0os elementos do grupo
entregam as fichas, preparadas anteriormente, aos restantes colegas. Estes respondem a
ficha e entregam ao grupo. O grupo avalia os conhecimentos dos colegas perante as
respostas obtidas na ficha.
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No que respeita a avaliagdo, ela constitui o elemento regulador de todo
o trabalho ao longo do desenvolvimento de um projeto, permitindo fazer
balancos do que vai sendo realizado, ao longo das sess6es, e, no final, da conta
da producdo de conhecimento e dos processos de producdo, levando, muitas
vezes, a explicitacdo de novas questdes-problema, que podem dar origem a

novos projetos. (Duarte, 2013, p.27)

Ap0s este processo, e de todos 0s grupos terem comunicado a turma o seu projeto,
marca-se uma nova data para apresentacdo aos pais. Até a data escolhida, 0s grupos tém
que rever o seu projeto e reformula-lo de acordo com 0s comentarios e sugestdes
realizados pelo professor e pelos colegas, apds a sua comunicacdo. Depois da
apresentacdo aos pais, 0s trabalhos sdo expostos na escola e, por vezes, apresentados a

restante comunidade escolar.

As familias, como membros da comunidade, estabelecem o elo de
ligagdo entre a escola e 0 meio em que se esta integra, promovendo a troca de
saberes. Constituem, através da colaboracéo, fontes de conhecimento e recurso
para concretizar experiencias pedagdgicas. (...) Os projectos e produgoes das
criancas sdo mostradas aos pais, a outros familiares e a comunidade, através de
exposicBes trimestrais, que relne o trabalho realizado. Estes encontros
motivam outros pais e familiares para a cooperacdo com a escola e com as
criancas. (Rodrigues, 1999, p.10,11)

Segundo Rodrigues, ao entender-se a familia e a comunidade como fontes e
recursos do desenvolvimento dos projetos, intensifica-se a ligagdo e a troca de saberes,
promovendo uma partilha e uma comunicacdo constantes entre a escola e 0 mundo
exterior. Assim, “valorizam-Se 0S contextos sociais e culturais da vida do aluno
estruturando as novas experiéncias a partir das anteriores”. (Rodrigues, 1999, p.6)

Importa salientar a forma de organizacdo dos alunos no trabalho em projeto:
individualmente, em pequeno grupo e até mesmo em grande grupo, podendo ocorrer
simultaneamente. Podem ter periocidade de dias, semanas, meses ou anos. O que importa
para a criacdo e desenvolvimento de projetos, é que haja uma aprendizagem significativa
por meio da procura do saber da parte dos alunos.

Porém, o professor pode sugerir temas do programa curricular, como por exemplo,
os Sistemas do Corpo Humano. Assim, os alunos agrupam-se segundo o interesse por

determinado sistema e trabalham um contedo programatico. E de ressalvar, que os
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projetos propostos pelas criangas vao sempre ao encontro de algum conteudo

programatico, tenha ele j& sido abordado ou no.

A articulacdo dos conteidos do Estudo do Meio com os contelidos de
outras areas do Programa e as relac@es que entre eles se estabelecem produzem
e aprofundam a compreensdo e surgem e naturalmente, por exigéncia do
proprio Projecto e ndo por artificio didéctico do professor. (Resendes & Soares,
2002, p.86)

Outro momento, que a Agenda Semanal apresenta como atividade diaria é, o

Estudo Autonomo.

2.4.8. Tempo de Estudo Auténomo

Como ja foi referido anteriormente, ha um plano que prevé a existéncia de um tempo
para um estudo autonomo. Esse plano é o PIT.

Este periodo é reservado para a concretizacdo do PIT, para o Trabalho de Projeto
e “destina-se ao treino de capacidades e competéncias curriculares, ao estudo, a escrita de
textos e a leituras a escolha dos alunos e ao apoio do professor aos alunos que manifestam
dificuldades em qualquer area do Programa.” (Resendes & Soares, 2002, p.88)

Para Niza (2015, p.530) “¢ um tempo forte de trabalho de aprendizagem durante
o qual, e paralelamente, os professores, em rotagdo, ensinam interactivamente os alunos
que precisam de apoios individualizados papa progredirem nas aprendizagens.”

Portanto, trata-se de um momento de consciencializacdo e organizacdo de
conhecimentos cooperando, entre alunos-aluno e professor-aluno, num trabalho de

aperfeicoamento do saber.

Este momento de trabalho autbnomo e acompanhamento individual dos
alunos constitui um dos principais mecanismos de diferenciacdo pedagdgica,
pois permite ao professor apoiar rotativamente os alunos com dificuldades.
(Liberal, 2010, p.5 cit. por Assuncdo, 2011, p.16)

Como ja foi dito, ndo sdo so os professores que apoiam os alunos. Os alunos, de
acordo com o professor, cooperam com outro colega numa tarefa especifica. Essas tarefas

realizadas em conjunto sdo também registadas no PIT.
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Aprende-se a estudar, a ser autbnomo e cooperante num clima de

afetividade que opde a cooperagdo a competigdo. (...) Este trabalho cooperado

entre pares faz parte dos seus Planos Individuais. Como 0 nome indica, é um
Plano Individual de Trabalho e ndo um Plano de Trabalho Individual.
(Resendes & Soares, 2002, p. 89)

Os trabalhos que requerem maior atencao por parte do professor junto de toda a
turma sdo realizados nos intervalos ou apds a hora de almoco, caso seja de acordo mutuo
entre professor e 0 aluno a vontade e disponibilidade desse tempo para a realizagéo desses
trabalhos. Contudo, os periodos de estudo autonomo sdo, por vezes, utilizados para

trabalhos conjuntos, como, por exemplo, o Trabalho de texto.

2.4.9. Trabalho de Texto

Este é o suporte da aprendizagem da Lingua. O trabalho de texto consiste num
“grande momento de comunicacdo, de reescrita ¢ de leitura, de troca, de sistematizacéo
de conhecimentos, de tomada de consciéncia do funcionamento da Lingua no seu sentido
mais amplo e consequentemente de novas aprendizagens.” (Resendes & Soares, 2002,
p.103).

Os textos trabalhados podem partir de qualquer texto produzido pelas criangas,
tendo todos os alunos o direito de ter um texto seu tratado no coletivo. Por norma, escolhe-
se um texto que esteja mal estruturado, com erros ortograficos e de pontuacdo, entre
muitos problemas gramaticais e de construcdo frasica. Os textos sdo escolhidos num

ambiente de negociacdo na turma.

O trabalho propriamente pedagogico que vem desenvolvendo com os
professores que integram o Movimento da Escola Moderna vai no sentido da
viabilizacdo na sala de aula de «momentos coletivos de trabalho de escrita a
partir de esbocos de texto ou de primeiras versdes individuais». (...) Toda a
mudanca da escola que «estéd» passa por alicercar nela um trabalho interativo
de «revisdo de texto» como base Unica do desenvolvimento de competéncias
de escrita. (Niza, 2015, p.34 e 36)

As criangas tomam consciéncia dos erros presentes no texto e das alteragdes que

tém de ser feitas. D&o a sua sugestdo e em consenso e negociagao consegue-se atingir o
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produto final — um texto reescrito e estruturado — criando interagdes multiplas entre os

membros do grupo. Trata-se portanto de:

um trabalho sobre conteddo, o nivel de linguagem, a estrutura do texto e das
frases, isto é, de uma atividade de ensino aprendizagem da gramatica dado que
envolve ndo s6 a escolha dos elementos que melhor caraterizam circunstancias
temporais, espaciais, causais, que contextualizam a accdo das personagens,
mas também a escolha dos vocabulos que melhor as caraterizam ou descrevem,
a procura dos elementos mais adequados para estabelecer a ligacdo entre
frases, a adequacdo das concordancias, dos tempos e dos modos verbais, a
pontuacdo, os paragrafos, os aspectos ortograficos e a caligrafia. (Niza &
Soares, 1998, p.41)

2.4.10. Correspondéncia

Esta é outra forma facilitadora de trabalhar a escrita e a leitura entre pares e no
coletivo. Esta é “ pouco presente nas escolas portuguesas, faz parte do quotidiano das
préaticas do MEM e permite a criacdo de situacGes e projectos diversificados que integrem
funcionalmente as produgdes das criangas em circuitos comunicativos.” (Resendes e
Soares: 2002, p.112)

Criam-se situacOGes de aprendizagem significativas a partir de cartas, correio
eletrdnico, estudos, albuns, entre outros, fazendo intercdmbio com outras escolas ou
pessoas. Esta forma de interacdo com elementos fora da comunidade escolar a que a
crianca pertence, desperta o interesse de conhecer pessoalmente quem esta por detras da

correspondéncia.

A correspondéncia deve fazer parte, com a maior naturalidade possivel.
Do trabalho da turma, como uma mais-valia que lhe da sentido.

Outro aspecto importante, o da provocagdo, conduz a manutengdo do
fator surpresa de todo este processo que motiva 0s alunos para as atividades
envolvidas na correspondéncia e que gera trabalho na sala de aula (...).
(Miranda, p.26)

Esta € uma atividade que se pretende ser trabalhada todas as semanas. A
Correspondéncia é assim considerada um dos processos de comunicacgao que se constroi

no trabalho com os alunos e assume papel relevante de socializagéo.
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2.4.11. Ler, Mostrar e Contar

E outra atividade que requer a sua préatica durante varios periodos da semana que
consiste em 0s alunos apresentarem a turma as suas producées escritas, as suas criacoes
correspondentes a outras areas do conteido programatico, a apresentacao e leitura (de
excertos) do livro que estdo a ler no momento, as pesquisas e projetos realizados
individualmente e fora da instituicdo escolar, etc. A ordem de apresentacdo faz-se
segundo uma inscri¢do previamente realizada. Quando os elementos da inscri¢do fizerem

todos as suas apresentacdes pode-se realizar uma nova inscricao.

Criam-se condicBes para que as criangas tenham direito a palavra, se
exprimam livremente, sem receio de censuras, sejam ouvidas e respeitadas. No
MEM assumem-se 0s Direitos das Criangas como Deveres dos Professores.
(Resendes & Soares, 2002, p.66)

No fim de cada apresentacdo é proposto aos colegas e ao docente que explicitem
0s seus comentarios acerca do mesmo. Os comentarios sao realizados, nunca como forma
de censura, mas sim como forma motivadora de aperfeicoamento. Assim sendo, a
apresentacdo das producgdes € um momento de comunicacgdo oral e de partilha que surge

mais uma vez sob a forma cooperadora.

2.4.12. Outras

Existem outras atividades que surgem no ambiente das praticas do modelo
pedag6gico do MEM, como por exemplo a Matematica Coletiva onde o professor
propBe problemas, esclarece duvidas, resolvem-se problemas que surgem, por exemplo,
propostos na Correspondéncia. Podem-se criar jogos ludicos como um Campeonato das
Tabuadas, trabalhar o NUmero do dia, entre outros. As Atividades de Extenséo
Curricular, por exemplo, saidas para visitas de estudo e excursdes para recolha de
informacdo para o Blogue da turma, Jornal Escolar, Correspondéncias, etc. As Sec¢Bes

Coletivas de Expressdes, onde se promove 0 gosto pela pintura, desenho, teatro, etc.
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2.5. A organizacéo da sala de aula

O Modelo pedagdgico do MEM pressupde um espaco educativo organizado com
uma funcdo facilitadora de uma aprendizagem mais significativa e de um ensino mais

construtivo. Para tal, pretende-se que o espaco esteja organizado em areas de trabalho.

O cenéario de trabalho numa sala de aula devera proporcionar um
envolvimento cultural estruturado para facilitar o ambiente de aprendizagem

curricular desde o ciclo de educacéo escolar. (Niza, 2015, p.362)

Segundo Sérgio Niza (2015) estas areas de trabalho estruturam-se em dois tipos.

As de apoio especifico ao programa:

o Atelier de expressdes plasticas — onde se guarda todo o material das atividades
plasticas e onde ha uma area de exposicado de trabalhos;

e Oficina de Teatro — designa-se a guardar todo o material de cenério e vestuario
utilizado para as atividades de expressdo dramatica;

e Area de apoio a expressdo musical — onde se dispde instrumentos, discos e
aparelhos para a pratica da musica e da danga;

e Ndcleo de documentacdo e Informacdo — Aqui centra-se a biblioteca,
apresentando-se num espago acolhedor. E um lugar confortavel e reservado onde
existem livros, jornais e revistas para a pratica da leitura;

e Oficina da Escrita e adicdo — Nele surgem placares para a exposicdo de
trabalhos relacionados com estas duas préaticas. Neste também estdo inseridos o0s
instrumentos de pilotagem, os Ficheiros, destinados a escrita e a matematica;

e Laboratorio de ciéncias e matematica — € 0 espago onde se arrumam 0S
utensilios de apoio a estas duas areas programaticas. Também existe um placar

para a exposicao de projetos e outros trabalhos relacionados;

Ao longo do ano, o espago vai-se reorganizando com os alunos e
enriquecendo com as suas producdes que retratam e ddo sentido a vida do
grupo, apoiam as aprendizagens, sugerem e provocam projectos. Em suma,
criam um ambiente propicio as aprendizagens num espaco acolhedor,

agradavel e estruturante. (Resendes & Soares, 2002, p.47)
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2.6. Organizacao e Pilotagem do trabalho

Este € um espago muito importante pois é onde estdo inseridos todos os
Instrumentos de Pilotagem do trabalho, que regulam e organizam toda a atividade do
grupo.

Alguns desses Instrumentos sdo: Planos de Trabalho, Mapa das Presencas, Mapa
de Tarefas, Agenda Semanal, Grelhas de registo das Produgdes Escritas, do consumo do
Leite, da medicdo da Temperatura, Diério de Turma, Calendario, Listas de Verificagdo,
Ficheiros, Grelha de Classificacdo das merendas, Agenda Alimentar, Inscricdes para as
Pesquisas no Computador, Tabela de Classificagdo em Jogos, Tabela dos Trabalhos de
casa, Contactos Familiares e Escolares e Regras da sala de aula. Um outro instrumento

de pilotagem do trabalho que ja aqui foi referido é o PIT.

O cenario de trabalho numa sala de aula devera proporcionar um
envolvimento cultural estruturado para facilitar o ambiente de aprendizagem
curricular. (Niza, 1998, p.84 cit. por Louseiro, 2005, p.15)

Concluindo, na perspetiva deste modelo, a aprendizagem realiza-se através de
interagdes socioculturais estabelecidas entre o individuo em desenvolvimento e os pares,
ou entre este e 0s adultos, impulsionando desta forma o seu desenvolvimento integral.
Desta forma € atribuido um papel decisivo ao grupo que funciona como um agente
tentador do desenvolvimento intelectual, moral e civico com uma forte ligagdo ao
quotidiano. Esta ligacdo vai dar um maior significado as aprendizagens, uma vez que as
mesmas sdo feitas através de desafios baseados em problematicas do grupo e da
comunidade (Folque, 1999). Paratal, é fundamental o papel do espaco, do meio e de todos

os elementos humanos e ndo humanos inseridos no contexto escolar.
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Capitulo Il — Caraterizacdo do Meio Institucional
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1- O meio Sociogeografico da instituicdo

Todo o meio social envolvente de uma instituicdo de ensino € importante para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa da crianca. A crianca é influenciada
pelo meio onde vive, e no 1°ciclo as criangas contactam com outras familias e realidades,
e portanto estas também podem ser influenciadoras de outras. Por se tratar de criangas em
que esta € uma etapa iniciadora de socializa¢do, ndo se pode descurar a importancia da
escola como um espaco fisico e intelectual inserida num contexto sociocultural onde se
fortalece o conhecimento, conquistando novos dominios cientificos e intelectuais.

As Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar lancadas pelo
Ministério da Educacdo (ME) estdo repletas de abordagens feitas ao ambiente educativo
que vém conferir tudo o que foi dito acerca da importancia do meio envolvente de uma
instituicdo para as aprendizagens das criangas. Embora estas abordagens ndo estejam
direcionadas para o 1°ciclo, a meu ver ha pontos que se adequam, ndo so as criangas do
pré-escolar mas também, a outras criangas que se encontrem em niveis de ensino mais

avancados.

(...) cada crianca tem uma familia — ou seus substitutos - que é diferente
composicao, carateristicas socioeconémicas e culturais; (...). Na instituicao, a
crianca esta habitualmente inserida num grupo que tem carateristicas proprias,
partilhando um espago e um tempo comuns. (...) Estas criangas também se
relacionam e interagem com outros servigos e instituicBes da comunidade (...).
(ME.,1997:32)

Por sua vez, o meio social envolvente (...) — tem também influéncia,
embora indirecta, na educacdo das criancas. As caracteristicas desta(s)
localidade(s) — tipo de populacdo, possibilidades de emprego, rede de
transportes, servicos e instituicdes existentes, meios de comunicacdo social,
etc.(...). (ME, 1997, p.33)

No que diz respeito ao meio envolvente do CEA, este encontra-se situado na
regido de Tras-os-Montes e Alto douro, concelho de Vila Real que é também sede e
capital de Distrito. Vila Real foi elevada a cidade em 20 de julho de 1925 (MUNICIPIO
DE VILA REAL,2015). O municipio é limitado a norte pelos municipios de Ribeira de
Pena e de Vila Pouca de Aguiar, a leste por Sabrosa, a sul pelo Peso da Régua, a sudoeste

por Santa Marta de Penaguido, a oeste por Amarante e a noroeste por Mondim de Basto.
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Figura 1- Distrito de Vila Real

Vila Real possui inimeros monumentos e locais de interesse, alguns até fazem
parte do patrimoénio historico da cidade. Destacam-se a Casa Diogo Céo, a Casa das
Brocas onde viveu Camilo Castelo Branco, a Casa dos Marqueses de Vila Real, a Igreja
de Sdo Domingos, a Igreja dos Clérigos, a Torre da Quintela em Vila Marim e o Santuario
de Pandias. Outros exemplos de recursos a cidade sdo por exemplo: O Jardim Botéanico
da UTAD, o Museu de Argueologia Numismatica, 0 Museu do Som e da Imagem e o
Museu de Vila Velha.

Com vista nas melhorias das vias de Comunicacdo, atualmente o concelho deixou
de ser uma area geograficamente isolada, passando a estar ligada a outros pontos do pais
por varias vias rapidas, como é o caso da mais recente infraestrutura construida no
concelho, a via que passa o tinel do Mardo e que liga a A4 (Porto/Amarante) a autoestrada
transmontana (Vila Real/ Braganca). No entanto, continua a ter elevados valores de
interioridade, com uma industria e comércio pouco desenvolvido, uma agricultura de
subsisténcia e uma elevada percentagem de emigragao.

Atualmente a cidade esta situada a cerca de 450 metros de altitude sobre a margem
direita do rio Corgo, um dos afluentes do Douro e localiza-se num planalto rodeado de
altas montanhas, em que ressaltam as serras do Mardo e do Alvdo. O Concelho é
constituido por 20 Freguesias: Vila Marim, Uniéo de Freguesias de Vila Real (N. Sra.
da Conceicao/S. Pedro e D. Dinis), Unido de Freguesias de S. Tomé do Castelo/Justes,
Unido de Freguesias de pena, Quintd e Vila Cova, Unido de Freguesias de

Nogueira/Ermida, Unido de Freguesias de Mougos/Lamares, Unido de Freguesias de
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Constantim/Vale de Nogueiras, Uni&o de Freguesias de Borbela/Lamas de Olo, Unido de
Freguesias de Adoufe/Vilarinho da Samardd, Torgueira, Abagas, Andraes, Arroios,
Camped, Folhadela, Guides, Lordelo, Mateus, Mondrdes e Parada de Cunhos. A
populacédo do concelho ronda, segundo os censos de 2011, os 52.219 habitantes, para uma
area de cerca de 377,08 km2.

Figura 2- Freguesia de Vila Real

A Unido de freguesias de Vila Real, destacada anteriormente, é a freguesia onde

0 CEA esta inserido.
2- Caraterizacdo do Meio Institucional

O CEA ¢ uma instituicdo pertencente a rede Publica do ME e esta inserido no
Agrupamento de Escolas da Diogo Céo. De acordo com o Decreto-Lei 137/2012, de 02
de julho de 2012, artigo 6°, que € o documento que procede a segunda alteracdo do
Decreto-Lei n° 75/2008, de 22 de abril, alterado pelo Decreto-Lei n° 224/2009, de 11 de

setembro, um agrupamento de escolas define-se por:

(...) unidade organizacional, dotada de Orgdos proprios de
administracdo e gestdo, constituida por estabelecimentos de educacéo pré-
escolar e escolas de um ou mais niveis e ciclos de ensino, com vista a realizacéo
das seguintes finalidades:
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a) Garantir e reforcar a coeréncia do projeto educativo e a qualidade
pedagogica das escolas e estabelecimentos de educacdo pré-escolar que o
integram (...);

b) Proporcionar um percurso sequencial e articulado aos alunos
abrangidos numa dada area geografica e favorecer a transicdo adequada entre
niveis e ciclos de ensino;

) Superar situacdes de isolamento de escolas e estabelecimentos de
educacdo pré escolar e excluir a excluséo social e escolar;

d) Racionalizar a gestdo dos recursos humanos e materiais das escolas
e estabelecimentos de educagédo pré-escolar que o integram.

Este agrupamento rege-se pelo Regulamento Interno (RI), o PAA e por um Projeto
Educativo (PE) — o PE que o agrupamento desenvolve intitula-se de “Excelencia (+)
Cidadania (+). O Agrupamento é uma unidade atenta & comunidade e a0 meio em que
esta inserido. Neste sentido estabeleceu vérias parcerias, para dar resposta as necessidades
dos alunos e das familias que o procuram, das quais se destacam: Microrrede TEIP
(Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria) Douro, Camara Municipal de Vila
Real, UTAD, Instituto de Emprego e Formacéo Profissional, Parque Natural do Alvéo,
Unidade de Salude de Vila Real, Escola segura, entre outras.

A organizacdo do agrupamento segue-se na figura a seguir.

CONSELHO
GERAL

DIRETORA

Adjuntos

Coordenadores de Coordenadora Téenica

Escola flardim de Servicos
Administrativos

Serwigos
Administratives

Encarregado
Operacional

Conselhos:
Grupo; Ano;
Midcleo.

Assistentes
Dperacionais

Associacio de Pais e

A de
Estudantes

Prof. Int.
crCH

Encarregados de Educacho

Figura 3- Organograma do Agrupamento
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No ano letivo 2014/2015 e segundo o PE do agrupamento, a populacéo escolar é

de 2326 criangas/alunos, mais 160 formandos em cursos de aprendizagem:

Tabela 1: Populagédo Escolar

Nivel de Ensino  Pré-escolar 12 CEB 20 CEB 32 CEB EFA
N? de turmas 25 a7 28 13 9
Total de alunos 524 985 582 235 160

Fonte: Retirada do PE do agrupamento

Atualmente sdo 19 os estabelecimentos que o constituem: 4 jardins de infancia, 2
do 1°ciclo, 12 escolas com o jardim de infancia e 1°ciclo e um estabelecimento de 2° e 3°
ciclos. Destes, destacam-se dois Centros Escolares de grande dimensdo: Escola Basica
(EB) das Arvores e EB de Bairro S. Vicente de Paula, ambos com Biblioteca, Pavilhdo
Gimnodesportivo, refeitdrio, sala de professores, polivalente, equipamentos informéticos
- nomeadamente quadros interativos e computadores - e, ainda, materiais didaticos

diversificados, para as areas de Matematica e Ensino Experimental das Ciéncias.

Pena Quintd
e Vila Cova

() sardim de Inféncia

{ €81

A =23

Figura 4- Distribuicdo Geografica das escolas do agrupamento

O agrupamento € ainda desde 2009 um Territorio Educativo de Intervencéao
Prioritaria (TEIP) e referéncia para alunos de cegos e com baixa visdo, para alem dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais. O CEA fica situado no centro de Vila

Real, ¢, portanto, uma instituicdo inserida no meio urbano, mais concretamente na Unido
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de Freguesia de Vila Real (resultado da agregacao das trés antigas freguesias — Nossa
Senhora da Conceigéo, Sdo Pedro e Sdo Dinis) aquando da reorganizacdo administrativa
de 2012/2013 e que conta com 7,09km2 de &rea e 17 588 habitantes, segundo 0s censos
2011. Situa-se na rua da Fonte Nova, no Bairro de Almodena, junto a Rotunda da
Republica.

Economicamente, ndo possui qualquer tipo de inddstria e, por conseguinte, a
maior parte da populacdo ativa dedica-se ao comércio ou sdo trabalhadores por conta
prépria ou de outrem.

A populacdo mais idosa dedica-se a horticultura, ao cultivo de batata, fruta e
cereais, essencialmente, para o seu proprio consumo e para venda nos dias de mercado.

O tipo de habitagdo nesta freguesia caracteriza-se fundamentalmente por os
prédios habitacionais, é uma freguesia urbana, onde existe uma basta rede de transportes
publicos e as suas respetivas paragens distribuidas pela cidade de Vila Real, o que permite
uma ligacéo e acessibilidade com o resto da cidade.

A saida do Centro Escolar encontra-se uma paragem de autocarros do Corgo bus;
central de camionagem; a saida/ entrada e passagem do IP4 nos limites da freguesia de S.
Dinis.

As vias de comunicacdo sdo muitas, acessiveis e estdo em bom estado de
conservacao. A freguesia oferece também boas condicBes de habitabilidade, ou seja,
possui rede de esgotos, recolha de lixo, abastecimento de dgua e eletricidade publica.

Em termos de patrimonio, € nesta freguesia que se encontra a Sé de Vila Real; a
Casa de Diogo Céo; Capela Nova, Igreja de S. Pedro entre outros. Em termos de
infraestruturas, esta freguesia possui, Centro Escolar das Arvores, Escola Secundaria
Camilo Castelo Branco (antigo Liceu); Camara Municipal e outras.

Em geral, este aglomerado de freguesias e em particular o local onde esta o Centro
Escolar encontra-se bem localizado, de acordo com a legislacdo proveniente do
Ministério da Educag&o: esta construido numa zona de influéncia onde ndo existem outras
instalagBes semelhantes da rede publica, encontra-se distanciado de zonas industriais e
locais com ruidos fortes e maus cheiros, distante de lixeiras, aterros sanitarios e outros
similares. (ME, 1997)

O CEA é regido por um Regulamento Interno que visa estabelecer Normas de
organizacdo e Funcionamento da instituicdo que estd em conformidade com com o
Regulamento Interno do Agrupamento em que estd inserido e de acordo com 0s

documentos legais existentes.
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O horario de funcionamento do CEA é das 7.45 as 19.00 horas e a entrada é feita
pelo portdo principal.

As atividades do Jardim de Infancia decorrem entre as 9.00 e as 12.00 horas e
entre as 14.00 e as 16.00 horas.

As atividades do 1° CEB decorrem entre as 9.00 e as 12.05 horas e entre as 14.05
e as 16.20 hora, mas poderdo alargar-se até as 17.30, em fun¢do do horério das Atividades
de Enriquecimento Curricular.

Os alunos que chegarem ao Portdo da Porta Principal apos as 9.15 horas serdo
entregues a uma assistente operacional que os encaminhara para a sala. Esta regra também
se aplica aos alunos do pré-escolar. Na hora de saida caso haja um atraso por parte dos
pais, superior a 15 minutos deverao avisar.

Entre as 12.00 e as 14.00 horas, os alunos que almogam no refeitério ndo podem
sair do espaco escolar, exceto se 0 seu Encarregado de Educacéo o solicitar por escrito
e/ou por motivo de forga maior.

Os horérios dos alunos para a entrada na escola serdo os seguintes: de manha: a
partir das 8.30 horas a excec¢do dos alunos inscritos nas “pontas” que o poderdo fazer a
partir das 7.45 horas, ou as horas estipuladas nas pontas.

Os horérios de saida dos alunos sdo os seguintes: de manha: 1° Ciclo e Pré-escolar
- 12.00 horas, de tarde: 1° Ciclo entre as 16.15e as 17.30 horas ou até as 19.00 horas pelos
alunos inscritos nas “pontas prolongamento”; o pré-escolar - 16.15 horas; com
prolongamento as 18.00 horas ou até as 19.00 horas para as criancas inscritas nas pontas.

O atendimento aos Encarregados de Educacao € comunicado na reunido do inicio
de cada ano letivo. O atendimento individual serd feito na sala propria, sempre que
possivel e o professor/educadora de infancia, se assim entender, podera atender os
Encarregados de Educacdo fora da hora estipulada para o atendimento, com marcacao
prévia e sem prejuizo das atividades letivas.

O atendimento pelo Coordenador do Centro Escolar das Arvores é feito sempre

que solicitado por qualquer agente da comunidade educativa. (PE, 2015, p.11)
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3- Caraterizacdo da Instituicdo

O CEA é um edificio com onze salas de aula, dois polivalentes, um refeitorio, uma
biblioteca, um pavilhdo desportivo, um elevador, trés conjuntos de casa de banho para
alunos, sala dos professores, WC para docentes, e um WC equipado para criangas
portadoras de deficiéncia, o gabinete do diretor, trés hortas (uma do pré e duas do 1°ciclo)
uma rececao, cerca de cinco salas de arrumos, uma sala de apoio as Ciéncias e outra de

apoio a Matematica. Existem trés turmas do Pré-escolar e 8 do 1° ciclo. Nesta escola

funciona uma unidade de apoio especializado a multideficiéncia.

Figura 5- Casas de Banho

Figura 7- Rececéo Figura 8- Elevadores
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O espaco exterior ¢ abundante, tendo um recreio amplo, apresentando as

condigBes desejaveis, pois a pavimentacdo é relva sintética. Do recreio faz parte o

combustor e a pequena horta.

Figura 9- Exteriores

Figura 11- Combustor Figura 10- Horta

4- Caraterizacdo da Sala de aula

Embora todos os espagos sejam importantes, 0 que se segue é o de maior interesse
e que mais destaque merece - A sala de aula.

A sala de aula é o espa¢o de maior importancia para as aprendizagens das criangas.
Para Miguel Zabalza (1998, p.52) o termo “espago” refere-se ao espaco fisico disponivel
a realizacdo das atividades, aos locais caracterizados pelos objetos, pelo mobiliario e pela
decoracdo. Este alerta também para alguns aspetos a ter em conta: a escola, a sala e 0s
espacgos anexos e as suas dimensdes estruturais, tipos de piso, luminosidade e janelas, a
organizacao do espaco, dos materiais, mobiliario e decoracdo. (Zabalza, 1998, p.233)

O espaco fisico pode ser transformado em espaco educativo, dependendo da
atividade que nele acontece, por exemplo, quanto num espaco fisico existir um conjunto
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de atividades pedagdgicas, estamos perante um “ambiente educativo”. Porém, para mim
0 mais importante é que a crianga se sinta segura e protegida, que se sinta inserida e
familiarizada no grupo e espaco, que se sinta acolhida, pois s assim a crianga se liberta
e participa com e no meio educacional

O CEA é uma escola que responde positivamente as necessidades de toda a
comunidade escolar, ou seja, esta devidamente equipada para o conforto e bem-estar de
todos. A sala 8, sala onde realizei as minhas responsabilizacbes de estagio, segue o
modelo pedagdgico preconizado pelo MEM.

A sala é grande e tem um espago amplo e organizado. Tem boa luminosidade pois
um dos lados da sala é preenchido por grandes janelas e estores automaticos de cor branca.
Esté equipada com mesas e cadeiras novas e em bom estado de conservacao, adequadas
a faixa etaria das criancas, apresentam uma cor verde alface tornando a sala um local
harmonioso e alegre.

A disposicdo das mesas, a meu ver esta organizada para que seja possivel uma boa
movimentagdo do professor e dos alunos. As mesas formam um “U” paralelas aos lados
da sala e no centro deste, existe duas filas de mesas.

A mesa da professora esta situada num dos cantos do “U” e tem visibilidade para
toda a sala. H& ainda duas mesas de apoio e uma mesa para 0 computador e outro material
de eletronico.

Figura 12- Sala de Aula
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4.1. Armarios

A sala contém diversos armarios grandes, em boas condi¢fes e comuns a todos,
isto €, sempre que precisarem de material podem ir buscé-lo, mas com a condicdo de,
quando nédo precisarem mais dele guardarem no sitio certo. Um deles é utilizado para
guardar os dossiés de avaliacdo de cada aluno e noutro armario encontra-se a biblioteca
da sala. Nos restantes, encontra-se o material necessario para as diversas areas a
desenvolver, como por exemplo: folhas A4 lisas, de linhas e quadriculadas; marcadores;
lapis de cor; furador; figuras geométricas; cubos de encaixe para trabalhar a medida, o
volume, o dobro, e a metade; canetas; lapis de carvao; borrachas; cola; material de apoio
a geometria, entre outros. Ha ainda um armario para material e documentos da Professora.

Os armarios séo utilizados como espago vertical.

Figura 14- Armario da Figura 13- Armario
materiais Biblioteca da Professora

Figura 15- Armarios de

Na sala existe uma bancada ao longo de uma das paredes. Esta bancada contém
diversas gavetas onde os alunos guardam livros de apoio e outro material didatico. Cada
gaveta é dividida por dois alunos, onde guardam material que lhes pertence. As bancadas
servem de apoio para a elaboracdo de atividades experimentais e manuais, assim como a
sua exposicao e zona de arrumos dos trabalhos. Os parapeitos das janelas também tém o
mesmo efeito e servem de apoio para estas areas. Nestas, ha também caixas para se
guardar ficheiros de varias areas. A turma tem a seu cargo dois canarios numa gaiola.

Essa gaiola esta colocada sob a bancada, assim como o seu alimento.
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Figura 17- Material Dourado Figura 18- Canarios Figura 16- Ficheiros
(Montessori)

4.2. Espaco Vertical

No que diz respeito ao espaco vertical, ou seja, paredes e armarios, este esta
preenchido com varios materiais de apoio e /ou com material auxiliar de memdria, como
por exemplo: cartazes com conteudos gramaticais, unidades de medida, tabuadas, mapas
(europa, mundo, Portugal, serras, Peninsula Ibérica), alfabeto escrito de varias formas,
dinastias, o ciclo da agua, reciclagem, conteudos matematicos, trabalhos de inglés e
expressdes, experiéncias, diversos trabalhos, régua, reta numérica, entre outros. E
importante referir que a zona das janelas e as préprias janelas sdo um espago destinado a
um dos alunos. Este aluno apresenta dificuldades de aprendizagem e € neste espago que
a crianca tem os seus documentos de apoio, assim como trabalhos por si realizados. A

professora utiliza o Método de Escrita interativa para trabalhar com este aluno.
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Figura 19- Trabalhos dos alunos

O espaco vertical também contém folhas de registos e tarefas:
e Listas de verificagdo;

e Registo de aniversario;
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Diério de turma onde registam o que “Gostei”, “Nao Gostei” e “Desejo’;

Mapa de leituras;

Tabela de presencas;

e Lista de tarefas semanais;

e Registo de temperaturas;

e Mapa do leite escolar;

e Registo de producdes literarias;

e Regras da sala de aula;

e Contactos escolares;

e Contactos dos Encarregados de Educacéo;
e Agenda semanal;

e Grelhas de Classificacdo da merenda;

e Agenda alimentar;

e Ficha de inscrigédo para utilizar o computador;
e Registo do campeonato das tabuadas;

e Registo dos Trabalhos de casa;

Figura 20- Espagos Verticais

4.3. Material de apoio pedagbgico

Quanto ao material de apoio pedagdgico a escola tem uma sala de arrumacao de

inimeros materiais ligados os ciéncias e outra sala com material ligado & matematica.
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Para além destas duas salas onde se guarda grande parte do material, a sala de aula
também serve de albergo para outros materiais. Na sala existe lupa binocular, lupas,
balangas, 1 globo, 1 corpo humano, impressora, computador onde podiam ir pesquisar
informacdo para 0s projetos de grupo, retroprojetor, computador para o aluno com
dificuldades de aprendizagem, quadro interativo, reciclagem, varios materiais didaticos

das diversas areas, caixas onde guardam diferentes tipos de sementes.

Figura 21- Material de apoio

A sala encontra-se bem organizada e em boa qualidade e condigdes visto que o
centro tem apenas 5 anos. A escolha dos lugares foi realizada pela professora. Porém, ao
longo do tempo foram alterando, uma vez que os comportamentos dos alunos por vezes
assim o provocam. Quanto ao espaco vertical podemos dizer que este é ativo, pois a turma
usa o espaco para colocar informacoes, trabalhos e pesquisas de temas que estéo a tratar,
tem uma funcdo de complementar o trabalho e as aprendizagens que se estdo a fazer.
Também é dindmico pois para la do aspeto ativo tem também registo ou grelhas que os
alunos e a professora utilizam, como ja referi anteriormente.

A forma como o espaco de sala de aula se encontra organizado é importante para
a assuncdo de um modelo educativo. Basta que se conhecam as linhas orientadores do
modelo para que, ao entrar numa sala de aula, o saibamos identificar, ja que a organizacao
do espaco informa sobre a dindmica da acdo educativa. No caso do modelo pedagdgico
do MEM, o espaco educativo, 0s seus materiais e instrumentos, constituem o cenario das
praticas e da organizagdo cooperada de toda a vida da turma. (Resendes & Soares, 2002).

A forma como o0 espaco educativo esta organizado mostra que os alunos
desempenham um papel ativo no seio da turma, em que o poder de tomada de deciséo na
gestdo dos espacos e recursos € partilhado com o grupo.

Trata-se de um ambiente educativo que estimula a aprendizagem ativa,

diversificada e socializadora, em que os alunos sao chamados a ser autbnomos, formando-
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se cidadaos responsaveis. Concluindo assim que a organizacgdo do espaco de sala de aula,
permite aos alunos o desenvolvimento de diversas competéncias, ao nivel das varias areas
disciplinares e ndo disciplinares.

A meu ver o CEA é uma instituicdo que responde positivamente as necessidades
de toda a comunidade escolar, ou seja, esta devidamente equipada para o conforto e bem-
estar de todos. O espago e 0s materiais tém um papel de extrema importancia no processo
de ensino/aprendizagem. Este processo concretiza-se atraves da organizacdo da sala e
restante espaco, das regras e rotinas dentro e fora da sala e da variedade materiais de
materiais disponiveis aos profissionais da instituicdo e principalmente as criancas. E
preciso decorar e organizar o espaco de maneira a que fique acolhedor, seguro, familiar,
confidvel e amplo para todos que se deslocam nele. Assim, a aprendizagem néo se limita

apenas a ouvir e olhar, as criancas tém que experimentar e estimular.

5- Caraterizagao da turma

A turma é constituida por 26 alunos, sendo 16 rapazes e 10 raparigas com idades
compreendidas entre 0s 8 e 0s 9 anos de idade. Um dos alunos foi transferido para outra
escola e a turma recebeu um novo aluno em sua substituicdo. Apenas dois dos alunos
frequenta Educacdo Moral e Religiosa.

A maioria dos alunos desloca-se de carro para o CEA, e reside na freguesia onde
a escola esta inserida.

No que respeita a comportamento, ndo hd nada de relevante a salientar. Os
problemas que surgem véo sendo resolvidos em conselho de turma e com a colaboracao
dos Encarregados de Educacdo. A professora, tenta desenvolver a acdo educativa segundo
pressupostos que vado ao encontro das linhas que sintetizam o modelo pedagdgico do
MEM.

A relacdo pedagdgica, sustentada pelos professores que aproximam do modelo
pedagogico do MEM, tem como base a afetividade. Tentando desenvolver nas criangas o
espirito de entreajuda e cooperacdo, a autonomia e responsabilizacdo, baseados num
vinculo de confianca e respeito entre eles e o docente.

O professor estimula nos seus alunos a curiosidade, o desenvolvimento da
autonomia, o rigor intelectual e cria condi¢cdes necessarias para 0 sucesso. A0 mesmo

tempo apoia o aluno no seu processo de desenvolvimento como pessoa e como cidadao,
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promovendo competéncias de saber aprender, saber fazer, saber viver em grupo e saber
ser. (Resendes & Soares, 2002).

A professora partilha o poder de decisdo com os seus alunos, estes juntamente
com ele participam na organizacdo, gestdo e avaliacdo de toda a vida do grupo, tendo
assim, um papel ativo no seio da turma, sendo-lhes dada a liberdade de pensamento e
expressdo. Anima 0s seus alunos, proporciona-lhes ambientes, situacdes, que o0s
estimulem a tomar iniciativas na descoberta de algo, a querer saber mais, dando-lhes
autonomia na procura/descoberta da sua prépria aprendizagem.

As decisdes sdo tomadas em grupo, sendo fruto de negociagdes entre a professora
e 0s alunos, em que estes se sentem a vontade para exprimir a sua opinido, com a certeza
de que esta ndo sera censurada, nem desconsiderada.

Ja no respeitante a relacdo entre os alunos, esta também € baseada na entreajuda,
cooperacdo, partilha e amizade. Os alunos ajudam-se uns aos outros, partilham os seus
conhecimentos, as suas vivéncias, até mesmo 0s seus materiais com 0s colegas. Quando
Ihes sdo pedidas opinides sobre a prestacdo dos colegas, eles mostram-se bastante criticos,
ndo ddo uma avaliacdo/opinido sem a justificar. A opinido dos colegas é assim levada em
consideracdo com seriedade e respeito.

E de salientar o papel dos pais/Encarregados de Educacdo no acompanhamento
do seu educando. Estes, tém um papel um papel importante na aprendizagem da crianga,
uma vez que € no ceio familiar que se adquire varios e os primeiros conhecimentos. Os
pais devem procurar, em alguns momentos do dia-a-dia, procurar trabalhar o raciocinio

da crianca. Quanto as habilitacdes e idades dos pais:

Tabela 2: Habilitacoes dos Pais

Pai Mée
Idade | Profisséo S't.u acao HabilitacGes | Idade Profisséo Slt_ua(_;ao Habilitacbes
Profissional Profissional
42 Motorista Efetivo Secundario | 44 Professora Efetiva E”S”?O
Superior
41 sl Efetivo 3° Ciclo 38 OECLUIENC: Efetiva SLElL)
Autocarros caixa Superior
41 Mecanico Efetivo 3° Ciclo 39 Gereatria Efetiva Secundério
38 SRETEED Efetivo Secundéario | 37 Ensmo
Geral Superior
28 Motorista Contratado | Secundario | 29 Domeéstica | Desempregada | Secundario
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50

38

45

34

32

34

38

46

41
58
46

47

33

40
60

41

40
44
38

39

37

Técnico de
Frio
Indrustrial

Estucador
Empregado
comércio

Vigilante

Bombeiro
Profissional

Emp.
Balcéo-
Talho

Mecanico

PSP
Empresério

Eletrecista

Professor

Cortador
carnes
Verdes

Arquiteto

Empresério

Guarda
Prisional

G.N.R.
Rececionista

Eng. Civil

Emigrante

Eng°
Multimédia

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Efetivo

Desempregado

Efetivo

Contratado

Efetivo

Efetivo

Efetivo
Efetivo

Efetivo
Contratado

Efetiva

Secundario

3°Ciclo

2° Ciclo

Secundario

Secundario

3° Ciclo

1° Ciclo
Secundario
Secundario
Ensino
Superior

2° Ciclo

2° Ciclo
Ensino
Superior

Secundario

Secundario

Secundario
Ensino
Superior

2° Ciclo

Secundario

30

38

36

37

39

39

41

40
37
42

45

36

40
54

40

41
33
35

36

41

Ajudante de
cozinha

Escrituaria

Técnica
Auxiliar
Fisioterapia
Gestora
Comercial

Desempregada
Aux. Agéo
Educativa

Ajudante
Cozinha

Professora

Jornalista

Professora

Cabeleireira

Desempregada
Educadora de
Infancia

Professora

Professora
Secretaria
Eng. Civil

Trabalhadora
Auxiliar

Bancaria

Contratada

Efetiva

Efetiva

Efetiva

Desempregada

Efetiva

Efetiva

Efetiva

Desempregada

Efetiva

Desempregada

Desempregada
Efetiva

Efetiva

Contratada
Efetiva
Efetiva

Contratada

Efetiva

3° Ciclo

Ensino
Superior

Secundario

Ensino
Superior

Secundario
Secundario

2° Ciclo

Ensino
Superior

Ensino
Superior
Ensino
Superior

Secundario

2° Ciclo
Ensino
Superior
Ensino
Superior
Ensino
Superior
Secundario
Ensino
Superior
Ensino
Superior

Secundario

Fonte: Retirada do Dossié de Turma

Com vista na tabela anterior, com as informacdes possiveis de retirar, conclui-se

que existe uma grande discrepancia de idades entre os pais, e entre as mées. A idade das

mées varia entre 0s 29 e 0s 54 anos de idade enquanto a idade dos pais apresenta uma

maior amplitude, com idades compreendidas entre os 28 e 0s 60 anos de idade. Importa

salientar que o pai e a mde com maior idade séo os progenitores de uma das alunas e o

mesmo acontece para 0 pai e a mée de menor idade.
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Quanto as habilitacbes dos pais, e com a informacédo disponivel, apenas um dos
pais obtém o 1°ciclo de ensino. Enquanto o nimero de pais que frequentou o 2°ciclo e o
3°ciclo € o mesmo, 4 pais. A maior parte dos pais, terminou 0s estudos no ensino
secundario e so trés prosseguiram para o Ensino Superior. Quanto as maes os resultados
sdo inversos, uma vez que metade do total das méaes, ou seja 13, frequentou o0 Ensino
Superior, sete o secundario, duas o segundo ciclo e uma o terceiro. Nenhuma das mées
terminou os estudos no 1° ciclo como habilitagdo literaria. Conclui-se com isto que o nivel
de ensino das mées € muito superior aos dos pais.

O ceio familiar € sem duvida um espaco onde a crianga procura 0 maior conforto,
onde tem autoconfianca e onde se liberta. No entanto ha criangas da turma que nao tem a
possibilidade de ter um bom ambiente familiar, ou até ter uma familia dita “normal”, com
um pai e uma méae presentes. Duas das criangas, tém o pai fora do pais a exercer cargos
de trabalho. Uma das criancas, vive apenas com a presenca da figura paternal uma vez
que a sua mae faleceu. Duas das criancas vivem com a sua mde e com outra figura
masculina que ndo a do seu pai, por motivos de separagdo. Outra das criancas esta
encarregue ao pai durante a semana e a mae aos fins-de-semana, de 15 em 15 dias.

Concluo com isto, que o que observei foi mais uma vez a comprovacgdo do que ja
anteriormente foi dito sobre a importancia de um bom ambiente familiar, pois destas
criangas com familias disfuncionais, a crianca que ndo tem a figura da mae presente, por
motivos de falecimento, é a Gnica que ndo tem dificuldades de aprendizagem. Quanto aos
dois alunos que os pais estdo emigrados, tém dificuldades em alguns conteddos. As outras
3 criancas tém bastantes dificuldades de aprendizagem e de concentracdo, tendo
comprovado que estas ndo tém a atencdo devida dos familiares para as atividades
escolares, como por exemplo os trabalhos de casa. Os pais tém também um grande e
importante papel na escola. Na turma onde estagiei, 0s pais sempre se disponibilizaram a
vir a sala ajudar, sempre cumpriram com o que lhes era pedido e sempre participaram em
atividades e projetos.

O CEA tem em vigor varios projetos pedagogicos como:

Plano Nacional de Leitura;

Eco escolas;

Ajudaris;
e PAS;
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e Jornal Cuco;

e A descoberta de Vila Real;

e Escola Solidaria;

e Jogos matematicos- campeonato nacional de jogos matematicos;
e NOs e o teatro;

e Praticas partilhadas “De Maos dadas com a Natureza”;

e Projeto rios;

e PES.

Estes e outros projetos sdo comuns a todo o agrupamento, no entanto 0s aqui
referidos sdo projetos em que o CEA estdo inseridos, e consequentemente a turma onde
estagiei. Contudo, ha outros projetos que interessam a turma e que a professora propds
criar, como por exemplo o grupo de poesia.

Do grupo de poesia fazem parte a maioria dos alunos da turma e este projeto
apareceu devido ao grande interesse dos alunos em escrever e ler poemas. Algumas das
criangas encontraram nos livros da biblioteca um grande projeto a desenvolver. Alguns
alunos da sala estdo a recuperar e restaurar livros danificados com a ajuda das auxiliares
da biblioteca.

Quanto aos projetos comuns ao agrupamento e Centro Escolar sdo na maioria
realizados em sala de aula, durante a aula, com tempo proprio destinado a eles. Os
projetos da sala como o caso dos livros da biblioteca como o clube de poesia sdo

realizados fora da sala de aula e durante o periodo de intervalo ou almoco.

Quadro 5: Matriz da carga horéria para o 1°ciclo do agrupamento

Matriz curricular do 1 CER

Areas Curriculares Disciplinares 1”anas F"znvu P“‘unn |-I-"‘i.'.ru::-
Lingua Portugucesa B horas { 5 para leitura)
Mate matica [T horas
Estudo do Meaio 15 horas (2,5 para T. Exp.)
Expressoes 5 horas

Artistica

Fisico-muotora

Area Curriculares n@o Disciplinares
[Gestio do professor de acordo com as

Formagio Estudo Acompanhado necessidades ¢ tematicas em estudo

Pessoal = Social Formag@o Civica

Fducagdo para a Cidadania

Total por ano de escolandade: 25 horasd semana
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Portanto, acho importante referir o horario da turma, como um ponto fulcral para

uma boa organizacao escolar ndo deixando de respeitar as cargas horarias estipuladas para

cada &rea.
Quadro 6: Horario da turma
Horas segunda-feira terca-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
Oferta
Complementar
09:00 -10:00 Conselho de portugués portugués portugués portugués
cooperagao
educativa
-, R ortugués A "
10:00 - 10:45 Matematica portugués P (Tug portugués matematica
10:45 - 11:05 INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO
11:05 - 12:05 Inglés apolo a0 matematica matemaética matematica
estudo
12:05 - 13:05 AL EMR LB
13.05-14.05 ¢ ALMOCO ALMOCO ALMOCO ¢
N . estudo do matematica estudo do
14:05 - 15:05 Portugués matematica meio EA EA meio
15:05 - 15.35 Matemaética matematica estgdo do matemaética estudg do
meio EA meio
estudo do apoio ao
meio estudo
15:35 - 16:20 | matemética EA (30min)AP expressoes expressdes (30min)
expressdes expressdes 15
(15min) min.
16.20 - 16.30 INTERVALO INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO | INTERVALO
16:30 - 17:30 Expressoes AFD EA inglés AFD

Analisando e comparando bem as duas tabelas anteriores, concluo que a turma

onde estagiei consegue ter um horario cumpridor. As areas curriculares disciplinares estdo

dispostas de forma a retirar o maior aproveitamento possivel dos alunos. A carga horaria

cumpre com o que é estipulado pelo agrupamento.

Segue-se a seguir a caraterizacédo individual de cada aluno da turma, de forma um

geral das suas competéncias:

Aluna A: A aluna é calma, bem comportada e sem dificuldades de aprendizagem.

E um pouco timida e por isso ndo mostra grande interesse em se expor em frente & turma.
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Tem uma grande preferéncia de portugués para matematica. A sua leitura é muito boa e

em matematica mostra grandes conhecimentos.

Aluna B: Mostra um pouco de inseguranca nos conteudos tanto a atematica como

a portugués. E uma aluna mediana e um pouco distraida, porem muito participativa.

Aluno C: Um aluno muito participativo e atento, ajuda os seus colegas do lado

quando Ihes sente alguma dificuldade, muito prestavel e bom aluno em todas as areas.

Aluno D: Um aluno com uma personalidade vincada e forte. N&o se mostra ligado
a nenhum colega. E um menino que se irrita facilmente, tem muitas ansiedades dentro de
si e para uma riana tdo nova. E um pouco preguicoso mas isso advém de achar que muitas
coisas que se fazem ndo lhes é Gtil. Tem um raciocinio muito rapido e € muito inteligente.
Tem muitas capacidades e a sua preferéncia € a matematica. Tem uma boa capacidade de
comunicacdo e é necessario motiva-lo para que escreva e que passe para o caderno 0s

conteddos.

Aluna E: Uma aluna muito calma, ponderada e preocupada, porém um pouco
individualista. Nunca gosta dos grupos onde esta e mostra sempre grande preocupacao
em ajudar a professora e estagiarias. Ndo tem dificuldades de aprendizagem mas mostra

preferéncia pelo portugués.

Aluno F: Um aluno muito atencioso, preocupado e timido. Tem muitas
dificuldades em expor s suas ideias. E um aluno mediano e atento. N&o mostra preferéncia
por qualquer area.

Aluno G: Este aluno € um aluno que gosta de testar os colegas, a professora e
estagiaria. E um aluno muito preguicoso mas talvez dos alunos com mais capacidades.
Tem dificuldades em se relacionar co os colegas devido a sua personalidade. E muito

participativo mas inconveniente. Tem uma particular preferéncia para a Matematica.

Aluno H: Um aluno muito ligado a todas as outras crian¢as, muito atencioso,
responsavel e com grandes capacidades. E um bom aluno porém distrai-se muito
facilmente e quando chamado a atencdo € muito respeitoso. Tem uma grande capacidade

de comunicagéo.
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Aluno I: E talvez dos alunos mais inteligentes da turma, tem muitas capacidades
em qualquer conteddo porém tem um dificil relacionamento com os colegas e é muito

lento. Distrai-se sozinho com pequenas coisas e é raro conseguir terminar tarefas.

Aluno J: E um aluno com uma capacidade de comunicagdo muito elevada. E
bonito ouvi-lo falar principalmente quando se trata de resolver problemas da turma. E um
pequeno adulto, muito prestavel em ajudar os colegas. E discreto mas a sua falta na turma

é notoria. E um aluno bom e com capacidades e gosto por todas as atividades.

Aluno K: Aluno calmo e discreto, bom aluno porém tinha vindo a regredir devido

a instabilidade familiar. Ndo é muito participativo.

Aluno L: Sem duvida o melhor aluno da turma. E um aluno que esta sempre
avancado no contetdo. Tem uma facil capacidade de compreensdo, reflexdo, e
comunicacdo. Muito ligado a todos os colegas, € mais um pequeno adulto. Muito

participativo e responsavel. Mostra preferéncia pela matematica.

Aluna M: ¢ a aluna mais responsavel da turma, a mais adulta e crescida. Gosta

muito de ler e de todas as &reas. E uma aluna boa e atenta, porem n&o muito participativa.

Aluna N: E o mais novo elemento da turma, mostra ainda pouca maturidade. E
muito distraida e conversadora. Tem sempre muita ajuda dos colegas do lado. E uma
aluna referenciada e que tem dificuldades de aprendizagem em todas as areas. Tem uma
excelente relagdo com a turma.

Aluna O: Este é o0 aluno com muitas dificuldades de aprendizagem e com varios
problemas familiares. E um pouco preguicoso e apresenta-se sempre sonolento. E
protegido pelos colegas e ajudado pela maioria deles. Tem um temperamento um pouco
complicado mas todos se ajustam bem a sua personalidade. A professora esta a trabalhar
com ele através do processo de e leitura e escrita interativa. Quando se trabalha o
portugués, o aluno ¢ direcionado para um canto ja destinado a si e ajudado pela professora.
Em matematica mostra algumas dificuldades mas consegue manter-se junto a restante

turma. A matematica consegue fazer intervencdes pertinentes e completar tarefas.
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Aluno P: Aluno muito ativo e participativo, com bom relacionamento com 0s
colegas e muito falador e brincalhdo, porém muito atento. E bom aluno e mostra

preferéncia pela matematica. E um pouco preguicoso, mas muito pertinente.

Aluna Q: Adora escrever e ler. Muito participativa, calma e responsavel. Muito

boa aluna e prestavel para os colegas do lado.

Aluna R: é uma aluna muito esforcada. Tem nocéo das suas dificuldades e tenta
sempre forma de as ultrapassar. E muito atenta e participativa. A sua comunicagao é muito
boa. Foi a aluna que mais evoluiu. A sua postura é correta e justa perante todas as
circunstancias. Gosta de ajudar e é preocupada com o outro.

Aluna S: E uma aluna com muitas dificuldades de aprendizagem e também
referenciada. Porem mostra-se o esfor¢o para tentar colmatar as dificuldades. Mostra
preferéncia para a matematica uma vez que ha contetdos que sdo do seu agrado. Em

portugués tem varias dificuldades até de comunicacao.

Aluna T: E uma aluna um pouco imatura e irresponsavel. Tem muitas
capacidades e é a melhor leitora da turma. Gosta de ler, de escrever, e de representar. A

matematica € ma aluna mediana, tem capacidades mas ndo se concentra.

Aluno U: E um dos alunos mais populares da sala pelas suas amizades e
inimizades. Tem um temperamento complicado. Ndo se mostrava muito respeitoso
quando se tratava das estagiarias. Muito distraido e muito conversador e provocador. Tem
muitas capacidades em todas as areas. Mostra uma preferéncia para as tecnologias. E
muito bom aluno, participativo e competente porém as vezes inoportuno. Tem um

raciocinio rapido e uma boa capacidade de comunicacéo.

Aluno V: E um aluno com algumas dificuldades porém muito trabalhador. Mostra
muitas capacidades e preferéncia para o estudo do meio. E um pouco distraido e tem
algumas dificuldades de compreens&o do contetido. E muito curioso e gosta de procurar
resposta para as coisas. E dos alunos que mais cumpre o PIT e que mais trabalha no tempo

de estudo auténomo, tendo consciéncia das suas dificuldades.
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Aluno X: E dos alunos mais novos e dos alunos com mais capacidades. Mostra
preferéncia pela matematica e mostra capacidades em todas as areas. E muito
participativo, pertinente, calmo, ponderado e ativo. E talvez o aluno que menos se distrai

e 0 que mais reflete sobre a matéria e sobre situacdes.

Aluna Y: é uma aluna muito inteligente e das melhores da turma. E muito
participativa, bem comportada, preocupada, pertinente e capaz. Tem uma boa relacdo
com toda a turma. As vezes mostra-se um pouco distraida e baralhada mas rapido procura

retomar as suas melhores competéncias. Tem uma boa capacidade de comunicacéo.

Aluno Z: E um aluno muito curioso. Um aluno mediano mas com capacidades. E
um pouco distraido e pouco firme nas suas decisdes. Tem uma 6tima relacdo com a turma
e tem preferéncia pela matematica. E o aluno mais prestavel da sala, sempre muito

preocupado em ajudar.

Aluno W: E um aluno muito participativo mas muito falador e distrai-se

facilmente. E bom aluno e tem muitas capacidades.

No geral, fiquei surpreendida com esta turma. Foi uma turma que nos ajudou
muito e que percebeu desde cedo que nos, estagiarias, estavamos na sua sala para aprender
com eles e que nos teriam de ajudar. E turma muito boa, tém na maioria, muitas
capacidades. A turma é muito unida, disponivel e prestavel, gostam de ajudar e de
participar em atividades.
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Capitulo 11l — Pratica de Ensino Supervisionada
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1- ResponsabilizacOes

Planificacdo n°1

Centro Escolar das Arvores Professora Cooperante: Olga Alves Discentes: Marlene Ramos n°50657; Data: 09/11/2015 — 11/11/2015 Turma: 3°A
AREAS CONTEUDOS METAS OBJETIVOS ESPECIFICOS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS AVALIACAO
CURRICULARES
Portugués Oralidade (O3) Ser capaz de: Dia 09 Humanos: Avaliacéo
- Alunos; Diagnostica:
Compreensao e expressdo: | 1. Escutar para aprender | 1.1. Descobrir pelo contexto o - Tarefas; - Professora - Dialogo com os
- Tom de voz, articulacéo, e construir significado de palavras - Plano Diério (PD); Cooperante; alunos para se
ritmo; conhecimentos; desconhecidas; - Conselho: - Estagiarias; registarem o0s seus
- Vocabulério; 2. Produzir um discurso 1.2. Identificar informacéo Este é realizado pela turma e a conhecimentos
- Estruturas frasicas; oral com correcéo; essencial; estagiaria apenas interfere quando Espaciais: préevios.
3. Produzir discursos 2.1. necessario. Neste 1é-se e analisa-se aata | - Sala de aula;
Produgdo de discurso oral: | com diferentes - Falar com um tom audivel; realizada pelos presidentes da semana - Museu da Vila
- Introducgdo aos géneros finalidades; - Falar com boa articulagéo; anterior. Lé-se e avalia-se o diario de Velha; Avaliacéo
escolares: apresentacdo oral, - Falar com um ritmo adequado; grupo da semana passada; avaliam-se as Formativa
pequeno discurso 2.2. tarefas da semana passada e distribuem- | Materiais: Continua:
persuasivo; - Mobilizar vocabulério cada vez | se as novas. Por fim elabora-se o plano -Caderno diério; | - Observacédo
- Expresséo orientada: mais variado; semanal. - Folhacom o instrumenta
reconto, conto, descri¢éo; - Usar vocabulario cada vez mais | Intervalo; problema sobre | durante o decorrer
complexo; - Inglés; 0 Sdo Martinho; | das aulas com
3.2. Almogo - Manual de lista de
- Recontar o que I€ e 0 que ouve; | - Matematica: portugués; verificacdo de
- Descrever o que I€ e 0 que ouve; Ensino da tabuada do 7. O ensino da - Manual de comportamento,
3.4. Fazer uma apresentacdo oral | tabuada ird partir de situagGes do real. Matematica; leitura e
sobre um tema; Recorre-se ao uso de uns cromos, - Mapas do matematica;
3.5. Fazer um pequeno discurso apreendidos anteriormente pela Leite; -Autoavaliacdo
com intengao persuasiva; professora a uma aluna, de forma a voltar | - Jogo da dos alunos no

Leitura e Escrita (LE3)

5. Ler em voz alta textos;

a entrega-los. Com 0s cromos crio um
grupo de 7, e vou pedindo aos alunos que
me fagcam 0 0 nimero méaximo de grupos

memoria sobre a
tabuada do 7;

Plano diéario;
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Fluéncia de leitura:
- Palavras regulares e
irregulares;

Compreenséo de texto:

- Textos de caracteristicas:
dramaticas e poéticas;

- Vocabulério;

- Sentidos do texto: tema,
assunto, informacéo
essencial, antecipacdo de
conteldos, intences e
emogdes das personagens e
sua relacdo com finalidades
da acéo;

- Opinido critica;

Pesquisa e registo da
informacéo

Ortografia e Pontuagéo:
- Sinais de pontuac¢&o;

Producédo de Texto:

- Reviséo de texto:
planificagdo, vocabulario e
ortografia;

6. Ler textos diversos;

7. Apropriar-se de novos
vocabulos;

8. Organizar os
conhecimentos do texto;
9. Relacionar o texto
com conhecimentos
anteriores;

11. Elaborar e
aprofundar ideias e
conhecimentos;

13. Mobilizar o
conhecimento da
representacdo grafica e
da pontuacéo;

20. Rever textos escritos;

5.1. Ler todas as palavras
regulares e irregulares
corretamente;

5.4.

- Ler um texto com articulacéo
correta;

- Ler um texto com entoacao
correta;

6.1.

- Ler um pequeno texto
dramético;

- Ler um pequeno texto poético;
7.1. Reconhecer o significado de
novas palavras;

8.2. ldentificar o tema ou o
assunto do texto;

8.4. Referir, em poucas palavras,
0 essencial do texto;

9.1. Enunciar espectativas e
dire¢des possiveis durante a
leitura de um texto;

9.3.

- Relacionar intenc¢des das
personagens com finalidades da
acao;

- Relacionar emocgdes das
personagens com finalidades com
finalidades da agéo;

11.1. Estabelecer uma lista de
fontes pertinentes de informacgéo
relativas a um tema, através de
pesquisas na biblioteca e pela
internet;

11.2. Procurar informagéo na
internet para preencher esquemas
anteriormente elaborados ou para

possiveis com 7 cartas. Depois, pergunto
guantos grupos ha e como poderei por
esta situacdo numa operacao. Eles vdo
chegar sozinhos a conclusao que estdo a
trabalhar a tabuada do 7. Em seguida,
vamos formar a tabuada do 7 com a
ajuda dos cromos. Por fim, ocorre um
jogo da memoria da tabuada do 7, em
que vao ter que encontrar 0s pares, ou
seja, a operacao e o respetivo resultado.
- Portugués:
Ler, mostrar e contar. Neste tempo as
criancas vao ler um excerto dos textos
que criaram ou dos livros que estdo a ler.
Intervalo;
- Expressoes:

Continuar a construcédo das cestas para
as castanhas.

Dia 10

-Tarefas;
- Avaliag&o do plano do dia anterior e
elaboragdo do novo:

E a turma que o avalia e o elabora e s6
se for necessario é que a estagiaria
intervém.

- Portugués:

Tipos de frase. Através da leitura e
analise do texto “Ana e o0 andao” da
pég.44 e 45 do manual, as criangas vdo
ler o texto e em seguida vao fazer a ficha
de interpretacdo do texto. Posto isto,
recorrerei aos sinais de pontuacéo dados
anteriormente e ao texto para ensinar 0s

- Cromos da
Ana Rita;

- Saco usado
parao
campeonato das
tabuadas;

- Material de
escrita;

- Cola quente;
- Tecidos;

- Jornais;

- Material de
decoracdo;

- Quadro
interativo;

- Computador;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.
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Educacdo Literaria (EL3)

Leitura e audico:

- Textos literarios
selecionados pelo

aluno sob orientacdo
(Listagem PNL);

- Formas de leitura: em voz
alta;

Compressao do Texto:

21. Ler e ouvir textos
literarios;
22.Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos;

24. Ler em termos
pessoais;

responder a questfes elaboradas
em grupo;

11.3. Exprimir de maneira
apropriada uma opinido critica a
respeito de um texto e comparéa-lo
com outros ja lidos ou
conhecidos.

11.4. Exprimir uma opinido
critica a respeito de aces das
personagens ou de outras
informacdes que possam ser
objeto de juizos de valor;

13.3 Utilizar corretamente 0s
sinais de pontuag&o;

20.1. Verificar se o texto contém
as ideias previamente definidas;
20.2. Verificar a adequacdo do
vocabulario usado;

20.3.

- Identificar erros ortograficos no
texto;

- Corrigir erros ortograficos no
texto;

21.1.

- Ler obras de literatura para a
infancia;

- Ouvir ler obras de literatura para
a infancia;

21.3. Ler em voz alta apés a
preparacdo da leitura;

22.1. Reconhecer rimas;

tipos de frase e associa-los aos sinais que
Ihes sdo caracteristicos.

Intervalo;

-Apoio ao estudo:

Os alunos estaréo a realizar exercicios
nas disciplinas que tiverem mais
dificuldades.

Almogo;
- Matematica:

Resolucdo de problemas através da
adicdo e subtracao, e realizacdo de
exercicios sobre a leitura e escrita de
nameros até a centena de milhar. Caso
haja tempo, faz-se o campeonato das
tabuadas, em que dois a dois enfrentam-
se num duelo de pensamento rapido
sobre as tabuadas.

-Estudo do Meio:

Comunicagdes das pesquisas;
- Expressoes:

Continuacéo da atividade do dia
anterior.

Dia 11.

- Tarefas;
- Avaliacdo do plano do dia anterior e
elaboracéo do novo;
- Portugués:

Leitura e andlise do texto de Luisa
Ducla Soares.
Intervalo;
- Matematica:

Diagrama de caule-e-folhas. A partir
da andlise dos mapas do leite, vamos
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- Regularidades
versificatorias: rimas;

- Personagens principais;

- Expresséao de sentimentos,
ideias e pontos de vista;

Apresentacdo de textos e
de livros

Gramatica (G3)

Fonologia:

- Monossilabos, dissilabos,
trissilabos, polissilabos;

- Silaba ténica e silaba
atona;

- Palavras agudas, graves e
esdrixulas;

Sintaxe

- Tipos de frase: frase
declarativa, frase
interrogativa e frase
exclamativa;

26. Explicitar aspetos
fundamentais da
fonologia do portugués;
28. Analisar e estruturar
unidades sintaticas;

22.3. ldentificar, justificando, as
personagens principais;

22.9.

- Responder, oralmente a questdo
sobre 0s textos;

- Responder por escrito a questdes
sobre o texto;

24.1.

- Ler sob orientacdo do professor
um texto;

- Ler por iniciativa propria textos
diversos;

24.2. Apresentar a turma textos e
livros lidos, justificando a
escolha;

26.1. Classificar palavras quanto
ao namero de silabas;

26.2. Distinguir silaba tonica;
26.3. Classificar palavras quanto a
posicdo da silaba tonica;

28.1. ldentificar os seguintes tipos
de frase: declarativa, interrogativa
e exclamativa;

organizar os dados num diagrama de

caule-e-folhas e descobrir o maximo, o

minimo, a moda e a amplitude.
Almoco;

- Visita de estudo ao museu da Vila
Velha.

Matematica

NUmeros e Operagdes
(NO3)

O Sistema de numeracao
decimal

4. Descodificar o sistema
de numeracdo decimal
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- Leitura por classes e por
ordens e decomposi¢do
decimal,

- Arredondamentos;

A Adicdo e Subtracéo:

- Algoritmos da adicéo e
subtracéo;

- Problemas de até trés
passos, envolvendo situacdes
de acrescentar e retirar;

A Multiplicacéo de
ndmeros naturais:
- Tabuada do 7;

Organizacdo e Tratamento
de
Dados (OTD3)

Representacéo e
tratamentos de dados:

5. Adicionar e subtrair
nlimeros naturais;
6. Resolver problemas;

7. Multiplicar nimeros
naturais;

1.Representar conjuntos
de dados;

4.4. Efetuar a decomposicéo de
qualquer nimero natural até a
dezena de milhar;

45.

- Arredondar um ndmero natural a
dezena mais proxima;

- Arredondar um namero natural a
centena mais proxima;

- Arredondar um ndmero natural
ao milhar mais préximo;

5.1. Adicionar dois nimeros
naturais cuja soma seja inferior a
1.000.000, utilizando o algoritmo
da adicdo;

5.2. Subtrair dois nimeros
naturais até 1.000.000, utilizando
0 algoritmo da subtracéo;
6.1.Resolver problemas de até trés
passos usando;

7.1. Conhecer a tabuada do 7;

1.1. Representar

conjuntos de dados expressos na
forma de nimeros inteiros ndo
negativos em diagramas de caule
e folhas;
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- Diagrama de caule-e-
folhas;

2. Tratar conjuntos de
dados;

2.2. ldentificar a moda;
2.4.

- Moda; - Identificar o maximo;
- Minimo, méximo e - Identificar o minimo;
amplitude; - Identificar a amplitude;
Estudo do Bloco 1- A descobertadesi | * 4.1. Conhecer taticas de primeiros
Meio mesmo: SOCOIros;
4. A seguranga do seu corpo;
Bloco 2. A descoberta dos
outros e das instituicoes: 3.3. Conhecer vestigios do
3.0 passado do meio local; passado local:
- Museu;
Expressdes Bloco 1- Descoberta e * - Colar elementos para fazer

organizagdo progressiva de
volumes;

Bloco 3- Exploracdo de
técnicas diversas de
exploracéo;

construgdes/objetos;
- Fazer construces a partir da
representacdo do plano;

- Explorar as possibilidades de
diferentes materiais:
-Fazer colagens;

* Estas areas disciplinares ndo tém definidas metas curriculares.
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Previsdo diaria: 12 semana: 9, 10 e 11 de novembro

Horas +/- Atividades
das 09:00h as 09:20h - Cumprir as tarefas;
- Plano diario;
das 09:25h as 10:35h - Conselho:

e Leitura e aprovacdo da ata da semana anterior;
e Leitura e discussdo do Diério de turma;

e Avaliacdo e distribuicdo das tarefas;

e Elaboracéo do Plano semanal;

das 10:35h as 10:45h - Lanche;

das 10:45h as 11:05h - Intervalo;

das 11:05h as 11:10h - Escrever no Diario de turma;
das 11:10h as 12:05h - Inglés;

das 12:05h as 14:05h - Almoco;

das 14:05h as 14:10h - Escrever no Diario de turma;
das 14:10h as 15:35h - Tabuada do 7;

- Jogo da meméria com a tabuada do 7;

das 15:35h as 16:10h

- Ler, mostrar e contar;

das 16.10h as 16:20h

- Lanche;

das 16:20h as 16:30h

- Intervalo;

das 16:30h as 16:35h

- Escrever no diario de turma;

das 16:35h as 17:30h

das 09:00h as 09:20h

- Expressdes: terminar as cestas para as castanhas;

- Cumprir as tarefas;
- Avaliacédo do Plano diario do dia anterior;
- Plano didrio;

das 09:25h as 10:35h

- Leitura e andlise do texto: “Ana e o ando”
- Tipos de frase;

das 10:35h as 10:45h

- Lanche;

das 10:45h as 11:05h

- Intervalo;

das 11:05h as 11:10h

- Escrever no Diéario de turma;

das 11:10h as 12:05h

- Apoio ao Estudo/ Estudo auténomo;
- Movimentag&o de livros na biblioteca;

das 12:05h as 14:05h

- Almogo;

das 14:05h as 14:10h

- Escrever no Diéario de turma;

das 14:10h as 15:35h

- Resolucéo de problemas com a adigdo, subtracdo, arredondamentos e
leitura e escrita de nuimeros;

das 15:35h as 16:10h

- Comunicagdes das pesquisas;

das 16.10h as 16:20h

- Lanche;

das 16:20h as 16:30h

das 09:00h as 09:20h

- Intervalo;

- Cumprir as tarefas;
- Avaliacédo do Plano diario do dia anterior;
- Plano diério;

das 09:25h as 10:35h

- Leitura e analise do texto: “O que uma crianga sofre”;
- Exercicios de gramética sobre a divisao silabica, silaba ténica e
respetivas classificacoes;

das 10:35h as 10:45h

- Lanche;

das 10:45h as 11:05h

- Intervalo;

das 11:05h as 11:10h

- Escrever no Diario de turma;

das 11:10h as 12:05h

- Diagrama de caule-e-folhas;
- Moda, minimo, maximo e amplitude;

das 12:05h as 14:05h

- Almoco;

das 14:10h as 15:35h

- Escrever no Diéario de turma;

das 14:10h as ....???

- Visita ao museu da Vila Velha;
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Reflexao

A semana comegou como todas as outras, pelo conselho. Este correu muito bem,
foi muito ativo e dindmico. Os alunos discutiram situa¢fes que estavam registadas no
diario de turma. A situacdo que reteve maior atencéo e participacdo por parte de todos foi
a gque advinha dos conflitos entre dois dos alunos durante a semana anterior. A manha
decorreu calmamente e com a atengéo de todos.

Durante a tarde, lecionei a tabuada do 7 de forma interativa e animada. Os alunos
rapidamente compreenderam o contetido e foram postos a prova num jogo da memoria
acerca desta tabuada. Os alunos gostaram, compreenderam e comportaram-se de forma
adequada. De seguida, foi tempo de “Ler, mostrar e contar”. Neste periodo, os alunos
prestaram bastante atencdo a todos os colegas que iam a frente ler. Por Gltimo, foi a vez
das expressdes. Neste notou-se claramente o cansaco habitual presente no fim do dia. Os
alunos estavam faladores e irrequietos.

A meu ver, o dia correu bem, estive desde o inicio calma e segura, o que facilitou
a que tudo corresse bem. Consegui captar todas as ideias dos alunos durante a abordagem
do conteddo de matematica, estive atenta as criancas distraidas e as que tém maiores
dificuldades.

As minhas maiores dificuldades foram, o controlo do tempo e da turma, uma vez
que senti que ndo consegui terminar a tempo o plano semanal. Achei que devia circular
mais pela sala e ndo devia perder tanto tempo com os alunos que apresentam dificuldades
no momento, uma vez que nestes casos trabalharei com eles individualmente no tempo
de estudo autébnomo e porqué deixava o resto da turma a vontade para as conversas
paralelas e maus comportamentos. O dia mostrou-se muito positivo e deu-me animo para
0 segundo dia.

No segundo dia, a manhd foi de portugués e a meu ver, houve varias falhas da
minha parte. Os alunos comecaram pela leitura de um texto, seguida da analise e
interpretacdo do texto atraves de uma ficha, isto tudo no manual.

A grande dificuldade aqui ndo foi em termos de controlo da turma ou do tempo
como no dia anterior. O problema foi meu, uma vez que ndo me senti a vontade com o
texto e estava um pouco apreensiva. A parte seguinte a esta foi a gramatica, ou melhor
dizendo, foi o ensino dos tipos de frase. Este correu muito bem, sob a participacdo e a
atencdo de todos. Penso que este conteudo foi do agrado dos alunos e de facil

entendimento. Depois do intervalo foi a vez de estudo autonomo. Neste periodo, dei
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grande atencdo as criangas com maior dificuldade, sentei-me com elas e estive a tirar as
suas duvidas e a trabalhar nos contetdos que Ihe provocam uma dificil compreenséo. Da
parte da tarde foi a vez da matematica. Neste tempo, os alunos estiveram a resolver um
problema, criado por mim e aprovado pela professora cooperante, com abordagem a
subtracdo, adicdo, leitura e escrita de nimeros e arredondamentos. A maior parte dos
alunos teve dificuldades na resolucéo de um dos exercicios sobre adi¢des. O problema
n&o foi acabado e corrigido na sua totalidade, uma vez que a minha gestdo do tempo néo
foi a melhor. Depois, e porque ja estavam cansados, foi tempo de comunicagdes e de “Ler,
mostrar ¢ contar”. Estas atividades correram bem e como sempre, as criangas mostram
grande entusiasmo por elas.

Numa visdo geral do dia, acho que ndo me correu tdo bem quanto o primeiro.
Houve falhas no tempo, na captacdo da atencdo das criancas, dificuldades sentidas da
parte dos alunos perante o problema, o que me fez crer que seria demasiado excessivo e
dificil parar eles.

A minha postura manteve-se igual a do dia anterior, consegui captar todas as ideias
das criancas e as suas distracdes. Percorri a sala e ia ajudando nas suas dificuldades.

A meu ver, este dia foi o que ndo me correu tdo bem.

Ultimo dia de responsabilizacio desta semana e foi o dia que correu melhor,

acabando assim a minha semana da melhor forma e de consciéncia tranquila.
A manha foi a leitura, interpretacao e analise de um texto e correu muito bem. As criancas
participaram e adoraram o poema, ocorreram varias opiniées e comentarios engracados e
interessantes. A primeira parte da manhd correu de forma animada e descontraida, e como
sobrou tempo deu para trabalhar um pouco de gramaética ja lecionada.

Durante a segunda parte da manha, o tempo foi para matematica e foi neste tempo
que ocorreu 0 melhor da semana. Tanto da parte das criangas como da minha, verificou-
se um grande interesse e gosto pelo conteddo. Foi uma hora de Diagrama de caule-e-
folhas, em que os alunos chegaram sozinhos aos resultados sem que eu lhes tenha dado
indicacdes, ocorreu de forma construtiva e discutida por parte da turma, foi um recolher
e absorver de opinides que culminaram com sucesso no objetivo pretendido. Tenho plena
nogdo que soube conduzir a turma como nunca antes tinha conseguido. As criancas
adoraram o contedo e perceberam-no facilmente, até mesmo as que apresentam mais
dificuldades em matematica. Sai de cena orgulhosa deles e de mim. Antes de a aula acabar

ainda deu tempo para fazer umas rapidas perguntas para consolidar conhecimentos.
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Da parte da tarde decorreu a visita ao museu da Vila Velha e também neste tempo
as criangas souberam comportar-se e desfrutar do passeio e das informac6es que o senhor
do museu lhes ia dando.

Resumindo, acho que a semana correu bem, poderia ter sido melhor, superar esta
semana era 0 meu objetivo e estar mais por dentro dos conteidos e preparar-me bem seria
0 caminho a tomar para atingir esse objetivo. A meu ver, preciso de me focar mais em
circular pela sala, observar as criangas e recolher informacdes importantes, tais como
erros cometidos por varios alunos, duvidas que vao surgindo, etc. Penso que, em todas as
atividades, dei espaco aos alunos para explicarem o seu raciocinio de forma ajudar os
colegas e até a mim, uma vez que desta forma os alunos ganham uma maior nogdo dos
passos que devem seguir para atingir o objetivo e o conteddo. Quanto aos recursos acho
que utilizei todos de maneira didatica e de modo a que as aprendizagens fossem mais
significativas. Os recursos como fichas, jogos e listas de classificacdo utilizados foram

todos elaborados por mim e com a aprovacao da professora cooperante.
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Planificacéo n°2

Centro Escolar das Arvores Professora Cooperante: Olga Alves Discentes: Marlene Ramos n°50657; Data: 30/11/2015 — 02/12/2015 Turma: 3°A
AREAS CONTEUDOS METAS OBJETIVOS ESPECIFICOS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS | AVALIACAO
CURRICULARES
Portugués Oralidade (O3) Ser capaz de:
Interacgdo discursiva: 1. Escutar para aprender | 1.1. Descobrir pelo contexto o - Conselho: Humanos: Avaliacéo
- Principio de cortesia; e construir significado de palavras Neste tempo, a turma relGne-se em | - Alunos; Diagnostica:
conhecimentos; desconhecidas; conselho para discutir os assuntos da | - Professora - Dialogo com os
Compreenséo e 2. Produzir um discurso 1.2. Identificar informacéo semana anterior. Os presidentes da | Cooperante; alunos para se
expressao: oral com corregéo; essencial; semana anterior, vém a frente da turma ler | - Estagiérias; registarem os seus
- Tom de voz, articulagdo, | 3. Produzir discursos 2.1. a ata da sua semana e feita por eles. conhecimentos
ritmo; com diferentes - Falar com um tom audivel; Depois de aprovada e assinada, os | Espaciais: prévios.
- Vocabulério; finalidades; - Falar com boa articulagdo; presidentes da semana comecam a ler o | - Sala de aula;
- Estruturas frasicas; - Falar com um ritmo adequado; diario de turma, onde os alunos Avaliacéo
2.2, escreveram 0 que gostaram e 0 que ndo | Materiais: Formativa
Producéo de discurso - Mobilizar vocabulario cada vez gostaram durante a semana, assim como | - Diério de Continua:
oral: mais variado; 0s seus desejos. Depois de estar tudo lido, | turma; - Observacéo
- Introduc&o aos géneros - Usar vocabulario cada vez mais h& uma discussdo no coletivo, onde se | - Mapa de instrumenta
escolares: apresentacéo complexo; encontra possiveis medidas a tomar para | tarefas; durante o decorrer
oral, pequeno discurso 3.1. Adaptar o discurso as situagdes | resolver o0s problemas, ouvem-se | - Quadro das aulas com
persuasivo; de comunicacgéo; comentarios acerca dos  assuntos | interativo; escalas de
- Expresséo orientada: 3.2 mencionados e esclarece-se davidas. Em | - Caderno; classificagéo de
reconto, conto, descrigéo; - Recontar o que I€ e 0 que ouve; seguida passam para a avaliacdo das | - Atadasemana | comportamento
- Descrever o que € e 0 que ouve; tarefas. Aqui cada aluno diz se cumpriu | anterior; -Autoavaliacdo
3.4. Fazer uma apresentacao oral ou ndo a sua tarefa semanal, depois disto, dos alunos no
sobre um tema; passam para a distribuicdo das novas Plano diério;
3.5. Fazer um pequeno discurso tarefas. Por dltimo, elabora-se o plano
com intencdo persuasiva; semanal, ou seja, registam o que vao fazer Avaliacéo
durante a semana. Formativa
Pontual:
- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
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Leitura e Escrita (LE3)

Fluéncia de leitura:
- Palavras regulares e
irregulares;

Compreenséo de texto:

- Textos de caracteristicas:
dramaticas e poéticas;

- Vocabulério;

- Sentidos do texto: tema,
assunto, informacéo
essencial, antecipacdo de
conteudos, intencdes e
emocdes das personagens e
sua relacdo com
finalidades da agdo;

- Opinido critica;

Ortografia e Pontuagéo:
- Sinais de pontuac¢&o;

Producédo de Texto:

- Reviséo de texto:
planificagdo, vocabuldrio e
ortografia

Educacao Literaria
(EL3)

Leitura e audicao:
- Textos literarios
selecionados pelo

5. Ler em voz alta textos;
6. Ler textos diversos;

7. Apropriar-se de novos
vocabulos;

8. Organizar os
conhecimentos do texto;
13. Mobilizar o
conhecimento da
representacdo grafica e
da pontuacéo;

20. Rever textos escritos;

21. Ler e ouvir textos
literarios;

5.4,

- Ler um texto com articulacédo
correta;

- Ler um texto com entoagdo
correta;

6.1.

- Ler um pequeno texto dramatico;
- Ler um pequeno texto poético;

- Ler um texto narrativo;

7.1. Reconhecer o significado de
novas palavras;

8.2. ldentificar o tema ou o0 assunto
do texto;

8.4. Referir, em poucas palavras, 0
essencial do texto;

13.3 Utilizar corretamente 0s sinais
de pontuacdo;

20.1. Verificar se o texto contém as
ideias previamente definidas;

20.2. Verificar a adequacdo do
vocabulario usado;

20.3.

- Identificar erros ortograficos no
texto;

- Corrigir erros ortograficos no
texto;

21.1.

- Ler, mostrar e contar,

Cada aluno vai a frente da turma ler um
pouco do livro que estiverem a ler, ou o
texto que fizeram, ou outro tipo de texto.
Depois de ler, ouvem os comentarios e

explicam, se necessario, a historia.

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Livros;

- Historias;
- Caderno;
- etc;

trabalhos, no
caderno ou no
computador.

Avaliacéo
Formativa
Continua:

- Observacéo
instrumenta
durante o decorrer
das aulas com
escalas de
classificacdo de
leitura;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.
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aluno sob orientacdo
(Listagem PNL);

- Formas de leitura: em
voz alta;

Compressao do Texto:
- Regularidades
versificatorias: rimas;

- Personagens principais;
- Expresséo de
sentimentos, ideias e
pontos de vista;

Apresentacéo de textos e
de livros

Oralidade (O3)

Interacao discursiva:
- Principio de cortesia;

Compreensao e
expressao:

- Tom de voz, articulacdo,
ritmo;

- Vocabulério;

- Estruturas frasicas;

Producéo de discurso
oral:

22.Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos;
24. Ler em termos
pessoais;

1. Escutar para aprender
e construir
conhecimentos;

2. Produzir um discurso
oral com correcéo;

3. Produzir discursos
com diferentes
finalidades;

- Ler obras de literatura para a
infancia;

- Ouvir ler obras de literatura para a
infancia;

21.3. Ler em voz alta ap6s a
preparacédo da leitura;

22.1. Reconhecer rimas;

22.3. Identificar, justificando, as
personagens principais;

22.9.

- Responder, oralmente a questdo
sobre 0s textos;

- Responder por escrito a questdes
sobre o texto;

24.1.

- Ler sob orientacdo do professor
um texto;

- Ler por iniciativa prépria textos
diversos;

24.2. Apresentar a turma textos e
livros lidos, justificando a escolha;

1.1. Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas;

1.2. Identificar informacéo
essencial;

2.1.

- Falar com um tom audivel;

- Falar com boa articulagdo;

- Falar com um ritmo adequado;
2.2.

- Comunicacao das pesquisas:

Neste periodo, os grupos de trabalho véo
apresentar as suas pesquisas, assim como
o0s resultados conseguidos. Os grupos
constroem uma ficha de avaliacdo para a
testar conhecimentos depois da
apresentacdo da sua pesquisas.

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- PowerPoint;

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Formativa
Continua:
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- Introducéo aos géneros
escolares: apresentacéo
oral, pequeno discurso
persuasivo;

- Expressdo orientada:
reconto, conto, descri¢do;

Leitura e Escrita (LE3)

Pesquisa e registo da
informacéo

Ortografia e Pontuagéo:
- Sinais de pontuacg&o;

Producédo de Texto:

- Reviséo de texto:
planificacdo, vocabulario e
ortografia

11. Elaborar e
aprofundar ideias,
conhecimentos e
curiosidades;

13. Mobilizar o
conhecimento da
representacdo grafica e
da pontuacéo;

20. Rever textos escritos;

- Mobilizar vocabulario cada vez
mais variado;

- Usar vocabuléario cada vez mais
complexo;

3.1. Adaptar o discurso as situacdes
de comunicacao;

3.2.

- Recontar o que |é e 0 que ouve;
- Descrever o que € e 0 que ouve;
3.4. Fazer uma apresentacdo oral
sobre um tema;

3.5. Fazer um pequeno discurso
com intencdo persuasiva;

11.1 Estabelecer uma lista de fontes
pertinentes de informagé&o relativas
a um tema, através de pesquisas na
biblioteca e na internet.

11.2. Procurar informag&o na
internet para preencher esquemas
anteriormente

elaborados ou para responder a
questdes elaboradas em grupo.

13.3 Utilizar corretamente 0s sinais
de pontuacdo;

20.1. Verificar se o texto contém as
ideias previamente definidas;

20.2. Verificar a adequacéo do
vocabulario usado;

20.3.

- Identificar erros ortogréaficos no
texto;

- Corrigir erros ortograficos no
texto;

- Cartaz

- Fichas de
avaliacdo;
- Quadro
interativo;

- Observacéo
instrumenta
durante o decorrer
das aulas através
do guido para as
pesquisas de cada
grupo;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.

- Apresentacao
das pesquisas;
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Gramatica (G3)

Fonologia:

- Monossilabos, dissilabos,
trissilabos, polissilabos;

- Silaba ténica e silaba
atona;

- Palavras agudas, graves e
esdrixulas;

Morfologia e lexicologia:
- Palavras variaveis e
invariaveis;

- Radicais de palavras;

- Prefixos e sufixos;

- Familia de Palavras;

- Sinénimos e anténimos;

Sintaxe

- Tipos de frase: frase
declarativa, frase
interrogativa e frase
exclamativa;

Educacao Literaria
(EL3)

Leitura e audicao:
- Textos literarios
selecionados pelo

26. Explicitar aspetos
fundamentais da
fonologia do portugués;
27. Conhecer as
propriedades das
palavras;

28. Analisar e estruturar
unidades sintaticas;

29. Compreender
processos de formacao
de organizacgdo do léxico.

21. Ler e ouvir textos
literarios;

26.1. Classificar palavras quanto ao
namero de silabas;

26.2. Distinguir silaba tonica;

26.3. Classificar palavras quanto a
posicdo da silaba tonica;

27.7. Distinguir palavras variaveis e
invariaveis através do género e
namero das palavras;

28.1. Identificar os seguintes tipos
de frase: declarativa, interrogativa e
exclamativa;

29.1.1dentificar radicais de palavras
de uso mais frequente.

29.2. Identificar afixos de uso mais
frequente.

29.3. Produzir novas palavras a
partir de sufixos e prefixos.

29.4. Reconhecer palavras que
pertencem a mesma familia.

29.5. Identificar relacGes de
significado entre palavras:
sindnimos e anténimos.

21.1.

- Ouvir ler obras de literatura para a
infancia;

22.1. Reconhecer rimas;

- Palavras variaveis e invariaveis:
Esta atividade foi apenas de exposicéo
do conteudo, recorrendo apenas a
algumas palavras para explicar e para 0s
alunos exercitarem este conteldo;

- Ficha sintese de gramatica:

Esta foi uma ficha construida por mim e
com a aprovagdo da professora para
sintetizar a gramatica dada. Pretendia-se
diagnosticar as dificuldades de cada
aluno e exercita-los e prepara-los para a
ficha de avaliagdo realizada
posteriormente pela professora
cooperante. A corregdo da ficha foi feita
no coletivo. Esta ficha tinha também
gramatica dada anteriormente, ou seja,
no ano anterior.

- Leitura e interpretacgdo da histéria
“Cinco Pais Natais e tudo o mais” de
Manuela Castro Neves:

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:

- Ficha sintese
de gramatica;
- Quadro
interativo;

Humanos:
- Alunos;

- Professora
Cooperante;

Avaliacéo
Formativa
Continua:

- Observacéo
instrumenta
durante o decorrer
das aulas com
escalas de
classificacdo de
conhecimento da
gramatica;
-Autoavaliacdo
dos alunos no
Plano diario;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.

- Ficha sintese de
gramatica;

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
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aluno sob orientacdo
(Listagem PNL);

- Formas de leitura: em
voz alta;

Compressao do Texto:
- Regularidades
versificatorias: rimas;

- Personagens principais;
- Expresséo de
sentimentos, ideias e
pontos de vista;

22.Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos;
23. Apreciar textos
ouvidos;

22.2. Confrontar as previsoes feitas
acerca do texto com o assunto do
mesmo;

22.3. ldentificar, justificando, as
personagens principais;

22.6. Propor um final diferente a
histdria;

22.9.

- Responder, oralmente a questao
sobre os textos;

- Responder por escrito a questdes
sobre o texto;

23.2. Manifestar sentimentos, ideias
e pontos de vista suscitados pelas
histdrias ouvidas.

Juntamente com as minhas colegas de
estagio vou ler a historia referida para a
turma. Criamos um ambiente de leitura
em que os alunos estdo sentados no chao.
Depois da leitura, faz-se uma pequena
conversa sobre a historia, faz-se
perguntas e por fim da-se uma ficha de
interpretacdo do texto e onde cada aluno
pode sugerir um outro final a histéria.
Importante referir que, nés (as 3
estagiarias) vamos fazer esta atividade
para outras turmas.

- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:

- Ficha de
interpretacdo da
historia.

- Historia
“Cinco Pais
Natais e tudo o
mais”

registarem os seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Formativa
Continua:
-Autoavaliacdo
dos alunos no
Plano diario;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.

- Ficha de
interpretacdo do
texto;

Matematica

NUmeros e Operacbes
(NO3)

NUmeros naturais: 3. Conhecer a numeragdo | 3.1. Usar corretamente os numerais | - Numeragdo Romana: Humanos: Avaliacéo
- Numeragdo Romana; romana; romanos, Esta é uma atividade que deve ser - Alunos; Diagnostica:
realizada sempre que possivel para que - Professora - Dialogo com os
as criancas ndo desaprendam. Foi feita Cooperante; alunos para se
através da escola virtual e de uma sopa - Estagiarias; registarem o0s seus
de letras. conhecimentos
Espaciais: prévios.
- Sala de aulg;
Avaliacéo
Materiais: Diagnostica:
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O Sistema de numeracdo
decimal

- Leitura por classes e por
ordens e decomposi¢do
decimal;

- Arredondamentos;

A Adicdo e Subtracéo:

- Algoritmos da adigéo e
subtracao;

- Problemas de até trés
passos, envolvendo
situacdes de acrescentar e
retirar;

A Multiplicacéo de
nameros naturais:

- Algoritmo vertical da
multiplicacéo;

4. Descodificar o sistema
de numeracdo decimal

5. Adicionar e subtrair
nlimeros naturais;
6. Resolver problemas;

7. Multiplicar nimeros
naturais;

4.4. Efetuar a decomposicao de
qualquer nlmero natural até ao
milh&o;

4.5,

- Arredondar um nimero natural a
dezena mais préxima;

- Arredondar um ndmero natural a
centena mais préxima;

- Arredondar um ndmero natural ao
milhar mais préximo;

5.1. Adicionar dois nimeros
naturais cuja soma seja inferior a
1.000.000, utilizando o algoritmo
da adicéo;

5.2. Subtrair dois nimeros naturais
até 1.000.000, utilizando o
algoritmo da subtracéo;
6.1.Resolver problemas de até trés
passos;

7.2. Utilizar corretamente a
expressdo «maltiplo de» e
reconhecer que os multiplos de 2
580 0S

ndmeros pares.

7.3. Reconhecer que o produto de

- Litura e escrita de nimeros até ao
milh&o:

Esta é uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criancas nao desaprendam. Esta é feita
através de nimeros aleatdrios ou
ndmeros que aparecam no decorrer da
aula.

- Arredondamentos:

Esta € uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criancas ndo desaprendam. Foi feita a
revisdo deste conteldo através da escola
virtual e da reta do tempo exposta fora da
sala. Retirei algumas datas e encontrou-
se a dezena, a centena e o milhar mais
préximo

- Problemas com a adicdo e subtracao:
Esta € uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criangas ndo desaprendam. Foi feita
através de nimeros aleatérios e apenas
como forma de revisao.

- Algoritmo vertical da multiplicagéo:
- Esta é uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criancas ndo desaprendam. Foi feita
através de nimeros aleatdrios e apenas
como forma de revisao.

- Quadro
interativo;

- Escola Virtual,
- Sopa de letras;

- Didlogo com os
alunos para se
registarem os seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Didlogo com os
alunos para se
registarem os seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Di&logo com os
alunos para se
registarem o0s seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
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Organizacgao e
Tratamento de
Dados (OTD2)
Representacéo e

tratamentos de dados:

um namero por 10, 100, 1000, etc.
se obtém acrescentando a
representagdo decimal desse
namero o correspondente nimero
de zeros.

7.5.Efetuar a multiplicacdo de um
namero de um algarismo por um
namero de dois algarismos,
decompondo o segundo em dezenas
e unidades e utilizando a
propriedade distributiva.

conhecimentos
prévios.

- Diagrama de 1.Representar 1.1. Determinar a reunido e a - Diagrama de Venn: Humanos: Avaliacéo
Venn; Conjuntos; intersecdo de dois conjuntos. Através de um diagrama de Venn - Alunos; Diagnostica:
1.2. Construir e interpretar desenhado numa cartolina foi possivel - Professora - Dialogo com os
diagramas de Venn identificar nimeros multiplos de 2, 5 e Cooperante; alunos para se
10. - Estagiarias; registarem o0s seus
NuUmeros e Operacdes Cada crianga tinha um nmero e tinha conhecimentos
(NO3) que o colocar num dos grupos (multiplo | Espaciais: prévios.
de 2, multiplo de 5 ou na reunido caso - Sala de aula;
A Multiplicacéo de fosse multiplo dos dois), descobrindo
nameros naturais: assim, a regularidades/padrdes que existe | Materiais:
- Mdltiplos de 2, 5 e 10. 7. Multiplicar nimeros 7.9 Reconhecer os maltiplos de 2, natabuadado2edo5e - Cartaz com
naturais; 5 e 10 por inspecédo do algarismo consequentemente na tabuada do 10, diagrama de
das unidades. uma vez que descobriram que 0s venn;
ndmeros representados na reunido eram - NUmeros
maltiplos de 10. recortados;
Estudo do Bloco 2. * - Culturas e comunidades: Humanos: Avaliacéo
Meio - Alunos; Diagnostica:
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A descoberta dos outros e - Conhecer aspetos da cultura das Conversa sobre as diferentes culturas, - Professora - Didlogo com os
das instituigdes: minorias que eventualmente . . . Cooperante; alunos para se
. comunidades e etnias tanto em Vila Real o .
7. Outras culturas da sua habitem - Estagiérias; registarem os seus
comunidade; na localidade ou bairro (costumes, como em Portugal. conhecimentos
lingua, gastronomia, musica...). Espaciais: prévios.
- Sala de aulg;
Expressdes Bloco 1- Descoberta e - Colar vérios materiais para - Construcdo de decorages de natal: Humanos:
organizacdo progressiva de construir decoracdes de natal; Pais natais, renas, trends, arvores de - Alunos;
volumes; . . . natal, anjinhos, presépios, estrelas, entre | ~ Professora-
< - Pintar varios ma~ter|a|s para. outros. Estes sdo as construgdes que 0s Cooper_a}nf[e,.
Bloco 3- Exploracdo de construir decoragOes de natal; .| - Estagiérias;
técnicas diversas de alunos se propusera_\m a fazer_ para colorir
exploragio; a escola. E de referir que muitas destas Espaciais:
construcdes estdo ligadas a historia “Os - Sala de aula;
Cinco Pais Natais e tudo o mais”.
Materiais:
- Material de
pintura;
- Material de
recorte e
colagem;
- Materiais
reciclados;
-etc.

* Estas areas disciplinares ndo tém definidas metas curriculares.
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Previsdo diaria: 22 semana: 30, 01 e 02 de dezembro

Horas +/- Atividades
das 09:00h as 09:20h - Cumprir as tarefas;
- Plano diéario;
das 09:25h as 10:35h - Conselho:

e Leitura e aprovacdo da ata da semana anterior;
e Leitura e discussdo do Diério de turma;

e Avaliacdo e distribuic@o das tarefas;

e Elaboracéo do Plano semanal;

das 10:35h as 10:45h - Lanche;

das 10:45h as 11:05h - Intervalo;

das 11:05h as 11:10h - Escrever no Diario de turma;
das 11:10h as 12:05h - Inglés;

das 12:05h as 14:05h - Almoco;

das 14:05h as 14:10h

- Escrever no Diario de turma;

das 14:10h as 15:35h

- Palavras variaveis e invariaveis;
- Numeragéo romana;

das 15:35h as 16:10h

- Ler, mostrar e contar;

das 16.10h as 16:20h

- Lanche;

das 16:20h as 16:30h

- Intervalo;

das 16:30h as 16:35h

- Escrever no diario de turma;

das 16:35h as 17:30h

das 09:00h as 09:20h

- Expressdes: construcdo de pais natais com rolos de papel;

- Cumprir as tarefas;
- Avaliacéo do Plano diario do dia anterior;

- Plano diario;
das 09:25h as 10:35h - Leitura e analise da historia: “Os cinco Pais Natais e tudo o mais™:
das 10:35h as 10:45h - Lanche;
das 10:45h as 11:05h - Intervalo;

das 11:05h as 11:10h

- Escrever no Diéario de turma;

das 11:10h as 12:05h

- Apoio ao Estudo/ Estudo auténomo;
- Movimentagdo de livros na biblioteca;

das 12:05h as 14:05h - Almoco;
das 14:05h as 14:10h - Escrever no Diéario de turma;
das 14:10h as 15:35h - Arredondamentos;

das 15:35h as 16:10h

- Comunicac@es das pesquisas sobre os Camaledes, 0s Dinossauros e 0s
Primeiros Socorros;

das 16.10h as 16:20h

- Lanche;

das 16:20h as 16:30h

das 09:00h as 09:20h

- Intervalo;

- Cumprir as tarefas;
- Avaliacdo do Plano diario do dia anterior;
- Plano diério;

das 09:25h as 10:35h

- Ficha sintese de gramatica;
- Correc¢do da ficha no coletivo;

das 10:35h as 10:45h

- Lanche;

das 10:45h as 11:05h

- Intervalo;

das 11:05h as 11:10h

- Escrever no Diéario de turma;

das 11:10h as 12:05h

- Diagrama de Venn;

das 12:05h as 14:05h

- Almoco;

das 14:05h as 14:10h

- Escrever no Diario de turma;

das 14:10h as 15:35h

- Estudo do Meio: Comunidades e Culturas;

das 15:35h as 16:10h

- Expressdes: Continuacdo da construcdo dos pais natais em rolos de papel

higiénico;
das 16:10h as 16:20h - Lanche;
Das 16:20h as 16:30h - Intervalo.
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Reflexao

A meu ver, este dia comegou bem, as criangas participaram no conselho e eu dei-
Ihes o espaco que eles precisam neste momento, interferindo pouco e quando solicitavam
a minha opinido. A tarde comecou com a gramatica, o tema lecionado foi as palavras
variaveis e invaridveis. Penso que foi de facil entendimento das criangas uma vez que este
ja era um conteddo conhecido dos alunos. Neste momento as criangas conseguiram
trabalhar de forma organizada e sossegada, o que ajudou a que corresse bem. A segunda
parte da aula foi uma revisdo da Numeracdo Romana. Como a aula foi a partir da Escola
Virtual, as criancas prestaram ateng&o e participaram ativamente. Este tipo de aula mostra
ser do agrado a todos os alunos. Penso que este dia correu bem, mas ndo foi de todo o que
eu estava a espera. Para mim, fiquei muito longe de conseguir capta-los e dar-lhes espacgo
para se exprimirem e a minha maior dificuldade foi concentrar-me e esquecer 0S
problemas pessoais e estar um pouco insegura quanto aos conteudos visto ja terem sido
lecionados e achar que ndo estava a altura para os consolidar, pois creio que era de grande
responsabilidade assumir contetdos ja lecionados pela docente cooperante. No segundo
dia, apresentava-me um pouco apreensiva, nervosa e desanimada mas a manha mostrou
ser 0 ponto alto da semana. De manh&, num ambiente de leitura, li uma historia com a
ajuda das minhas colegas estagiarias. Depois de termos treinado muito o texto, o esfor¢o
e trabalho feito refletiu-se na leitura, todos gostaram e todos nos elogiaram a leitura e o
trabalho realizado. Esta atividade foi de grande importancia e responsabilidade uma vez
que foi uma atividade proposta a turma, através da Correspondéncia, pela grande Manuela
de Castro Neves e porque esta é uma grande amiga da professora cooperante. Pra além
da leitura a turma ainda nos foi proposto a leitura as outras turmas do CEA.

Quanto a tarde, no Diagrama de Venn, penso que ndo correu bem. Estive
demasiado rispida e as criancas muito distraidas, tentei manter a ordem na sala, mas
muitas vezes sem ter sucesso. Acho que ndo consegui captar todas as dividas, a atencdo
e interesse dos alunos.

Por ultimo, este dia revelou-se o pior de todos uma vez que cometi um enorme
erro de contetdo que me deixou desde logo abalada e preocupada, tendo sido necessario
0 apoio e recurso a professora cooperante. Para mim, foi um enorme erro da minha parte,
e ndo me conformo com tal ma preparacao e falha no dominio do conteudo. Neste dia, 0

comportamento dos alunos continuava perturbador e mais uma vez algumas das tentativas
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de os acalmar ndo correram como esperado. De tarde, o contetudo ndo foi abordado da
melhor forma e tive dificuldade em controlar o tempo.

Quanto aos recursos utilizados foram a maioria realizados por mim e com a ajuda
das minhas colegas na ficha sintese de gramatica, tendo sido tudo aprovado pela
professora cooperante.

Resumindo a semana, acho que ndo me correu nada bem e foram vérios os
motivos: ndo me sentia preparada o suficiente; ndo consegui terminar uma atividade a
tempo e os problemas pessoais muitas vezes interferiram na minha atitude; fui demasiado
rispida com eles; o comportamento das criancas ndo foi o melhor e muitas vezes nao
soube controlar; cometi um enorme erro de conteldo que me perturbou muito. O meu
ponto forte foi conseguir observar tudo o que se passava na turma e movimentar-me
melhor pela sala. Acima de tudo acho que a minha postura ndo foi m4, tentei passar uma
imagem forte e confiante e que tinha tudo controlado. Porém sinto-me um pouco
desmotivada para a préxima semana de responsabilizacdo uma vez que tenho vindo a

piorar a minha prestacao.
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Planificacdo n°3

Centro Escolar das Arvores Professora Cooperante: Olga Alves Discentes: Marlene Ramos n°50657; Data: 18/01/2016 — 20/01/2016 Turma: 3°A
AREAS CONTEUDOS METAS OBJETIVOS ESPECIFICOS ATIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS | AVALIACAO
CURRICULARES
Portugués Oralidade (O3) Ser capaz de:
Interacao discursiva: 1. Escutar para aprender | 1.1. Descobrir pelo contexto o - Conselho: Humanos: Avaliacao
- Principio de cortesia; e construir significado de palavras Neste tempo, a turma relGne-se em | - Alunos; Diagnostica:
conhecimentos; desconhecidas; conselho para discutir os assuntos da | - Professora - Dialogo com os
Compreenséo e 2. Produzir um discurso 1.2. Identificar informacéo semana anterior. Os presidentes da | Cooperante; alunos para se
expressao: oral com corregéo; essencial; semana anterior, vém a frente da turma ler | - Estagiérias; registarem os seus
- Tom de voz, articulagdo, | 3. Produzir discursos 2.1. a ata da sua semana e feita por eles. conhecimentos
ritmo; com diferentes - Falar com um tom audivel; Depois de aprovada e assinada, os | Espaciais: prévios.
- Vocabulério; finalidades; - Falar com boa articulag&o; presidentes da semana comecam a ler o | - Sala de aula;
- Estruturas frasicas; - Falar com um ritmo adequado; diario de turma, onde os alunos Avaliacéo
2.2, escreveram 0 que gostaram e 0 que ndo | Materiais: Formativa
Producéo de discurso - Mobilizar vocabulario cada vez gostaram durante a semana, assim como | - Diério de Continua:
oral: mais variado; 0s seus desejos. Depois de estar tudo lido, | turma; - Observacéo
- Introduc&o aos géneros - Usar vocabulario cada vez mais h& uma discussdo no coletivo, onde se | - Mapa de instrumenta
escolares: apresentacéo complexo; encontra possiveis medidas a tomar para | tarefas; durante o decorrer
oral, pequeno discurso 3.1. Adaptar o discurso as situagdes | resolver o0s problemas, ouvem-se | - Quadro das aulas com
persuasivo; de comunicacgéo; comentarios acerca dos  assuntos | interativo; escalas de
- Expresséo orientada: 3.2 mencionados e esclarece-se davidas. Em | - Caderno; classificagéo de
reconto, conto, descrigdo; - Recontar o que Ié e 0 que ouve; seguida passam para a avaliacdo das | - Atadasemana | comportamento
- Descrever o que 1€ e 0 que ouve; tarefas. Aqui cada aluno diz se cumpriu | anterior; -Autoavaliacdo
3.4. Fazer uma apresentacao oral ou ndo a sua tarefa semanal, depois disto, dos alunos no
sobre um tema; passam para a distribuicdo das novas Plano diério;
3.5. Fazer um pequeno discurso tarefas. Por dltimo, elabora-se o plano
com intencdo persuasiva; semanal, ou seja, registam o que véo fazer Avaliacéo
durante a semana. Formativa
Pontual:
- Registos escritos
durante todo o
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Leitura e Escrita (LE3)

Fluéncia de leitura:
- Palavras regulares e
irregulares;

Compreensédo de texto:

- Textos de caracteristicas:
dramaticas e poéticas;

- Vocabulério;

- Sentidos do texto: tema,
assunto, informacéo
essencial, antecipacdo de
conteddos, intencdes e
emogdes das personagens e
sua relacdo com
finalidades da acéo;

- Opinido critica;

Ortografia e Pontuagéo:
- Sinais de pontuacéo;

Producéo de Texto:

- Reviséo de texto:
planificagdo, vocabuldrio e
ortografia

Educacao Literaria
(EL3)

5. Ler em voz alta textos;
6. Ler textos diversos;

7. Apropriar-se de novos
vocabulos;

8. Organizar os
conhecimentos do texto;
13. Mobilizar o
conhecimento da
representacdo gréfica e
da pontuacéo;

20. Rever textos escritos;

5.4,

- Ler um texto com articulacdo
correta;

- Ler um texto com entoacdo
correta;

6.1.

- Ler um pequeno texto dramatico;
- Ler um pequeno texto poético;

- Ler um texto narrativo;

7.1. Reconhecer o significado de
novas palavras;

8.2. ldentificar o tema ou o0 assunto
do texto;

8.4. Referir, em poucas palavras, 0
essencial do texto;

13.3 Utilizar corretamente 0s sinais
de pontuacdo;

20.1. Verificar se o texto contém as
ideias previamente definidas;

20.2. Verificar a adequacéo do
vocabulario usado;

20.3.

- Identificar erros ortograficos no
texto;

- Corrigir erros ortograficos no
texto;

- Ler, mostrar e contar,

Cada aluno vai a frente da turma ler um
pouco do livro que estiverem a ler, ou o
texto que fizeram, ou outro tipo de texto.
Depois de ler, ouvem os comentarios e

explicam, se necessario, a historia.

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Livros;

- Historias;
- Caderno;
- etc;

decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.

Avaliacéo
Formativa
Continua:

- Observacéo
instrumenta
durante o decorrer
das aulas com
escalas de
classificacédo de
leitura;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.
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Leitura e audicao:

- Textos literarios
selecionados pelo
aluno sob orientacdo
(Listagem PNL);

- Formas de leitura: em
voz alta;

Compressao do Texto:
- Regularidades
versificatdrias: rimas;

- Personagens principais;
- Expresséo de
sentimentos, ideias e
pontos de vista;

Apresentacdo de textos e
de livros

Oralidade (O3)

Interacgdo discursiva:
- Principio de cortesia;

Compreensao e
expressao:

- Tom de voz, articulacéo,
ritmo;

- Vocabulério;

- Estruturas frasicas;

21. Ler e ouvir textos
literarios;
22.Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos;

24. Ler em termos
pessoais;

1. Escutar para aprender
e construir
conhecimentos;

2. Produzir um discurso
oral com correcao;

3. Produzir discursos
com diferentes
finalidades;

21.1.

- Ler obras de literatura para a
infancia;

- Ouvir ler obras de literatura para a
infancia;

21.3. Ler em voz alta ap6s a
preparacédo da leitura;

22.1. Reconhecer rimas;

22.3. ldentificar, justificando, as
personagens principais;

22.9.

- Responder, oralmente a questdo
sobre os textos;

- Responder por escrito a questdes
sobre o texto;

24.1.

- Ler sob orientacdo do professor
um texto;

- Ler por iniciativa propria textos
diversos;

24.2. Apresentar a turma textos e
livros lidos, justificando a escolha;

1.1. Descobrir pelo contexto o
significado de palavras
desconhecidas;

1.2. Identificar informacéo
essencial;

2.1.

- Falar com um tom audivel;

- Falar com boa articulagdo;

- Falar com um ritmo adequado;

- Comunicacéo das pesquisas:

Neste periodo, os grupos de trabalho véo
apresentar as suas pesquisas, assim como
0s resultados conseguidos. Os grupos
constroem uma ficha de avaliagdo para a
testar conhecimentos depois da
apresentacdo da sua pesquisas.

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.
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Producéo de discurso
oral:

- Introducéo aos géneros
escolares: apresentacao
oral, pequeno discurso
persuasivo;

- Expressdo orientada:
reconto, conto, descri¢do;

Leitura e Escrita (LE3)

Pesquisa e registo da
informacéo

Ortografia e Pontuagéo:
- Sinais de pontuac¢éo;

Producédo de Texto:

- Reviséo de texto:
planificacdo, vocabulério e
ortografia

11. Elaborar e
aprofundar ideias,
conhecimentos e
curiosidades;

13. Mobilizar o
conhecimento da
representacdo grafica e
da pontuacéo;

20. Rever textos escritos;

2.2.

- Mobilizar vocabulario cada vez
mais variado;

- Usar vocabulrio cada vez mais
complexo;

3.1. Adaptar o discurso as situacdes
de comunicacao;

3.2.

- Recontar o que |é e 0 que ouve;
- Descrever o que 1€ e 0 que ouve;
3.4. Fazer uma apresentacdo oral
sobre um tema;

3.5. Fazer um pequeno discurso
com intencdo persuasiva;

11.1 Estabelecer uma lista de fontes
pertinentes de informagé&o relativas
a um tema, através de pesquisas na
biblioteca e na internet.

11.2. Procurar informagdo na
internet para preencher esquemas
anteriormente

elaborados ou para responder a
questdes elaboradas em grupo.

13.3 Utilizar corretamente 0s sinais
de pontuacéo;

20.1. Verificar se o texto contém as
ideias previamente definidas;

20.2. Verificar a adequacdo do
vocabulario usado;

20.3.

- Identificar erros ortogréaficos no
texto;

Materiais:

- PowerPoint;
- Cartaz

- Fichas de
avaliacdo;

- Quadro
interativo;

Avaliacéo
Formativa
Continua:

- Observacéo
instrumenta
durante o decorrer
das aulas através
do guido para as
pesquisas de cada
grupo;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Registos escritos
durante todo o
decorrer de
trabalhos, no
caderno ou no
computador.

- Apresentagéo
das pesquisas;
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Leitura e Escrita (LE3)

Compreenséo do texto:

- Textos de carateristicas
expositivas/

informativas;

- Noticia;

- Sentidos do Texto: Tema,
assunto, informacéo
essencial, contetdos,
intengBes, finalidade;

Gramética (G3)

Morfologia e lexicologia:
- Nomes, adjetivos
qualificativos: flexdo em g
énero; flexdo em numero;

6. Ler textos diversos
8. Organizar os
conhecimentos do texto;

27. Conhecer as
propriedades das
palavras;

- Corrigir erros ortogréaficos no
texto;

6.1. Ler pequenos textos
informativos: noticia;

8.2. Identificar o tema ou o
assunto do texto;

8.3. Por em relacdo duas
informacdes;

8.4. Referir em poucas palavras o
essencial do texto

27.8. Reconhecer masculino e
feminino de radical diferente;

27.9. Formar o plural dos nomes e
adjetivos terminados em —ao;
27.10. Formar o feminino de nomes
e adjetivos terminados em —4o.

- Noticia:

Através de um jornal as criancas vao ler
uma das noticias e trabalha-la. As
criangas vao encontrar resposta as
perguntas carateristicas de cada parte da
noticia. Na introducdo: Quem? Onde?,
Quando? E o que?. No corpo da noticia:
Como? e porqué?

Vé&o também, explicar o porqué do titulo
ser tdo importante.

Através do jornal véo identificar
carateristicas dele.

- Feminino e Plural de palavras
terminadas em —4o0:

Através de um cartaz pré preparado por
mim com as terminacgdes possiveis para
palavras terminadas em —4o, e de papeis
com palavras terminadas em —&o. As
criangas vao colar as palavras nas
terminag@es para o plural e para o
feminino. Depois faz-se uma anélise e
correcdo do cartaz em conjunto e da-se
uma breve explicacao.

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- jornal,

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Cartaz;

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem os seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Formativa
Continua:
-Autoavaliacdo
dos alunos no
Plano diario;

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Formativa
Continua:
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Gramatica (G3)

Classe dos nomes:
- Nome Préprio e nome
Comum;

Sintaxe
- Frase afirmativa e frase
negativa;

27. Conhecer as
propriedades das
palavras;

28. Analisar e estruturar

unidades sintaticas;

27.1. Identificar nomes proprios e
comuns;

28.2. Distinguir frase afirmativa da
negativa;

- Ficha sintese de gramatica:

Esta foi uma ficha construida por mim e
com a aprovacdo da professora para
sintetizar a gramatica dada. Pretendia-se
diagnosticar as dificuldades de cada
aluno e exercita-los e prepara-los para a
ficha de avaliagdo realizada
posteriormente pela professora
cooperante. A corre¢do da ficha foi feita
no coletivo.

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Ficha sintese
de gramatica;

-Autoavaliacdo
dos alunos no
Plano diario;

Avaliacéo
Formativa
Continua:

- Observacéo
instrumenta
durante o decorrer
das aulas com
escalas de
classificacdo de
conhecimento da
gramatica;
-Autoavaliacdo
dos alunos no
Plano diario;

Avaliacéo
Formativa
Pontual:

- Ficha sintese de
gramatica;

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.
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Matematica

NUmeros e Operagdes
(NO3)

NUmeros naturais:
- Numeragdo Romana;

O Sistema de numeracéo
decimal

- Leitura por classes e por
ordens e decomposi¢do
decimal,

O Sistema de numeracédo
decimal
- Arredondamentos;

3. Conhecer a numeragéo
romana;

4. Descodificar o sistema
de numeracdo decimal

4. Descodificar o sistema
de numeracdo decimal

3.1. Usar corretamente 0s numerais
romanos;

4.4. Efetuar a decomposicéo de
qualquer nimero natural até ao
milhdo;

- Arredondar um nimero natural a
centena mais préxima;

- Arredondar um nimero natural ao
milhar mais préximo;

4.4. Efetuar a decomposicao de
qualquer nimero natural até ao
milhdo;

- Numeragdo Romana:

Esta é uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criancas ndo desaprendam.

- Litura e escrita de nimeros até ao
milh&o:

Esta € uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criangas ndo desaprendam. Esta é feita
através de nimeros aleatérios ou
ndmeros que aparecam no decorrer da
aula.

- Arredondamentos:

Esta € uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criangas ndo desaprendam. Esta € feita

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Quadro
interativo;

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Quadro
interativo;

Humanos:
- Alunos;

- Professora
Cooperante;

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem os seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Di&logo com os
alunos para se
registarem o0s seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Di&logo com os
alunos para se
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A Adicdo e Subtracéo:

- Algoritmos da adigéo e
subtracao;

- Problemas de até trés
passos, envolvendo
situacBes de acrescentar e
retirar;

A Multiplicacéo de
ndmeros naturais:

- Algoritmo vertical da
multiplicacéo;

- Mdltiplos de 2, 5 e 10 de
ndmeros naturais:

5. Adicionar e subtrair
nlimeros naturais;
6. Resolver problemas;

7. Multiplicar nimeros
naturais;

- Arredondar um nGmero natural a
centena mais proxima;

- Arredondar um niimero natural ao
milhar mais préximo;

45.

- Arredondar um namero natural a
dezena mais préxima;

5.1. Adicionar dois numeros
naturais cuja soma seja inferior a
1.000.000, utilizando o algoritmo
da adicéo;

5.2. Subtrair dois nimeros naturais
até 1.000.000, utilizando o
algoritmo da subtracéo;
6.1.Resolver problemas de até trés
passos;

7.2. Utilizar corretamente a
expressao «multiplo de» e
reconhecer que os multiplos de 2
s80 0S

ndmeros pares.

7.3. Reconhecer que o produto de
um ndmero por 10, 100, 1000, etc.
se obtém acrescentando a
representacdo decimal desse
namero o correspondente nimero
de zeros.

através de nimeros aleatérios ou
nimeros que aparecam no decorrer da
aula.

- Problemas com a adicdo e subtracao:

Esta € uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criancas ndo desaprendam. Foi feita
através de nameros aleatdrios.

- Algoritmo vertical da multiplicagdo:
- Esta é uma atividade que deve ser
realizada sempre que possivel para que
as criancas ndo desaprendam. Foi feita
através de nimeros aleatérios e apenas
como forma de revisao.

- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Quadro
interativo;

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Quadro
interativo;

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:

registarem os seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Didlogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.

151




NUmeros e Operacbes
(NO2)

Ndameros racionais ndo
negativos:
~ 1111 1 1
- Fragdes -, -, -, =, —, —
1 2345 10 100
—— como medida de
1000

comprimento e outras
grandezas;
- Representacéo dos

nimeros naturais e das

~ 1111 1
fragbes -, -, =, =, — numa
2,3 4 5 10
reta numeérica;

NuUmeros e Operacbes
(NO3)

NdUmeros racionais ndo
negativos:

11.Dividir a unidade

11.Medir com Frac0es;

7.5.Efetuar a multiplicagdo de um
ndmero de um algarismo por um
numero de dois algarismos,
Decompondo o segundo em
dezenas e unidades e utilizando a
propriedade distributiva.

7.9 Reconhecer os multiplos de 2,
5 e 10 por inspecédo do algarismo
das unidades.

11.1.Fixar um segmento de reta

. . - 111
como unidade e identificar >332
1 1 1 . . . s
—, —, —— Como ndmeros iguais a
10’ 100’ 1000 .
medida do comprimento de cada
um dos segmentos de reta
resultantes da decomposicdo da
unidade.

- ~ 1111
11.3. Utilizar as fragbes -, -, =, -,

2345

1 1 1 .
—, —, —— para referir cada uma
10 100 1000

das partes de um todo dividido
respetivamente em duas, trés,
quatro, cinco, dez, cem e mil partes
iguais.

1
lgl

11.1. Fixar um segmento de reta
como unidade e identificar uma

- Fragdes unitarias:

Através de figuras cortadas em papel, as
criangas vao dobrar a figura obtendo a
metade da imagem. As criangas vao
colar no caderno, a figura recortada e
pintar metade da figura, registando ao
lado a fragdo equivalente. De seguida
com outra figura vao dobré-laem 3
partes igual, e fazer todo o procedimento
anterior. Vo prosseguindo com mais
imagens e até ndo conseguirem dobrar
em mais partes. As criangas vao assim,
ter no caderno um registo ilustrado da
representagdo de cada fragdo unitaria.
Esta atividade é apenas de revisao e
introdutdria.

- Fragdes:

- Quadro
interativo;

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:

- Figuras
recortadas em
papel:
Quadrado,
retangulo,
circulo.

Humanos:

Avaliacéo
Diagnostica:

- Dialogo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:
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- Fragdo como
representacdo de medida
de comprimento e de
outras grandezas;

- NUmerais fracionarios;

- Representacdo de fracdes
na reta numérica e outros;
- Fracdo equivalentes e
noc¢do de nimero racional;
- Fragdes préprias;

fragdo unitaria %(sendo b um
ndmero natural) como um ndmero
igual & medida do comprimento de
cada um dos segmentos de reta
resultantes da decomposicdo da
unidade em segmentos de reta de
comprimentos iguais.

11. 2. Fixar um segmento de reta
como unidade e identificar uma
fracéo % (sendo a e b nimeros

naturais) como um ndmero, igual a
medida do comprimento de um
segmento de reta obtido por
justaposicdo retilinea, extremo a
extremo, de a segmentos de reta

com comprimentos iguais medindo
1

b

11.3. Utilizar corretamente os
termos «numerador» e
«denominador».

11.4. Utilizar corretamente os
numerais fracionarios.

11.5. Utilizar as fragdes para
designar grandezas formadas por
certo nimero de partes equivalentes
a uma que resulte de divisdo
equitativa de um todo.

11.6. Reconhecer que 0 nimero
natural a , enquanto medida de uma
grandeza, é equivalente a fragdo %
e identificar, para todo o nimero
natural b , a fracdo % como 0

niimero 0 .

Depois de na aula anterior se recordar as
fraces unitarias, agora vai-se abordar as
fracBes ndo unitérias. As criangas vao
observar que as fraces também podem
ter no numerador outros algarismos e
nameros para além do 1. Através de uma
explicacdo no quadro e com a exposicao
de vérias questdes e de muitos
comentarios, parte-se para a fase que
acho essencial neste contetdo. As
criangas tém que ver, manipular objetos
para conseguir interiorizar o conteudo e
para que lhe seja mais facil compreende-
lo.

Através dos Blocos de Cuisenaire, as
criangas vao ter que representar a
unidade do maximo de formas que
conseguirem. Por exemplo: uma barra de
10 pode ser obtida através de duas barras
de 5; de uma barra de 4 e outra de 6.
Aqui podemos observar a soma de
fracdes: i +E1 = 1—10 ou seja a barra de 10
gue é a nossa unidade.

Depois de a pares manipularem e
descobrirem as possiveis representacdes,
vao a vez e & frene & turma mostrar 0s
resultados.

- Frac6es equivalentes:

Depois da aula de reviséo e da aula de
exposi¢ao do contetido é hora para
perceberem a nocéo de fracBes
equivalentes. Através de um material
muito simples: uma tira de papel. As
criangas vao dobrando a tira sempre ao

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
- Blocos de
Cuisenaire;

Humanos:

- Alunos;

- Professora
Cooperante;
- Estagiarias;

- Didlogo com os
alunos para se
registarem os seus
conhecimentos
prévios.

Avaliacéo
Diagnostica:

- Di&logo com os
alunos para se
registarem 0s seus
conhecimentos
prévios.
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11.7. Fixar um segmento de reta
como unidade de comprimento e
representar nimeros naturais e
fracdes por pontos de uma
semirreta dada, representando o
zero pela origem e de tal modo que
0 ponto que representa determinado
ndmero se encontra a uma distancia
da origem igual a esse nimero de
unidades.

11.8. Identificar «reta numérica»
como a reta suporte de uma
semirreta utilizada para representar
nlmeros ndo negativos, fixada uma
unidade de comprimento.

11.9. Reconhecer que fragdes com
diferentes numeradores e
denominadores podem representar
0 mesmo ponto da reta numérica,
associar a cada um desses pontos
representados por frages um
«numero racional» e utilizar
corretamente neste contexto a
expressao «fracOes equivalentes».
11.10. Identificar fracOes
equivalentes utilizando medicdes de
diferentes grandezas.

12.6. Reconhecer que a soma e a
diferenca de fraces de iguais
denominadores podem ser obtidas
adicionando e subtraindo os
numeradores;

meio e vdo obtendo sempre o dobro. As
criangas vao notar que por exemplo uma
das metades da tira também pode
representar a quarta parte, a oitava parte,
a décima sexta parte da unidade.

Espaciais:
- Sala de aula;

Materiais:
-Tiras de papel;
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Adicéo e subtragéo de
ndmeros racionais nao
negativos representados
por fracdes:

- Adicdo e subtracdo de
nUmeros racionais
representados por fracdes
COM 0 Mmesmo
denominador;

12.Adicionar e subtrair
fracoes.

Estudo do Bloco 1. * - Identificar fenGmenos Humanos: Avaliacéo
Meio A descoberta de si mesmo; relacionados com algumas das - Alunos; Diagnostica:
funcdes vitais: digestdo (sensacdo - Professora - Didlogo com os
de fome, enfartamento...); Cooperante; alunos para se
(pulsacdo, hemorragias...); - Estagiarias; registarem o0s seus
respiracdo (movimentos conhecimentos
respiratorios, falta de ar...). Espaciais: prévios.
- Conhecer as funcdes vitais - Sala de aula;
(digestiva, respiratéria, circulatoria,
excretora, reprodutora/sexual). Materiais:
- Conhecer alguns 6rgdos dos - Livros;
aparelhos correspondentes (boca, - Internet;
estdbmago, intestinos, coragéo,
pulmdes, rins, genitais):
- Localizar esses 6rgéos em
representagdes do corpo humano.
Expressbes Bloco 1- Descoberta e * - Colar vérios materiais para Humanos:
organizagdo progressiva de construir os sistemas na silhueta - Alunos;
volumes; desenhada; - Professora
Cooperante;
Bloco 3- Exploracédo de - Estagiarias;
técnicas diversas de - Pintar vérios materiais para
exploracéo; construir os sistemas na silhueta; Espaciais:
- Sala de aulg;

155




Materiais:

- Material de
pintura;

- Material de
recorte e
colagem;

- Materiais
reciclados;
-etc.

* Estas reas disciplinares ndo tém definidas metas curriculares.
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Previsao diaria: 33 semana: 18, 19 e 20 de janeiro

Horas +/- Atividades
das 09:00h as 09:20h - Cumprir as tarefas;
- Plano diério;
das 09:25h as 10:35h - Conselho:

e Leitura e aprovacdo da ata da semana anterior;
e Leitura e discussdo do Diario de turma;

e Avaliacdo e distribuic@o das tarefas;

e FElaboracgdo do Plano semanal;

das 10:35h as 10:45h - Lanche;
- Avaliacdo dos Lanches;
das 10:45h as 11:05h - Intervalo;
das 11:05h as 11:10h - Escrever no Diario de turma;
das 11:10h as 12:05h - Inglés;
das 12:05h as 14:05h - Almoco;

das 14:05h as 14:10h

- Escrever no Diéario de turma;

das 14:10h as 16:10h

- Ficha de avaliacdo de conhecimentos de gramatica;
- Recordar as FragBes Unitérias atraves da dobragem de figuras em papel;

das 16.10h as 16:20h

- Lanche;

das 16:20h as 16:30h

- Intervalo;

das 16:30h as 16:35h

- Escrever no diario de turma;

das 16:35h as 17:30h

das 09:00h as 09:20h

- Expressdes: Terminar trabalhos;

- Cumprir as tarefas;
- Avaliacéo do Plano diario do dia anterior;
- Plano diério;

das 09:25h as 10:35h

- Gramatica: Género e NUmero das palavras terminadas em —ao através de
um cartaz;
- Ler, mostrar e contar;

das 10:35h as 10:45h - Lanche;
- Avaliacdo do Lanche;
das 10:45h as 11:05h - Intervalo;

das 11:05h as 11:10h

- Escrever no Diario de turma;

das 11:10h as 12:05h

- Apoio ao Estudo/ Estudo auténomo;
- Movimentacéo de livros na biblioteca;
- Avaliacdo do PIT.

das 12:05h as 14:05h

- Almoco;

das 14:05h as 14:10h

- Escrever no Diario de turma;

das 14:10h as 15:35h

- Fragdes ndo unitéarias usando os Blocos de Cuisenaire;

das 15:35h as 16:10h

- Comunicagao de pesquisas sobre 0 nome das ruas de Vila Real,

das 16.10h as 16:20h

- Lanche;

das 16:20h as 16:30h

das 09:00h as 09:20h

- Intervalo;

- Cumprir as tarefas;
- Avaliacdo do Plano diario do dia anterior;
- Plano diério;

das 09:25h as 10:35h

- Texto informativo: A Noticia.
- Ler, mostrar e contar;

das 10:35h as 10:45h - Lanche;
- Avaliacdo do Lanche;
das 10:45h as 11:05h - Intervalo;

das 11:05h as 11:10h

- Escrever no Diéario de turma;

das 11:10h as 12:05h

- FracGes equivalentes através da dobragem de uma tira de papel;
- Campeonato das tabuadas;

das 12:05h as 14:05h

- Almoco;

das 14:10h as 15:35h

- Escrever no Diéario de turma;

das 14:10h as 16:10h

- Atividade com a equipa de salde escolar: Programa PAS;
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Reflexao

Esta semana para mim foi muito complicada. Para além dos problemas que me
assombram achei o conteudo para lecionar de dificil entendimento e de dificil exposicao,
principalmente na area da matematica.

Comecei a semana muito apreensiva, preocupada e reticente de como iriam correr
as aulas. Nao me senti preparada e ndo me sentia presente. Estava sem disposicdo e com
receio de que por minha culpa as criangas ndo conseguissem absorver o contetdo.

A manhé do primeiro dia comegou, como de costume pelo Conselho Cooperativo
e penso que até neste periodo, que é maioritariamente gerido pelos alunos, ndo correu tdo
bem como o esperado. Achei que as criangas ndo se prolongaram muito nos poucos
problemas que existiam na turma e mostraram-se um pouco desanimados, talvez porque
viram em mim o pouco a vontade ou porque os presidentes dessa semana nao souberam
entusiasmar o grupo e relativizavam muito rapidamente os assuntos sem dar grandes
oportunidades de os colegas se manifestarem. De tarde trabalhou-se numa ficha sintese
de gramatica e mais uma vez nao geri muito bem o tempo e ndo conseguimos terminar a
sua correcdo. Depois recorddmos a fragdes unitarias onde o material se mostrou simples
e ludico. Vérias criancas demostraram controlar o conteido e muitas outras demostraram
grandes dificuldades.

No segundo dia realizou-se ainda o “Ler, mostrar e contar” e o tempo de “Estudo
Autonomo”. Estas atividades correram bem e como o esperado, as criangas mostraram-
se empenhadas nas leituras e nos comentarios, muito construtivos, aos colegas. No estudo
autonomo muitas das criangas disponibilizaram-se para ajudar e trabalhar com outros
colegas e eu direcionei a minha atencdo aos que tinham maiores dificuldades de
aprendizagem e investi em varios conteddos ja lecionados. Trabalhamos um contetdo de
gramatica, “Género e Numero das palavras terminadas em —40” que se mostrou um pouco
confuso uma vez que ndo ha muita explicacdo para as regras da sua utilizacdo. Quanto a
mim, achei um conteddo muito dificil de abordar e de dominar. Por ser um contetdo tdo
dificil de explicar deixou-me muito insegura e com a sensagéo de que me faltava algo, de
que ndo estava preparada para responder as davidas que surgissem por parte dos alunos e
de que os alunos ndo iriam compreender. Quanto & matematica, as Fragdes mostraram ser
efetivamente uns dos contetdos mais dificeis de dominar por parte dos alunos. Embora

que com a utilizacdo de material didatico, uma vez que as Fragdes requerem a
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manipulacdo e visionamento de material para o0 melhor entendimento, mostrou ser um
conteido muito dificil de entender e até de explicar.

Quanto aos recursos, utilizei material da escola e elaborei a ficha de gramatica
com a ajuda das minhas colegas. O restante material foi elaborado por mim.

Contudo, penso que de certa forma consegui manter a postura, um pouco mais
rispida e impaciente, mas consegui transmitir os conteudos e planear aulas e atividades
que fornecessem as criancas uma facil compreensdo do contetido e no fundo o contetdo
até se tornou de facil entendimento para a maioria das criangas, uma vez que as atividades
realizadas foram muito didaticas e simples.

Como venho a referir, a minha prestacdo tem vindo a regredir. Embora consiga
atingir alguns dos objetivos propostos a mim mesma, saio da sala de aula com sensagéo
de dever ndo cumprido e sinto que poderia dar mais de mim, controlar e contornar melhor
0s conteldos e ter tido outra atitude. Sou demasiado exigente comigo mesma e sei que 0
que fiz ndo reflete nem um pouco das minhas capacidades. Embora saiba que a perfeigédo
ndo existe e que é dificil de a obter algo semelhante. Fiquei desanimada por saber que
estive muito longe do que realmente sou capaz e de a culpa ter sido inteiramente minha.
Por outro lado, fico animada quando reflito e reparo que mesmo com tantas insegurancas,
consigo encarar a turma e consigo expor o conteido da forma que planeei.

Por fim, o que retiro de todas as minhas reflecdes, visto que esta é a ultima, é que
saio de cena com pena de ndo ter conseguido dar tudo de mim e de que ndo cumpri ao
gue me propus. Saliento a importancia que tem em estarmos bem preparadas para abordar
qualquer contetido, mesmo que por mais facil pareca, e é necessario um bom estudo e um
bom dominio destes para que se possa transmitir da melhor forma, com maior seguranca

e facilidade, aos alunos.

159



2- Analise e Reflexdo dos Recursos Educativos Digitais usados nas
responsabilizacgdes

Neste ponto procedemos a apresentacdo dos Recursos Educativos Digitais no
contexto da préatica de ensino supervisionada, numa turma de 3° ano de escolaridade.
Destacamos que o modelo pedagdgico adotado pela professora e seguida pela estagiaria
era 0 Movimento da Escola Moderna. E portanto, neste contexto que salientamos todos
0s RED integrados nas diferentes aulas e que serviram de suporte a realizacdo de diversas
tarefas pedagogicas.

As reflexdes obtidas na analise dos recursos utilizados estdo de acordo com todas
as contextualizaces tedricas feitas anteriormente a cada recurso, ou seja, as vantagens e
desvantagens encontradas e sentidas na sua utilizacdo foram, na maioria, as referenciadas
no ponto 1.5 deste relatorio. Passaremos assim a destacar, associar e relembrar alguns dos

pontos, achados convenientes e necessarios para a reflexdao do uso de cada recurso.

e-mail: O e-mail era utilizado para as Correspondéncias. A atividade dos “Cinco
Pais Natais e tudo o mais” partiu de uma troca de correspondéncias com a autora da
historia, Manuela Castro Neves. A professora leu o e-mail a turma e em coletivo
respondeu-se a proposta feita pela autora: “Qual seria a missao dos cinco Pais Natais?”.
Os alunos, antes de conhecerem a histdria expuseram as suas sugestfes e ideias sobre
toda a histdria e principalmente acerca da questdo que Ihes foi colocada. A autora ficara
muito contente e impressionada com tanta imaginacédo. A histéria foi lida por mim e pelas
minhas colegas, ndo s6 a este grupo mas também a outras turmas do CEA, e em
expressdes criaram-se as personagens e outros elementos da historia para uma exposicao.
Através da constante troca de correspondéncia com a autora, esta ficou a conhecer todo o
trabalho realizado, pela turma, em redor da sua histéria de Natal. E importante salientar
que todo este processo e atividades foram objeto de uma Comunicacdo feita pela
professora cooperante no 38° Congresso do MEM, realizado no Porto e com a presenca
da propria Manuela Castro Neves.

Quanto as vantagens do uso deste recurso foi essencialmente a proximidade que
criaram com a autora e a construgdo textual, uma vez que antes de escrever o e-mail
tiveram que discutir: como? o qué? Qual a informacao ia ser escrita. Em contrapartida, a

escrita ndo foi trabalhada quanto o que se esperava e segundo o ponto 1.5.3.2. deste
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trabalho, uma vez que era a professora que redigia o texto. O trabalho de escrita por parte
dos alunos ficou-se pela reflexdo e construgdo do texto através do debate. Assim é
evidente perceber em que contexto Almeida d’Eca (2002, p.42 cit. por Saragoga, 2009,
p.64) diz que o “e-mail é uma ferramenta que facilita aprendizagem colaborativa e
cooperativa, a aprendizagem de diferentes tipos de competéncias” como a percegao
diferente de um problema ou assunto, dai o debate e negociagdo para a construgdo do
texto. No entanto, o que mais se destaca e em conformidade com 0s mesmos autores sao
as potencialidades desta ferramenta, como: a rapidez de envio/rececdo da informacao, o
imediatismo/instantaneidade, a proximidade, a amigabilidade e a comodidade, a

conveniéncia e economia, e a acessibilidade.

Blogue: A turma tem um blogue que foi criado no 1° ano de escolaridade e que é
dinamizado pelos alunos com a superviséo e colaboracao da professora titular da turma.
Nele séo apresentados os trabalhos, as experiéncias, as Visitas de Estudo, visitas de
pessoas a escola, projetos, atividades. O blogue serve para dar a conhecer aos pais, a
comunidade escolar e a todos os interessados o que € feito na sala de aula. A manutencéo
do blogue é realizada pelos alunos e com a supervisao da professora. Os alunos escrevem
0 texto explicativo da situacdo e anexam algumas imagens para uma melhor percecéo do
leitor. Varios sdo aqueles que deixam um comentério positivo: estagiarias, pais,
elementos da escola e seguidores do trabalho da professora. Assim, é percetivel a visdo
que Raposo-Rivas, Figueira e Presa (2013) tém desta ferramenta: “0 blogue pode estar
relacionado com uma tematica concreta ou pode englobar vérias tematicas, oferecendo a
possibilidade de compartilhar qualquer informagdo com outros usuarios e estes, pela sua
vez, debatem e comentam sobre o exposto.” Neste sentido, devido aos comentarios e
debates, desencadeiam-se novas atividades e desafios, que corroboram com o que foi dito
anteriormente na pagina 35 deste trabalho, onde referimos que a “alma” do blogue est4
no seu “contetido e o seu objetivo é a interagdo, e possibilita que se crie aprendizagens
cooperadas e mais significativas.”

Esta manutencdo e/ou atualizacdo do blogue é realizada em tempo de Estudo
Auténomo pelos dois alunos responsaveis da semana. O blogue serve de propiciador do
desenvolvimento da escrita visto que rotativamente os alunos séo responsaveis pela

escrita e apresentacdo de uma atividade. O blogue da turma e http://lanoeb4-

lanoeb4.blogspot.pt/ e nele podem encontrar-se as atividades realizadas nas minhas

responsabilizacdes como por exemplo os “Cinco Pais Natais e tudo o mais” e a “Visita
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ao museu da Vila Velha”. As potencialidades, do Blogue séo todas aproveitadas, neste
contexto, para 0 ensino e aprendizagem: a escrita e a sua reflexdo e compreensédo, o
treinamento da leitura, a autonomia e responsabilidade, a interacdo e a comunicacao.
Raposo-Rivas, Figueira e Presa (2013, p. 318)

Este recurso mostrou ser um bom instrumento para partilha, interatividade,

desenvolvimento da escrita, reflex&o critica, entre muitas outras potencialidades.

Escola Virtual: A Escola Virtual € um dos recursos digitais com mais
potencialidades de ensino. Foi-me possivel utiliza-la duas vezes durante as minhas
responsabilizacGes e de duas formas distintas. A primeira foi através do Manual Digital e
a segunda através de jogos de consolidacao de conhecimentos. Os alunos mostram grande
interesse e agrado para 0s jogos realizados através da Escola Virtual, pois 0s jogos sao
muito didaticos com imagens apelativas, sons atrativos e da ao aluno um feedback
imediato, de como estdo 0s seus conhecimentos uma vez que Ihes fornece uma avaliagao.
Quanto a utilizacdo do manual em suporte digital verificou-se que os alunos gostaram de
o utilizar mostrando-se mais motivados por este recurso, tornando-se as aulas mais
ludicas e ndo rotineiras. A partir do Manual Digital foi possivel captar a atencdo dos
alunos no quadro e fazer uma aula no coletivo, onde todos acompanham a aula, em
simultdneo sem que haja atrasos, e onde todos ajudam, participam e interagem. Assim é
visiveis as 3 hipoteses de uso que referimos no ponto 1.5.4, e que esta ferramenta nos
oferece: testar conhecimentos, melhorar conhecimentos e aprender contetdos novos,

através do manual digital, das fichas e jogos para consolidacdo de conhecimentos.

PowerPoint: Esta era uma das ferramentas do Office mais utilizadas pelos alunos.
O PowerPoint era o recurso mais utilizado para auxiliar na apresentacdo das
comunicagfes. Os alunos gostavam de construi-los e inserir varios efeitos para uma
comunicacdo mais apelativa e chamativa. Era necessario uma selecdo criteriosa da
informacdo obtida para ser utilizada na apresentacdo. O tempo utilizado era o periodo
reservado as pesquisas e tinham a supervisdo das estagiarias e da professora. Esta
ferramenta serve também para desenvolver a escrita. As criangas tinham uma grande
afinidade com este recurso devido as suas potencialidades para a constru¢do de uma

apresentacdo mais apelativa, divertida e animada, através das suas ferramentas.
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Word: Esta ferramenta € também importante para o desenvolvimento da escrita
uma vez que era no Word que se escrevia a ATA do Conselho semanal. Esta era feita
rotativamente pelos alunos presidentes (responsaveis pelo Conselho e pela semana) de
cada semana. Todos os presidentes tinham como tarefa escrever e ler a ATA para depois
ser corrigida, aprovada pela turma e posteriormente arquivada no Dossié de Turma. O
Word era também utilizado pelos alunos, de cada grupo de projeto, na construcdo de
pequenas fichas de avaliagdo. Estas fichas punham a prova a atencao e os conhecimentos

obtidos pela turma na comunicacgéo do projeto de um grupo.

YouTube: Este era utilizado para a pesquisa de informagdo e muitas vezes 0s
alunos recorriam a alguns videos selecionados para servir de recurso as comunicagdes. O
periodo das pesquisas era utilizado para o uso desta ferramenta e era feito sempre com a
supervisdo das estagiarias e da professora. Este recurso servia essencialmente como meio
para tornar a comunicagdo mais atrativa e animada. As criangas recorriam ao YouTube
para explicar melhor e mais facilmente um assunto o que para eles ndo Ihes era de facil
entendimento e explicacdo. Neste sentido e no seguimento I6gico de Moran (1993, p. 50)
0 YouTube/video é utilizado para a introducdo de um novo conteddo ou para facilitar a
compreensdo de uma matéria. Nas aulas também se recorreu a este recurso para a ouvir e
ler a letra do Hino de Vila Real. Portanto, aqui aproveitou-se o video como simulacéo,

como refere 0 mesmo autor.

Quadro interativo: O quadro interativo era usado em todas as aulas para se
escrever e arquivar o Plano do dia e o Plano semanal. Nele também ficava guardado tudo
0 que se fazia durante a aula como por exemplo: os exercicios e as inscri¢des para o “Ler,
mostrar e contar”. O quadro interativo tem varias funcionalidades e servia de apoio a
outras atividades como: visualizar imagens da Internet e videos no YouTube, nele eram
projetados os PowerPoint que auxiliavam a comunicagédo dos Projetos de Pesquisas. Era
possivel projetar qualquer folha de exercicios e até o manual para a sua resolucdo e
corregéo no coletivo e para ficar guardada para uma posterior utilizagdo, como foi o caso
das fichas sintese de gramatica. O Quadro Interativo esta ligado a outro recurso digital, o
Computador, e sem ele ndo estaria a funcionar. Foi interessante ver a forma como as
criancas tinham absorvido toas as opgdes e potencialidades nos dava. Ao que foi possivel
apurar, as criancas aprenderam a manusear, na integra, todas as funcionalidades deste

dispositivo muito rapidamente. Assim, é facil perceber a grande aptidao e predisposicao
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que as criancgas de hoje em dia tém para utilizar as novas tecnologias. SO temos que lhes
proporcionar momentos na aula para que as possam usar. As vantagens deste recurso
apontadas por Lopes, Escola e Raposo-Rivas no ponto 1.5.1.2. deste trabalho estéo aqui
a ser comprovadas. As aulas mais praticas, atrativas, inovadoras, interessantes e
divertidas que o QIM proporciona motivam o aluno, despertando o interesse e empenho
nas aulas. Quanto as vantagens apontadas por Guilhén (2011, pp.84,85) destacam-se: 0
constante contacto visual dos alunos com a matéria do quadro, visto que é possivel o seu
ajuste (cor, tamanho, disposicdo do texto) para que se torne possivel 0 acompanhamento
por parte de toda a turma; o vasto nimero de ferramentas e funcionalidades que faz com
que se perca menos tempo em algumas atividades, como por exemplo na construcéo de
graficos, correcdo de fichas, visualizacdo de videos, entre outras situacées. Contudo, as
vantagens que melhor caraterizam e sintetizam o uso do QIM na sala de aula sdo as
apontadas por Bastos e Monteiro (2014, p. 409): Ser multimédia, o que pede uma maior
interatividade, diversidade e dinamismo; ter conexdo & Internet o que possibilita a
maximizacdo da exploracdo de informagao de diferentes formas (escrita, video, sonora);
e a simplificacdo, pois é de facil manuseamento e facilita a pratica das aulas através das

suas funcionalidades.

Computador: O computador era usado para se escrever a ATA da semana pelos
alunos. Nele os grupos também construiam o PowerPoint que auxiliava a comunicacgéo
da Pesquisa, através dele também se realizava parte das pesquisas para 0s projetos. Ndo
era s6 o computador da escola que circulava entre os alunos, 0s nossos computadores (das
estagiarias) também Ihes eram fornecidos para as mesmas tarefas, assim como 0s seus
préprios computadores que traziam de casa. O Computador era o suporte para o0 Quadro
Interativo uma vez que a aplicacdo deste era feita através do computador e era nele que
ficava gravada e armazenada toda a informag&o. Como referimos anteriormente no ponto
1.5.1.1., o Computador ndo serve apenas como meio a obter informacéo, varias sdo as
ferramentas que auxiliam o processo de ensino e aprendizagem. Nas utilizagdes aqui
referidas conseguimos identificar claramente as potencialidades, apontadas por Valente
(1993, p. 8), deste dispositivo: a elaboracdo de textos através do processador de texto
Word; a pesquisa de informacao para as pesquisas; controlo das aulas registadas no QIM
e guardadas no Computador; a comunicagéo através do uso do blogue e do e-mail.
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Internet: A internet é o ponto fulcral de acesso a maioria dos outros recursos
utilizados. E muito importante que o computador escolar esteja bloqueado a alguns sites
e que os alunos tenham sempre a supervisao e controlo do professor para a sua utilizagéo
e principalmente para a pesquisa, visto que ha muitos sites com contetdos inapropriados,
de acesso rapido e disfarcados através de publicidades. O que dissemos anteriormente
neste trabalho, que “os jovens sdo naturalmente atraidos e entusiasmados pelas diversas
tecnologias” esta bem presente e confirmado quando falamos do uso da Internet por parte
destes alunos, com Computador e a Internet despertam grande interesse das criangas
tornando-se nos meios mais procurados para as pesquisas. O tempo que cada grupo de
projeto tinha para a utilizacdo da Internet, através do Computador da sala (Unico meio de
acesso a rede), era gerido através de uma folha de inscricéo, sugerida e criada por nés
(estagiarias), para que nao houvesse conflito no periodo de pesquisas e como forma de
possibilitar todos os grupos de acederem a Internet.

As vantagens que surgiram com o uso da Internet foram ao nivel da procura de
informagdo para as suas pesquisas. As criangas liam, refletiam e selecionavam a
informacdo. A autonomia e o espirito de cooperacdo também foram desenvolvidos, uma
vez que foi possivel assistir a grupos ceder o seu lugar, quando inscritos na folha, para
que outro grupo, que estivesse mais necessitado da pesquisa online, pudesse aceder a
Internet. Nas atividades que requeriam o acesso as ferramentas Web 2.0, a vantagem
notada foi a comunicacdo e a aproximacado com individuos fora do contexto escolar como
foi o caso da escritora Manuela de Castro Neves e das pessoas que comentavam as
publicacbes do Blogue. Assim podemos constatar que as vantagens destacadas por
Morais, Miranda, Dias e Almeida (2003, p. 2) estdo aqui bem percetiveis. A comunicacgéo,
a pesquisa e divulgacao de informacdo tornam-se nas maiores “armas” do uso da Internet
no contexto escolar.

Quanto as desvantagens, as Unicas que se poderiam encontrar, nestas situacdes de
pesquisa, era 0 tempo despendido para a procura de informacdo e a possibilidade de
aceder a sites maliciosos assim como publicidades enganosas e impréprias. No entanto,
estes aspetos foram contornados com a criagéo da folha de inscrigéo e com a supervisdo
permanente de um adulto. Tanto as desvantagens como as vantagens, ambas vao ao
encontro do que anteriormente foi mencionado no decorrer deste trabalho, mais

precisamente no ponto 1.5.2.
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Contudo, é entdo visivel toda a dindmica e panoplia de possibilidades de uso dos
RED que o modelo pedag6gico do MEM potencia. Também é visivel a importancia que
estes recursos tém para o desenvolvimento do aluno, tanto a nivel social e cognitivo como
na aquisicdo de competéncias TIC. Através dos RED é possivel a integracdo de aulas
mais dinamicas, inovadoras, interativas e cooperativas. E 0 MEM é uma escola que, ao
que conseguimos apurar, consegue implementar os recursos e ferramentas digitais de
forma a potencializar o processo de ensino e de aprendizagem. Os professores MEM, e
neste caso particular, parecem ter uma grande predisposicéo e aptidao para acompanhar
0s avangos tecnoldgicos e da sociedade, conseguindo sair da rotina e inovar, cooperar e

praticar formas de ensino mais atrativas.
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Consideracoes Finais

A evolucéo das tecnologias na sociedade tem desencadeado uma reflexdo acerca
da sua utilizagéo no processo de ensino e aprendizagem. A necessidade de preparar 0s
cidadéos para trabalhar de forma competente com os recursos digitais e a necessidade de
responder e acompanhar os desafios e avancos desta sociedade em constante mudanca
marcam a educacao.

Este trabalho pretende constituir-se como mais um contributo na analise e reflexdo
sobre esta componente. Os objetivos foram os de analisar cada um dos RED utilizados
durante o estagio, refletir sobre o seu contributo no seio do modelo pedagégico do MEM
e ainda detetar as vantagens e desvantagens associadas a cada RED e em cada atividade.

Refletir sobre todo o percurso decorrido ajuda a perceber se o trabalho
desenvolvido foi bem conseguido. Para tal, o estagio constituiu uma etapa indispensével
e de extrema importancia na nossa formacdo académica, pois possibilitou a nossa
integracdo na verdadeira realidade escolar e consequentemente facultou-nos o acesso a
novos e diferentes conhecimentos, comportamentos e pensamentos. Observamos e
experimentdmos realidades que antes ndo eram imaginaveis. O processo de reflexdo
desencadeou em nos a motivacao, o estimulo, e a curiosidade de sabermos mais por
aprofundarmos diferentes conhecimentos.

Primeiro o modelo pedag6gico do MEM “‘adotou-me” e, em segundo eu, “adotei-
0”. Criei uma enorme simpatia pelo trabalho que se realiza neste contexto e pela forma
sensivel e autbnoma como cada elemento da sala se torna num ser individual mas em
continua cooperagdo com 0S outros.

Depois de tudo o observado e praticado ter sido refletido e analisado, foi-me
proposto o estudo acerca do contributo dos RED neste contexto pedagogico. Isso ocorreu
ndo sO pela similaridade de alguns principios do MEM com a realidade atual das TIC,
mas também porque foram varias as oportunidades que surgiram para a utilizacdo dos

RED durante o estagio.
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Algumas das utilizagdes sdo comuns a todos os modelos pedagdgico, visto todos
terem as mesmas oportunidades de integracdo das TIC e visto que 0 seu uso € ainda,
maioritariamente, uma questdo de preferéncia pessoal do professor. Isto porque no
primeiro ciclo ainda ndo hd uma componente letiva dedicada exclusivamente as TIC. No
entanto, ha utilizaces que sdo aplicadas em atividades exclusivas do MEM.

As concluses que retiramos deste estudo sdo sobretudo acerca do contributo dos
RED no MEM. Nos Percursos de Pesquisa, sdo varias as ferramentas e recursos
tecnoldgicos que podemos utilizar: o0 Computador e a Internet sdo ferramentas essenciais
e de grande preferéncia dos alunos para a pesquisa de informacéo. Os alunos recorrem de
forma organizada ao Unico computador da sala com acesso a rede e fazem uma recolha
de informac&o para os Projetos que estdo a elaborar. No entanto, é de salientar que este é
s6 mais um meio de pesquisa e que estes alunos também gostam muito de pesquisar em
livros, jornais, etc. As vantagens que se conseguem salientar aqui é o facto de a Internet
proporcionar um répido acesso a maior quantidade de informacéo. As desvantagens
prendem-se com a possibilidade de conflito entre os grupos de alunos para acesso a este
meio de pesquisa e 0s alunos terem acesso a sites inapropriados e a informacéo errada, e
com a possibilidade de uma falha da rede, Contudo, todas estas desvantagens foram
contornadas com a criagdo de uma lista de inscri¢cdo para a utilizacdo do computador e
com a supervisdo do professor para controlar os sites e informacao a que os alunos acedem
e ainda com o blogueio de alguns sites impréprios para a idade.

No decorrer das pesquisas, outras ferramentas sao usadas para a organizacao da
informac&o e como apresentagdo: o PowerPoit é utilizado como recurso @ Comunicagdo
da pesquisa. A vantagem que esta ferramenta proporciona é essencialmente a selecéo de
informacao, visto os alunos terem de selecionar a informacéo essencial para comunicar;
outra ferramenta que é muitas vezes utilizado como apoio a Comunicacédo € o YouTube.
Esta ferramenta enriquece a comunicacdo, torna-a mais atrativa e ajuda numa melhor
compreensdo do tema apresentado; o Word é a ferramenta utilizada, por cada grupo, para
criagdo de mini testes sobre o projeto de pesquisa como forma a avaliar a atencdo e
aprendizagens dos colegas.

O Word também é usado e associado ao Conselho de Turma. Depois de cada
conselho semanal exige-se que tudo fique registado numa Ata. Sdo os alunos que criam
0 texto que mais tarde € corrigido e aprovado no coletivo. Com esta ferramenta a escrita
é valorizada, uma vez que se reflete antes de escrever, corrigem-se erros ortograficos, a

construcdo frésica, etc.
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O QIM ¢é o outro recurso tecnoldgico importante para o Conselho, nele fica
registado o Plano Semanal que em Conselho é avaliado. Além disso, o QIM auxilia em
todo o decorrer das aulas. Nele também se regista-se os Planos Diérios, as inscrigdes para
o “Ler, Mostrar ¢ Contar”, e todos os exercicios feitos na aula. Este RED é uma
componente essencial e muito pratica nas salas de aula, proporciona um grande nimero
de ferramentas e potencialidades. S&o vérias as vantagens deste recurso e a Unica
desvantagem apontada € a possibilidade de uma avaria, como aconteceu no decorrer do
estagio. Devido a avaria recorreu-se a forma antiga do quadro branco e ao papel para
guardar os Planos Diarios, Semanais, etc.

Na componente da Correspondéncia, € utilizada a ferramenta de enderego
eletronico, o e-mail. Foi possivel observar a utilizacdo do e-mail para a troca de
correspondéncia com a autora de um livro que foi trabalhado na minha responsabilizacao.
A partir das correspondéncias, a autora propds desafios aos alunos e criaram-se varias
atividades ligadas a historia do livro. O Blogue e a Plataforma da Escola Virtual sdo
responsaveis por atividades ludicas e significativas. No Blogue desenvolve-se a escrita e
a sua reflexdo através da descricdo das atividades realizadas pela turma e da resposta a
comentarios. A Escola Virtual ajuda na consolidacdo de conhecimentos e € uma forma de
utilizar o manual escolar de outra forma — Manual Digital/Virtual.

Nestas atividades é visivel a importancia do Computador e da Internet para aceder
a outros recursos.

O Contributo dos RED no MEM ¢ visivel nestes periodos de atividades exclusivas
do modelo. No entanto, também sdo utilizadas atividades que surgem e que sdo comuns
atodos os modelos de ensino. Os RED facilitam em muito as praticas de ensino e auxiliam
na concretizagdo de varias atividades. Os alunos mostram-se atraidos e muito
entusiasmados quando as atividades requerem e/ou possibilitam o uso dos RED. Por isso,
constata-se que cabe ao professor criar situacOes de aprendizagem que permitam a
utilizacdo das tecnologias. Quer isto dizer que como Lucia Amante diz na Revista da

Escola Moderna,

Né&o basta pois, integrar as novas tecnologias na Escola ou no Jardim
de Infancia, é preciso que ela ocorra no ambito de contextos de aprendizagem
que aproveitem o potencial destes recursos no desenvolvimento de iniciativas
conjuntas que envolvam as criangas a escola, 0s pais, a propria comunidade
educativa. (Amante, 2005, p.32)
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Segundo Bruner cit. por Amante (2005, p.32), sabemos agora que as melhores
aprendizagens requerem atividades sejam participativas, comunitérias e colaborativas.
Nesse ambito, as novas tecnologias séo vistas como instrumentos e recursos que estendem
a qualidade das préticas de ensino e favorecem o desenvolvimento de relagbes entre
colegas, professores, encarregados de educacao e até a comunidade exterior a escola.

Né&o obstante, importa referir que a importancia destes recursos ndo menospreza a
importancia dos recursos tradicionais como o manual escolar, pois estes ndo séo, de todo,
substituiveis. Cada material/recurso tem a sua importancia e as suas potencialidades, e
deve-se entdo, selecionar e refletir sobre as atividades a realizar, de forma a selecionar o
melhor recurso e momento a utilizar.

Concluindo, vivemos num paradigma na educacdo, o da formacéo ao longo da
vida e da aprendizagem centrada no aluno, em que se espera que cada professor entenda
que tem um percurso a fazer, que decorre das necessidades da sociedade em gue se insere,

marcada decisivamente pelas tecnologias da informagéo e comunicagéo. (Bastos, 2011)
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