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Resumo

Este estudo tem como objetivo central compreender o conceito dos Cursos de
Educacdo e Formacgdo (CEF), e a sua realidade no processo de educacdo e formacdo de
jovens, tendo como perspetiva um caminho de reencontro dos jovens com o sistema educativo
atual. Tenta-se sobretudo perceber a ideia que estes jovens tém da oferta formativa que
frequentam e particularmente os efeitos que esta escolha tem no seu percurso escolar.
Paralelamente aspirar a que futuros professores desta realidade formativa possam ter neste
estudo um apoio.

A dissertacdo é composta de duas partes a primeira refere-se ao enguadramento
legislativo ou normativo e tedrico do que se pretende estudar. A segunda parte refere-se a
realidade escolar e ao enquadramento metodoldgico.

Em relacio ao enquadramento tedrico e normativo sdo apresentados o
desenvolvimento histdrico do ensino técnico desde a sua criacdo até a introducao dos Cursos
de Educacio e Formagdo. E feita uma resenha do enquadramento legal dos Cursos de
Educacdo e Formagdo e uma abordagem as metodologias de formagdo com especial
referéncia aos meios e recursos para o ensino profissional.

Relativamente a segunda parte, esta inicia-se com o enguadramento metodoldgico
passando para o contexto de investigacdo. Apo6s o regulamento especifico dos cursos CEF,
debrugo-me entdo sobre os equipamentos utilizados na pratica educativa e os contetdos a
lecionar. Os docentes sdo uma das pecas essenciais nesta engrenagem educativa, pelo que as
suas funcdes e competéncias ndo podem ser esquecidas, tal como a importancia da
participacdo dos encarregados de Educacdo. Ha lugar ainda para uma descricdo relativa as
novas realidades formativas nas escolas.

Pretende-se com este estudo que o conhecimento possa contribuir para a melhoria das

praticas e, desta forma, para uma melhoria da Formacdo de jovens.
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Abstract

This study is mainly intended to understand the concept of Education and Training
Courses (CEF) and its reality in young’s process of education and training, with the
expectation of a path of reunion of young people with the educational system. | specially try
to realize the idea that these young people have of the training course they are attending and
particularly the impact that this choice has on their school life. At the same time | wish that
future teachers of this formative reality may have a backupin this study

The dissertation consists of two parts. The first refers to the legislative or normative
and theoretical base of what is intended to be studied. The second part refers to school reality
and methodological guidelines.

Regarding the theoretical and normative guidelines, it is presented the historical
development of technical education since its beginning until the introduction of the CEF. It is
made a review of the legal framework of courses CEF and an approach to training
methodologies with special reference to the means and resources for professional teaching.

The second part begins with the methodological guidelines moving to the research
context. After the specific regulation of the CEF courses, | then focus on the equipment used
in educational practice and on the contents to be taught. Teachers are one of the essential
pieces in this educational engine, so their roles and responsibilities cannot be forgotten, as
well as the importance of the participation of the parents or tutors. There is still time for a
description about the new training realities in schools.

The aim of this study is that knowledge can contribute to the improvement of practices

and thus to an improvement of the training of young people.
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Introducéo

Num mundo em répida mutacdo, que se repercute em todos os dominios da vida
politica, econdmica, social e cultural, o futuro dos nossos jovens esta hoje dependente, cada
vez mais, da sua educacdo e formacdo, que se tornaram assim as prioridades decisivas deste
inicio de século.

Todos os anos, segundo dados do Ministério da Educagdo, “abandonam o sistema de
ensino sem qualquer qualificacdo, escolar ou profissional, mais de 90 000 jovens”. Perante
este cenario, € urgente criar medidas que possam alterar esta situacdo, desenvolvendo
mecanismos que permitam que o sistema de ensino se torne educativo também para aqueles
que revelam maiores dificuldades. Foi com base nesta situacdo, que o XV Governo
Constitucional entendeu dar prioridade a tomada de medidas que visem, de forma sistémica, a
promocdo do sucesso escolar e a prevencdo dos diferentes tipos de abandono escolar
(Despacho Conjunto n.° 453/2004, de 27 de Julho).

Para dar resposta ao elevado nimero de jovens em situacdo de abandono escolar, que
entram precocemente no mercado de trabalho com niveis de formacao escolar e profissional
muito baixos, surge a iniciativa Novas Oportunidades lancada pelo Ministério da Educacéo e
Ministério do Trabalho e Solidariedade Social, que cria os Cursos de Educacdo e Formacao
(CEF), como uma resposta ao insucesso e abandono escolar. Estes cursos sao entdo a temética
central desta dissertacao.
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CAPITULO 1

Engquadramento tedrico
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1. Acescolae o ensino profissional

1.1. A génese do ensino técnico e profissional em Portugal.

Ao longo da Histdria do ensino portugués, foram implementadas diferentes politicas
educativas facilitadoras da criacdo de vias de escolarizacdo de cariz profissionalizante, com
vista a uma aproximacdo dos conteudos a lecionar as caracteristicas proprias dos alunos.
Desde o século xvil que se verifica a existéncia de formas de ensino relacionado com
profissbes ou areas profissionais, com o intuito de integrar socialmente jovens muitos deles
com risco de excluséo social.

O Ensino Técnico e Profissional teve a sua origem em Portugal na segunda metade do
século xvui, (Pardal, 2003:15). As corporagdes particulares de artistas dos varios misteres
introduziram e mantiveram até a revolucdo liberal de 1820 este tipo de ensino, tomado pelas
elites, nomeadamente pelas elites rurais, como algo indigno e desprovido de nobreza. O
trabalho manual e assalariado era considerado degradante e indigno, sendo as artes e oficios
desvalorizados e considerados menores em termos de dignidade social.

Até a época do governo do Marqués de Pombal, o ensino recaia sob a responsabilidade
dos Jesuitas e era caraterizado por assumir um fundo aristotélico, tedrico e humanista,
dissociado da pratica e da técnica. O ensino magistral monastico, dirigido sobretudo as elites
vé-se confrontado com outro tipo de ensino, direcionado a outro tipo de populagdo, com vista
a formacdo de artifices. Percebe-se assim uma dicotomia entre humanismo e técnica, por um
lado apoiada pela cultura do espirito de inspiracdo aristotélica e por outro pelo pragmatismo
tecnoldgico associado a caréncia de desenvolvimento econdmico e industrial de um pais
caracteristicamente rural.

Existia a ideia de que o ensino técnico se destinava aos alunos mais incapacitados, o
gue, com alguma veeméncia outorgava uma conotacdo negativa ao trabalho manual. Este
conceito de menoridade do ensino técnico e profissional, estd bem ilustrado nas palavras do
ministro Augusto José da Cunha a propdsito da revisdo dos programas das escolas industriais,
em 1897: “ Redigir estes indispensadveis elementos de ensino, orientando-os segundo
principios praticos, extrair tudo o que n’eles existe de abstrato, tornando o estudo ameno e
acessivel a inteligéncias de pouca cultura intelectual como aquelas que de ordinario mais
procuram as escolas industriais, incutir no ensino a feicdo essencialmente pratica, tal € o

pensamento do governo”, (Costa, 1990:92) citado por Pardal (2003:17).
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Esta imagem depreciativa inerente ao ensino das ciéncias e tecnologias, era uma
percecdo generalizada das esferas de influéncia da cultura e politica de Portugal da altura.
Com cem anos de diferenca, duas figuras notaveis mantinham opinido idéntica a respeito da
educacdo em geral e particularmente deste tipo de ensino. O médico e pedagogo, Ribeiro
Sanches (1699-1782) critica a disseminagdo generalizada do ensino, referindo: “Que filho de
Pastor querera ter aquele oficio de seu pai se a idade de doze anos souber ler e escrever?”.
Almeida Garrett (1799-1854), que exercia o cargo de chefe de reparticdo do Ensino Publico
no ano de 1823, (Carvalho, 1986:545) diferencia visivelmente o ensino das humanidades do
ensino das tecnologias proclamando: “entendo por educagdo nobre, e entenderei onde quer
que repetir a expressdo, a de todo o educando ndo destinado a oficios ou empregos
mecanicos” (Garrett, 1904: 43). Esta visdo simplificadora da educacdo foi responsavel pelo
imobilismo econdémico e social de um Portugal que convenientemente para a defesa dos
interesses de alguns, ndo soube beneficiar de uma Europa em tempos de mudanca.

O ensino técnico que era anteriormente ministrado quer por corporagdes de artifices,
quer por outras agremiacdes religiosas e caritativa passa, por ordem do Marqués de Pombal, a
ser controlado pelo Estado no tempo que mediou as vidas das duas figuras notaveis referidas.
Foi pela mao do Marqués de Pombal, secretéario de Estado dos Negdcios do Reino, que foram
decretadas a criacdo das Aula de Comércio em 1759 e da Aula de Nautica em 1764, sediadas
em Lisboa e no Porto respetivamente. No ano de 1768, D. José | institui a Aula de Desenho e
Fabrica de Estuques e a Aula Oficial de Gravura Artistica, controladas respetivamente pelos
diretores da Real fabrica das Sedas e da Imprensa Régia. Ja apds o reinado de D. José I, foram
abertas as Aulas de Debuxo e Desenho no Porto (1779), a Aula Publica da cidade de Lisboa, a

Aula Régia de Desenho e Figura, e a Aula de Desenho da Casa Pia (1781).

1.2. A aula de comércio

A Aula de Comércio marcou, na opinido de diversos autores (Fernandes, 1975; Serrédo,
1985; Carvalho, 1986; Bustorff, 1988; Gomes, 1989; Martinho, 1993; e Martins, 1996) o
inicio do ensino técnico em Portugal. A implantacdo desta Aula foi consequéncia da
desordem verificada nas contas dos comerciantes, fruto da incompeténcia destes para o registo
e manipulacdo de nimeros, moedas, pesos, medidas e falta de congruéncia nos cambios. O
método italiano, um método de gestdo financeira, vigente em toda a Europa, era tido como
prioridade. Havia a necessidade da adocéo deste método por todos os comerciantes, para que

se conseguisse um maior desenvolvimento econémico e sucesso empresarial.
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Esta aula (segundo constam os seus estatutos) deveria ser presidida por um ou dois
mestres, e frequentada por vinte assistentes e outros tantos supranumerarios, de idade superior
a catorze anos que dominassem a leitura e a aritmética. Os alunos recebiam um incentivo
monetario para 0s motivar no cumprimento das tarefas propostas nesta Aula. Este era
entregue apds a realizagdo com aproveitamento dos primeiros exames, no final do primeiro
ano. Ao fim de trés anos de frequéncia deste curso, estes alunos, recebiam uma certiddo que
Ihes concedia preferéncia a lugares de emprego, cuja nomeacdo proviesse da Junta de
Comeércio.

A Aula de Comércio representou um papel de notavel importancia na escolarizacdo
técnica nacional, tendo-se prolongado até ao século xix, tendo passado a designar-se em 1844
de “Secc¢do Comercial do Liceu de Lisboa” e posteriormente, no ano de 1869 procedeu-se a
sua transferéncia para o “Instituto Industrial e Comercial de Lisboa”. Local onde o ministro

Antonio Augusto Aguiar cria 0s cursos elementar e superior de comércio em 1884.

1.3. A casa Pia

A casa Pia foi criada em 1780. A origem desta instituicdo deve-se ao Intendente de
Policia Pina Manique que teve o intuito de retirar érfaos e criancas desamparadas das ruas de
Lisboa. Os propositos iniciais da Casa Pia estdo patentes num estudo de 1892, (Pardal,
2003:24), do qual se pode ler: “Nao foi porém criada a Casa Pia obedecendo a qualquer plano
determinado, apenas foi um modo de limpar a cidade do grande nimero de criangas
miseraveis e vagabundas, de um e de outro sexo, que a enxameavam e a quem tal principio de
vida transformaria em futuros criminosos”.

Esta instituicdo tinha como principio ensinar a estas criancas 0s preceitos de varios
misteres e manufaturas, tais como “o fabrico de brins, lonas, cabos e tecidos de algodéao, seda
e linho”. Possuia também oficinas de alfaiate, sapateiro, carpinteiro, ferreiro, latoeiro,
canteiro e relojoeiro. Contudo, uma ligacdo quer conceptual, quer institucional entre a Casa
Pia e 0 ensino que se viria a concretizar em meados do século Xi1x ndo podera ser totalmente

estabelecida.
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1.4. O ensino técnico no século X1x

O crescimento econdmico observado desde os finais do século xvii estendendo-se por
grande parte do século xix, foi em grande parte responsavel pelo desenvolvimento de que o
ensino técnico gozou neste periodo. Novas escolas e cursos abriram como resposta a crescente
necessidade de méo-de-obra qualificada. O Marqués de Pombal contribuiu para o
desenvolvimento industrial do pais e o ordenamento comercial das colonias e Fontes Pereira
de Melo, estimulou a construcdo de novas infraestruturas conducentes ao progresso dos
transportes e comunicagdes. Conjuntamente ao contributo que deram ao desenvolvimento
econdmico do pais, estes dois intervenientes da politica nacional alcangcaram um relevante
papel no fomento do ensino técnico; o primeiro criando a Aula de Comercio, 0 segundo
reconhecendo a sua inigualavel importancia através do Decreto de 30 de Dezembro de 1852.

A classe burguesa toma lugar de destaque na intervencdo politica nacional,
acompanhando a promocao da economia e da industria em Portugal. A burguesia inicia a sua
invasdo nos dominios da economia, pela mdo do Marqués de Pombal, usufruindo das
conjunturas politicas que se seguiram: o triunfo da Revolucdo Liberal, as reformas de
Mouzinho da Silveira e a Regeneracdo (1851), em que Fontes Pereira de Melo fortalece os
transportes e as comunicagGes. A burguesia como coadjuvante neste processo de
desenvolvimento econdmico e tecnoldgico, foi de forma indireta, uma das fagbes que mais
contribuiram para a propagacdo e credibilizacdo do ensino técnico, dada a exigéncia que se
fazia notar na época em contratar técnicos qualificados.

As elites culturais, politicas e econdmicas da época mantinham a dicotomia
técnica/humanidades no seu pensamento. De um lado apresentava-se 0 ensino secundario,
erudito e pouco pragmatico, de outro, 0 ensino técnico que era apoiado pelos liberais,
nomeadamente por Passos Manuel, por Fontes Pereira de Melo e por José Luciano de Castro.
Muitos favoraveis a valorizagdo do ensino das ciéncias e tecnologias tiveram como suporte a
corrente filosofica do positivismo. De uma forma inovadora, Ramalho Ortigdo apoia e
defende fervorosamente a implementacgéo generalizada do ensino técnico. Ramalho considera
gue este tipo de ensino contribui para o desenvolvimento do individuo e da economia do pais,
chegando a afirmar que era consentdneo com “o nivel geral de inteligéncia e da capacidade de
um povo”. Este intelectual propGe o posicionamento do ensino técnico entre a instrugédo

primaria e o ensino secundario classico.
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Portugal detém, ao contrério da restante Europa, uma inddstria pouco significativa na
época. No entanto, as classes politicas e sociais, nomeadamente a burguesia assumem a
necessidade emergente de uma mudanca. A burguesia acalenta a ideia de reformar o ensino,
tendo em vista uma evolucéo inevitavel da atividade industrial do pais, dando maior destaque
ao ensino técnico em prejuizo da instrucdo secundaria classica. Com efeito, Passos Manuel,
secretario de Estado dos Negdcios do Reino, legisla prevendo a reforma do ensino e a criacéo
dos liceus. Passo Manuel admite que o sistema de ensino classico vigente ndo instrui o aluno
com o desenvolvimento cientifico e técnico tdo necessario para a formacédo de profissionais
competentes. Com vista a dar os conhecimentos e técnicas para exercer as suas funcoes
profissionais e civicas a todos aqueles cujo objetivo ndo era o ensino superior, foram criados
0s primeiros liceus em 1840, que incluiam nos seus curriculos “principios de economia
politica, de comércio ¢ de administracao publica” (art.38, 8.°). Assim, foram abertos dois
liceus em Lisboa, um no Porto, seguindo-se outro na cidade de Coimbra, ficando ainda
legislada a obrigatoriedade de construgéo de um liceu em cada capital de distrito. Nos liceus
eram lecionados os “principios de quimica, de fisica e de mecanica, aplicados as artes e
oficios”.

Fontes Pereira de Melo defende que a gestdo das industrias agricolas e fabris, do
comércio e das obras publicas devesse ser da responsabilidade de um ministério independente
do Ministério do Reino, de modo a rentabilizar meios e recursos tendentes ao seu
desenvolvimento. Assim, passa a assumir o cargo de ministro regenerador das Obras Publicas.
Para além do contributo que Fontes Pereira de Melo deu para a modernizacdo das
comunicages e transportes, foi promotor da divulgagdo do ensino técnico. Foi instituido o
ensino industrial auténomo, sob tutela do Ministério das Obras Publicas, Comércio e
Industria, com a promulgacdo do Decreto de 30 de Dezembro de 1852. Deste modo sdo
criados o Instituto Industrial de Lisboa e a Escola Industrial do Porto (art. 10.° e 17.°), estando
os curriculos repartidos em trés graus: Elementar, Secundario e Complementar (art. 1.9). O
ensino elementar era considerado como um patamar preparatorio para 0 ingresso no ensino
industrial. Dos cursos existentes, constavam um ndmero de disciplinas tedricas, de indole
técnica e de disciplinas oficinais relacionadas com a area industrial abordada pelo curso. O
ingresso so era permitido a jovens maiores de doze anos, que soubessem ler e escrever e néo
tivessem moléstia contagiosa, (art.° 22).

Fontes Pereira de Melo é ainda responsavel pela implementagdo do Ensino Agricola,

por via do Decreto de 16 de Dezembro de 1852, com o intuito de introduzir na agricultura
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nacional, métodos de racionalizacdo e otimizacdo de recursos, com vista a tornar mais
rentavel e lucrativa a atividade agricola.

O Ensino Agricola, a semelhanca do Ensino Industrial, dividia-se em trés graus:

“O ensino mecanico das operagdes rurais, ¢ rudimentar das doutrinas dessas mesmas
operacOes; ensino teorico-pratico dos processos agricolas; ensino superior em que 0S
principios de ciéncia sdo apresentados com todo o desenvolvimento” (art. 1.°). Este decreto
previa a lecionacdo do primeiro grau em quintas cultivadas, pelo menos uma em cada
provincia. O segundo grau seria ministrado em trés escolas regionais, uma em Viseu, outra
em Evora e uma outra na Cidade de Lisboa. O Instituto Agricola de Lisboa detinha a
responsabilidade da atribuicdo do grau de ensino superior.

A par destes dois tipos de ensino, funcionava ainda desde 1844 o Ensino Comercial,
na Seccdo Comercial do Liceu de Lisboa, sendo o Regulamento da Escola de Comeércio de
Lisboa publicado no entanto apenas no ano de 1866.

Em 1864, Jodo Criséstomo, Ministro das Obras publicas, implementa um conjunto de
reformas, no seio do ensino Industrial, com o objetivo de tornar este ensino mais leve ao
erario publico. Neste sentido far-se-do alguns reajustamentos curriculares, aglutinando num
tronco comum as disciplinas tedrico-praticas de varios cursos, continuando a serem
ministradas as disciplinas oficinais, que previam a possibilidade de serem lecionadas em
oficinas particulares. Na mesma linha de contencgéo de custos, foi promulgado o Decreto de
30 de Dezembro de 1869, suprimindo alguns cursos, sendo o Ensino Comercial transferido do
Liceu para o Instituto Industrial, passando-se este a designar de Instituto Industrial e
Comercial de Lisboa.

Pela mdo de Antonio Augusto Aguiar, em 1881, tenta-se mais uma vez rentabilizar
meios e modernizar o sistema de ensino, adaptando-o as novas tecnologias que se
desenvolviam nalguns paises da Europa. Operam-se novas reformas, desta feita pela pena de
Fonseca Benevides, a altura inspetor do Ensino Industrial. Uma visita sua a Inglaterra,
Alemanha, Franga e Italia, traz para 0 nosso pais conhecimentos e materiais didaticos.

De salientar que estas reformas do sistema educativo ndo prendiam em si qualquer tipo
de confronto ou rompimento com o sistema vigente, mas sim proporcionaram a realizacdo de
alguns ajustes em termos organizacionais e adaptacOes as condicionalidades a que o Ensino
Técnico estava sujeito.

A Igreja Catolica contribuindo com a abertura de mais uma instituicdo, as Oficinas de

S. José no Porto, em 1882, mantinha a sua ac¢do ao nivel do ensino paralela ao Estado. Tal
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como o Colégio dos Orfios de S. Caetano, em Braga e da Casa Pia de Lisboa, esta institui¢do
servia essencialmente para recolher e amparar criangas entregues ao abandono, realizando
porém um trabalho apreciavel na formacdo de técnicos especializados. Estas instituicdes
embora com gestdo fora da al¢ada do estado, eram regulados por este.

A década de oitenta foi proficua na ampliacdo do ensino industrial, comparando a sua
estrutura tal como as suas praticas e 0s seus conteddos as dos paises europeus mais
industrializados. Ja na década de noventa, devido a necessidade do Estado de conter a despesa
publica agilizou uma série de reformas com esse intuito o que levou a um acentuado
abrandamento na sua expansao. Esta limitacdo orcamental para o Ensino Técnico esta patente
no Decreto de 8 de Outubro de 1891, que suprimiu alguns cursos com pouca frequéncia. Este
decreto prevé igualmente a formacdo nos Institutos Industriais e Comerciais dos professores
que futuramente viriam a lecionar nas escolas comerciais e industriais.

O ministro Elvino José de Sousa Brito, no virar do século, elabora um relatério em que
exprime o desajuste da formacdo dada aos alunos nas escolas industriais relativamente a
atividade industrial e interesses das empresas nacionais. Elvino Brito propde a elaboracdo de
inquérito nacional, com via a aferir as reais necessidades das empresas portuguesas e critica
veemente a contratacdo de professores estrangeiros que se recusaram a formar os professores
portugueses, mantendo o ensino nacional dependente do saber estrangeiro. Este ministro
sugere ainda a criagdo de “comités de patronage”, de forma a criar uma maior ligacdo entre
escola e industria (Pardal, 2003:42). Deste relatério surgiram a formacdo de duas comissdes
centrais, uma no Porto outra em Lisboa, por via do decreto de 24 de Novembro de 1898, com
a funcdo de se proceder a elaboracdo de um inquérito nacional, com o objetivo de suportar
uma futura reorganizagdo do ensino técnico. Estas duas comissdes foram nomeadas em 1899,
mas nunca chegaram contudo a laborar.

O decreto de 24 de Dezembro de 1901 indica a reestruturagdo do ensino técnico,
condensando-o, estabelecendo critérios para a contratacdo de docentes, definindo curriculos e
tipificando estabelecimentos de ensino. Este modelo manteve-se até 1918, sobrevivendo a

gueda da Monarquia e aos primeiros anos da Republica.

1.5. O ensino técnico durante a | republica

Em 1911 o ensino priméario é reorganizado em trés graus: O grau elementar, com

duracdo de trés anos, o grau complementar, de dois anos e superior, de mais trés anos. No
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Decreto n.° 5787 A, de 10 de Maio de 1919, estipulava-se em cinco anos a escolaridade
obrigatoria, acreditando que o ensino superior primario teria como fun¢do “complementar a
educacdo geral do individuo e dar-lhe uma preparacdo técnica de caracter regional” (art.’
11.°). Este grau deveria incluir no seu curriculo contetdos “... praticos especiais para o ensino
agricola, industrial, comercial ou maritimo, consoante as necessidades das regides a que as
escolas pertengam”. O ensino primario superior, embora de forma indireta, passa a cooperar
com o0 ensino técnico dando-lhe uma maior consolidacdo, devido a concordancia entre os
conteudos lecionados em cada um destes géneros de ensino, proporcionando a evolucdo do
aluno para uma escola média ou secundaria, estudando e aprofundando ai um oficio ou
profisséo.

A maior expressdo do ensino primario superior assinalou-se no ano letivo de 1919-20,
comecando um decréscimo até ao ano letivo de 1925-26, altura em que finalmente expirava.
Pelo contrario, o ensino técnico que era sobretudo frequentado por alunos oriundos das
classes mais populares, que viam nele uma real fonte de formacdo e garantia de futuro
profissional, mantinha a sua relevancia.

O decreto de 7 de Julho de 1913 institui o Ministério da Instrucdo Pablica. Desde essa
data até ao final da | Republica, ou seja até a revolucao de 28 de Maio de 1926, viveu-se uma
época de instabilidade em que exerceram funces quarenta ministros, ndo incluindo nesta
contagem, os de nomeacdo interina, sendo que sempre que 0 governo caia 0S ministros eram
substituidos (Carvalho, 1986:705). Contudo e apesar da situacdo socio econdmica
transtornada vivida em Portugal, o ensino técnico prosseguia com uma boa imagem; assim e a
proposito deste tipo de ensino, Mario Vaz (1917:7) afirma no seu panfleto intitulado O Ensino
Industrial em Portugal: “Dum modo geral pode dizer-se que o ensino profissional oficial,
além de criar operarios competentes e cultos, aptos a exercerem um oficio tem ainda a
vantagem de lhes garantir a preferéncia em concursos de admissdo a estabelecimentos do
estado”. O Estado arroga-se assim como abonador de emprego aos que atraves dele sejam
formados.

Se tivermos em consideracdo 0s pardmetros atuais, os racios de alfabetizacdo no
periodo que mediou a segunda e terceira década do século vinte qualificavam-se por ser muito
baixos. Assim, em 1911, a taxa de analfabetos era de 75,1%, evoluindo lentamente até chegar
aos 67,8% no ano de 1930. Em periodo temporal analogo, o ensino técnico assinalava um
consideravel desenvolvimento. A frequéncia deste tipo de ensino duplicou durante a |

Republica.
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Em 1918, Jodo Alberto Azevedo Neves, Secretario de Estado do Comeércio, elabora o
relatorio subordinado ao titulo “Organizagdo do Ensino Industrial e Comercial”, constante no
Decreto n.° 5029 de 1 de Dezembro, em que faz a descricdo deste tipo de ensino desde o
elementar até ao superior. Neste relatorio, inclui uma sintese historica do ensino técnico,
desde o tempo do Marqués de Pombal e critica as decisdes politicas anteriormente tomadas. O
pouco cuidado e atencdo que as governagdes anteriores davam ao ensino técnico alegando
falta de recursos para o prover é fortemente criticado neste relatério. Um novo sentido
patridtico e um gosto especial pelo que era produzido dentro das fronteiras do nosso pais,
renascia, renascendo também o ensino técnico reputado como um agente de progresso, capaz
de facultar a industria nacional uma base aprecidvel de mao-de-obra habilitada, dando
prosseguimento a nossa tradicdo artistica e industrial. Cria-se novas estruturas de topo, a
Direcdo Geral do Ensino Industrial e Comercial e o Conselho do Ensino Industrial e
Comercial, realizando-se uma total remodelacdo do ensino. No decreto supracitado é dada
atencdo especial a sistematizacdo e clarificacdo das tipologias e funcfes dos estabelecimentos
de ensino (art.° 11 e art.° 176). Neste decreto estava declarada a participacdo da comunidade
na vida das escolas, pois estas deveriam servir 0s interesses da regido onde se encontravam
localizadas, olhando as necessidades das industrias locais. O modo de recrutamento, selecdo e
contratacdo de professores para lecionar nestes cursos estava igualmente regulada.

Jodo Camoesas entrega na Camara dos Deputados do dia 21 de Junho de 1923, uma
proposta de lei, numa tentativa de melhor centralizar os assuntos relativos a educacdo e a
melhor estruturar o sistema de ensino portugués. Neste projeto-lei é proposto um Ministério
da Educacdo Nacional de forma a centralizar todos os servicos referentes a educacéo. E
proposto um novo “Estatuto da Educacao Publica” que previa o fracionamento do ensino em
Geral, Especial e Superior. A Educacdo Geral, por sua vez compunha-se de trés graus:
infantil, primario e o secundario geral. A Educacdo Especial consignava quatro modalidades:
a Educacdo Secundaria (curso especial), a Educacdo Técnica Elementar, a Educacdo Tecnica
Complementar e a Educacéo Profissional. Relativamente & Educagéo Superior, era ministrada
nas universidades e Escolas Superiores Especiais.

Esta proposta de lei manifestava um conjunto de diretrizes que provavelmente viriam a
otimizar o papel do estado como educador, mas viu-se recusada por ndo estarem reunidas as
condi¢des politicas, econdémicas e sociais, ndo voltando a ser discutida em governos

posteriores da | Republica.
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1.6. Ensino técnico e profissional no “Estado Novo”

Apo6s um periodo conturbado de dezasseis anos, da-se o golpe militar de 28 de Maio
de 1926. Facdes politicas que até ai se consideravam rivais, oriundas dos varios quadrantes,
acordaram no derrube do regime vigente, dando origem ao que viria a ser o periodo da
Ditadura Nacional. Duas personalidades marcantes lideravam: o general Oscar Carmona e 0
professor Anténio Oliveira Salazar. Este ultimo arcava com a pasta das financas, passando a
Chefe do Governo a 5 de Julho de 1932. Entre a década de 30 e 40, Portugal detinha a sua
populacdo ativa maioritariamente na agricultura, mas a populacdo que trabalhava no sector
transformador registou neste periodo um crescimento dos 16,15% para os 19,26%.

Com a instituicdo do Estado Novo, a Educacdo passa a ser uma ferramenta do estado
para imposicdo de uma forma de pensar e interpretar a realidade Unica. A Educacdo deixa de
estar associada ao conceito de democracia ou de livre pensamento, sendo nela impostas as
doutrinas convenientes a um Estado totalitarista. Ao contrario do que considerava o regime da
| Republica o0 acesso a cultura e a alfabetizacdo era considerado por alguns como uma
perversidade. O medo da educacao colaborar para a estabilizacdo de mentalidades contréarias
ao regime ditatorial que estava agora instalado, pairou sob as hostes politicas. A educacao era
vista como uma ameacga a seguranca politica e social do pais pois facilitaria 0 acesso a
informacdes o que poderia comprometer a agdo do Estado. No jornal “A Voz” de 15 de Maio
de 1930 Alfredo Pimenta declara o seguinte: “Instruir sem educar primeiro; dar uma instrugdo
gue ndo seja posta ao servico da educacdo; ensinar a ler a quem ndo tem caracter, ensinar a ler
a quem ndo sabe distinguir o Bem do Mal (...) — ndo, ndo, ndo!” e continua: “Se a curva da
cultura intelectual sobe, o que é manifesto é que a curva da cultura moral desce. Como
consequéncia a Barbarie”.

Os politicos contrarios a escolarizacdo ndo desejavam, para além das questdes
politicas mencionadas, transformagfes sociais. Pretendiam a manutencdo de uma ruralidade
imobilista e consequentemente acreditavam que ndo era conveniente uma migracdo das
populagdes rurais instruidas para as cidades e uma resultante ambicdo de ascensdo social.
Perante a ameaca da educacdo, a resposta do Estado foi um ensino fortemente doutrinario
incutindo principios de indole religiosa, limitando assim o leque ideoldgico do povo
portugués. “Abram-se escolas, sim, mas estimule-se o ensino religioso, e coloque-se ao lado
de cada escola do ABC uma escola de catecismo” (Pimenta, in “A Voz” de 15.5.1930),

(Pardal, 2003:69). A educacéo passa a ser um molde de cidaddos formados para desempenhar
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uma determinada tarefa, ter um papel especifico em vez de ser um espaco de liberdade e
desenvolvimento pessoal. A escola é um padrédo cultural estatico, posto ao exclusivo servico
do Estado e ndo se discute, nem evolui ou se adapta a novas circunstancias.

Em 8 de Junho de 1926, emanado pelo Ministério da instrucdo Publica, sai a Lei n.°
1880, proibindo a coeducagdo no ensino elementar, em localidades com mais de 5000
habitantes, onde exercessem fungdes mais de um professor. Todas as Escolas Primérias
Superiores foram extintas em consequéncia da promulgacéo do decreto 1173015.

A reforma do ensino primario inicia-se com o decreto n.° 13619 de 17 de Maio de
1927. Introduz a separacdo dos alunos por género e passa para quatro anos O ensino
elementar. Mais tarde com a legislacdo de 28 de Marc¢o de 1930 divide-se este ciclo de ensino
em dois graus, um composto pelas trés primeiras classes, e outro englobando as matérias da
guarta classe. Consequentemente, na pratica, este primeiro ciclo de ensino ficava reduzido a
trés anos. As Escolas Normais Primarias, que tinham como responsabilidade, até esta altura a
formacgédo dos professores do ensino elementar, sdo extintas. Estas fungdes passam para a
tutela das cinco Escolas do Magistério Primario, havendo uma nas cidades de Lisboa, Porto,
Coimbra, Braga e Ponta Delgada. Estes cursos de professores tinham agora a duracao de dois
anos, alegadamente para diminuir o tempo de espera de coloca¢do dos novos professores.

Em 1931, € legislada a criacdo dos designados postos de ensino, cuja fungdo era levar
a escolarizacdo aos locais mais reconditos do pais, que ndo possuiam ou houvesse perspetiva
de virem a possuir escolas primarias. Qualquer individuo que o Ministério da Instrucéo
Publica considerasse portador da “necessaria idoneidade moral e intelectual” poderia ser
colocado a lecionar nestes postos de ensino. O estatuto profissional dos professores do ensino
primario degradou-se fruto da introducdo deste corpo legal na profissdo. As matérias a
lecionar eram controladas e asseguradas pela adocdo de um manual escolar Gnico para cada
um dos anos. Nestes manuais escolares estavam legalmente incluidas frases de ordem
(decreto n.° 21014, de 19 de Margo de 1932).

O Estatuto da Instrugdo Secundaria, de 2 de Outubro de 1926 reformulou igualmente
0 ensino secundario diminuindo de sete anos para seis anos. Os professores passam agora a
estar sujeitos a realizacdo de acfes de formacdo de indole civica, para possibilitar a sua
adequada docéncia.

O Decreto n.°18420, de 4 de Julho de 1930 regulamenta especificamente o ensino
técnico, complementado e ratificado nas suas linhas gerais pelo decreto do ano seguinte,

Decreto n.° 20420 de 21 de Outubro. Nesta base legislativa é esclarecido o conceito de ensino
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médio, 0 ensino secundario é excluido do Instituto Industrial e do Instituto Comercial de
Lisboa, bem como do Instituto Industrial e Comercial do Porto. Neste normativo legal séo
definidas as profissdes a serem lecionadas nos sessenta e dois cursos previstos no ensino
técnico e de acordo com os institutos superiores e universidades existentes qual a forma de
progressdo académica. O ensino técnico tinha como objetivo ndo menos importante a
conformacdo e contencdo das expectativas sociais das camadas populares, para além da
formacdo técnica de operarios e técnicos especializados para as varias areas comerciais e
industriais.

As diretrizes emanadas pelo decreto de Outubro de 1931, foram postas em prética
duraram 17 anos até a reforma de 1948.

1.7. O ensino técnico no pds-guerra

O ensino elementar sé recebeu alguma importancia e atencdo ap6s o término da
Segunda Grande Guerra. Contrariamente, 0 ensino secundario sempre gozou de um estatuto
elevado quer por representar uma fase importante de preparacdo para 0 ensino superior, quer
por apresentar uma boa fonte de formacéo profissional.

O caracter bivalente do ensino secundario veio a ser refor¢ado pela reforma do sistema
de ensino portugués de 1948. Por um lado os Liceus que proporcionavam aos seus alunos uma
formacdo de cariz mais cultural, por outro as Escolas Técnicas que outorgavam a saida um
perfil especificamente técnico. Esta diferenciacdo é propositadamente assumida pelo Estado,
pelo que se poderdo distinguir quatro caracteristicas fundamentais, (Anténio Martins,
1996:251), referido por Pardal (2003:77):

-A composigdo curricular: nos liceus eram ministradas cadeiras de indole humanistico-
cientifico; nas escolas técnicas as disciplinas caracterizavam-se por ser mais praticas, com o
intuito de desenvolver no aluno a sua destreza manual,

-O tipo de selecdo: o ensino liceal, era frequentado por alunos provenientes de classes
sociais mais abastadas; no Ensino Técnico, os alunos provinham das classes populares;

-as saidas: os alunos que terminavam o ensino liceal, ingressavam em universidades
ou escolas superiores e consequente futura ocupacao de postos dirigentes; os alunos formados

pelas Escolas Técnicas eram integrados no mundo do trabalho, ocupando postos intermédios;
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-0 estatuto: os que pretendiam a frequéncia liceal obtinham um estatuto nobre; os que
frequentavam o Ensino Técnico, condicionados em termos de progressdo académica e
profissional, um estatuto estigmatizado.

O Ensino Liceal representava a formacéo das elites, destinadas a assumir as rédeas de
poder de um regime sobejamente controlador.

Salazar afirma que era “mais urgente a constituicdo de vastas elites do que ensinar o
povo a ler”, pois “os grandes problemas nacionais t€ém de ser resolvidos, nao pelo povo mas
pelas elites enquadrando as massas”.

O incentivo dado pelo Estado a uma formagdo liceal, resultou a longo prazo na
formagdo de quadros técnicos superiores que vieram revitalizar o parque empresarial do pais.
Registou-se um aumento significativo na procura de vagas nas escolas técnicas em
consequéncia das novas necessidades manifestadas em adquirir mao-de-obra qualificada. A
economia portuguesa até a Segunda Guerra Mundial caracterizava-se por ser fortemente
apoiada pela agricultura, dando a industria um contributo complementar para o produto
interno bruto. As classes rurais influenciavam ainda fortemente a vida politica e social do
pais. Ap6s o ano de 1942, devido ao apoio indireto dado pelo Estado ao legislar sobre a
construcdo de barragens hidroelétricas e consequente rede de distribuicdo de eletricidade a
indUstria comegou a ganhar terreno, bem como com a publicacdo da Lei do Fomento e
Reorganizagdo Industrial (Lei n.° 2005).

O Estatuto do Ensino Profissional Industrial e Comercial foi estabelecido pela reforma
do ensino de 1948, levada a cabo através da Lei n.° 2025 de 19 de Julho de 1947 e pelo
Decreto n.° 37029 de 25 de Agosto de 1948. Este corpo legislativo estabelece um primeiro
grau, de dois anos, de ambito geral, com o objetivo de fornecer ao aluno uma base cultural
solida redefinindo o Ensino Técnico a nivel curricular. Este ciclo preparatério compreendia as
disciplinas de Lingua e Historia Patria, Ciéncias Geografico-Naturais, Aritmética e
Geometria, Desenho Geral, Trabalhos Manuais, Educacdo Civica, Educagédo Fisica e Canto
Coral (Base 1V). Com a introdugdo de uma componente cultural mais relevante nos curriculos
do ensino técnico, adivinha-se a intencdo de valorar o estatuto académico deste canal de
escolarizacéo.

O novo estatuto previa um segundo grau que possibilitava a frequéncia de cursos
“complementares de aprendizagem, de formagdo profissional, de aperfeicoamento
profissional, cursos industriais de mestranca e as sec¢Bes preparatdrias para a matricula nos

institutos médios e nas escolas de belas artes” (Base II).
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Esta reforma contemplou igualmente o ensino direcionado para os futuros
profissionais do sector agricola. O ensino elementar agricola seria ministrado nas escolas
praticas de agricultura, e era destinado prioritariamente aos filhos dos agricultores. Deste
modo, a fixacdo das populacdes nas suas regides era promovido pelo Estado garantindo uma
reproducdo social estratificada e desincentivando os individuos a terem expectativas de
ascensdo social.

Foi proposto ao sector industrial colaboracdo no sentido de avancar com a integragédo
em instalac@es industriais privadas da componente oficinal de alguns cursos técnicos a par de
todas as reestruturac@es curriculares do Ensino Técnico.

Deste modo estabelecia-se entdo uma parceria entre escola e empresas de modo a
melhorar a formacdo e integrando mais facilmente os alunos na vida ativa, aproximando o
ensino as reais necessidades da industria nacional.

Os anos cinquenta foram de facto um periodo de crescimento benéfico para o Ensino
técnico, como consequéncia de um visivel aumento na procura de méo-de-obra qualificada
derivada do crescimento industrial do pais. Em 1953 inicia-se a Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos (Decreto-Lei n.° 38968 de 27/10/52), destinada a pessoas com idades
compreendidas entre os 14 e os 35 anos. Esta campanha foi igualmente responsavel pela
canalizagdo de novos alunos para as escolas técnicas. Este decreto assume claramente a
relacdo entre qualidade de ensino e desenvolvimento econémico, estando patente no seu teor:
“ndo podem (...) esquecer-Se as relagcdes de estreita dependéncia entre a produtividade do
trabalho e a difusdo do ensino. E indiscutivel que uma boa instrugdo traz grandes vantagens
ao trabalhador: desenvolve as suas faculdades de atencédo, apura-lhe o espirito de observacéo,
estimula a sua atividade mental, torna-o mais confiante, mais inteligente e mais apto a
aperfeicoar-se no exercicio da profissdo. Ela constitui por isso mesmo, fator importante na
produgdo da riqueza” (capitulo VI — Cursos de Educacdo de Adultos).

Os cursos de metalomecénica e de eletricidade, foram os que maior procura tiveram,
devido ao forte crescimento dos respetivos sectores. A escolaridade obrigatoria passava para
guatro anos ou seja até a quarta classe, para os rapazes pela lei de 31 de Dezembro de 1956 e
para as raparigas, quatro anos mais tarde, por via da lei de 28 de Maio de 1960.

O crescimento do Ensino Técnico comecgou a diminuir nos finais dos anos sessenta,
inicio da década de setenta. No entanto a oferta escolar subiu em consequéncia de uma maior
procura pelo ensino liceal apesar do decréscimo na procura de cursos técnicos. Esta procura

refletia o facto de os cidaddos passarem a aspirar a uma melhoria de vida, pelo que é visivel a
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conclusdo que o Ensino Técnico em termos de representagdes sociais, nunca esteve em pé de
igualdade com o ensino Liceal.

Observou-se um grande crescimento do parque escolar, especialmente do nimero de
liceus, que em 1969 era em numero de 49 para em 1974 passar a ser de 119. A passagem de
poder de Salazar para Marcelo Caetano e o trabalho realizado por Veiga Simao no Ministério
da Educacdo Nacional foram fatores que contribuiram para esta mudanca de oferta escolar.

1.8. Da reforma de Veiga Simao a revolucéo de abril

A guerra colonial mantida durante quase uma década tentava conservar a forca o
sentido colonialista de uma na¢do que se fechava a Europa. O pais deparava-se com a pressao
interna de um numero crescente de movimentos democraticos e externa de organismos
internacionais como a OCDE, a UNESCO ou o Banco Mundial. O sistema de ensino dividido
em Ensino Técnico e Liceal reproduzia as desigualdades da sociedade. O Estado para suportar
a presséo social a que estava submetido, comecava a ceder lentamente, sendo que uma dessas
cedéncias se manifestou na Educacdo a quando da unificagdo do ciclo preparatério técnico e
liceal, no ano letivo de 1968/609.

A juncdo dos dois ciclos preparatorios até ai existentes precede uma forcosa
reformulacéo dos ensinos, técnico e liceal. De facto, uma nova estrutura e filosofia alterou o
Ensino Técnico no ano letivo de 1970/71. Deste modo os sessenta e quatro cursos existentes
foram limitados a nove. Os nove cursos de cariz geral, relacionavam-se com &reas
profissionais e ndo especificamente com profissées definidas, como anteriormente. Os Cursos
Gerais do Ensino Secundario Técnico eram 0s seguintes: Agricultura, Mecanica, Eletricidade,
Quimica, Construcdo Civil, Téxtil, Administracdo e Comércio, Formacdo Feminina e Artes
Visuais, e tinham a duracdo de trés anos. Os alunos destes cursos, com esta inovadora
filosofia do Ensino Técnico, obtinham um maior leque de escolhas profissionais e
académicas, ndo os direcionando obrigatoriamente para o exercicio de um determinado oficio.
O estatuto do Ensino Técnico comecava a equiparar-se com o do Ensino Liceal, passando esta
via de ensino a estar mais de encontro as expectativas dos consumidores.

A aprovacdo da Lei n.° 5/73 no ano de 1973 marcou “as bases a que deve obedecer a
reforma do sistema educativo”. Esta reforma ficou conhecida por “Reforma Veiga Simao”.
Esta lei alterava a escolaridade obrigatéria para oito anos, 0 ensino primario com quatro anos

acrescido do ensino preparatorio com numero igual de anos. O ensino secundario passaria a
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ser composto por dois ciclos de dois anos cada sendo que o primeiro passaria a ter a
designagdo de Curso Geral, e o segundo de Curso Complementar. O Curso Geral era
composto por um tronco comum de disciplinas de @mbito geral, e de um conjunto de
disciplinas relacionadas com uma é&rea vocacional especifica. As chamadas escolas
secundarias polivalentes ministravam este ciclo. O Curso Complementar compreendia a
existéncia de um grupo de disciplinas obrigatérias comuns, suplementado por um outro
conjunto de disciplinas especificas, dirigidas para a area de estudo pretendida pelo aluno, de
forma a lhe dar a melhor preparacéo para o seu prosseguimento de estudos no ensino superior
ou a inser¢do na vida ativa.

Com esta legislagdo o Estado apresenta uma intencdo em valorizar socialmente os seus
cidaddos, aumentando o periodo de escolaridade obrigatéria e facultando a todos um conjunto
de oportunidades de formacdo académica e instrucdo profissional que até ai era inexistente.
Referindo-se a esta reforma (Duarte, 2014:135) escreveu:

“Esta reforma teve como principal objetivo democratizar o acesso ao ensino com
consequéncia no fomento da procura de educacao por parte da populacdo escolar, aumentando
a frequéncia nos varios niveis de ensino, esta reforma teve também subjacente a ideia de uma
maior articulagéo entre a escola e o mercado de trabalho.”

A Reforma Veiga Siméo (Lei n.° 5/73), no entanto, ndo chegou na sua plenitude a ser
posta em pratica, devido a rotura social e politica provocada pela Revolugdo de Abril de 1974,

mas serviu de base de reflexdo para as politicas educativas subsequentes.

1.9. A unificacdo curricular do ensino secundario

A Lei n.° 5/73, como ja foi referido, ndo chegou a ser aplicada na sua totalidade,
contudo abriu caminho @ mudanca e & inovacdo do sistema de ensino portugués. No ano letivo
de 1975-76, operacionaliza-se a unificacdo do curso geral até ao 9.° ano, passando a
escolaridade a ser de nove anos. A escolha de uma &rea vocacional deixava de ser feita aos
doze anos para passar a ser feita aos quinze.(Duarte, 2014; Lemos, 2014; Martins, 1995)

Esta reestruturacdo teve como objetivos dar aos portugueses uma maior igualdade de
oportunidades, promover uma atualizagdo dos métodos pedagogicos e estreitar as relacoes
escola/comunidade. (Duarte, 2014; Cardim, 2005; Gracio, 1995)
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A tendéncia de unificacdo do ensino técnico e liceal foi plenamente concretizada no
ano 1978, designando-se agora de ensino secundario. A estrutura curricular do ensino
secundario encontrava-se dividida em trés troncos, sendo um tronco comum de “formagio
geral”, um de “formacao especifica” e outro de “formagdo vocacional”. Os estudantes viam-se
desta forma menos pressionados a seguir uma determinada area vocacional, apos a frequéncia
do ensino secundario, pois esta ndo era vinculativa para o seguimento de estudos numa
determinada direcéo.

A unificacdo curricular do ensino secundario veio forcar o Estado a reequipar as
escolas, a edificar novas instalacfes e a dar formacao a recursos humanos. Segundo Pardal,
(2003: 96), esta mudanca foi operada sem ter em conta uma aprendizagem equilibrada de
saberes cientificos, praticos, humanisticos e técnicos, ndo se tendo realizado um estudo prévio
acerca da populagdo a quem o ensino secundario se destinava.

O ensino técnico esta colocado numa situagdo de marginalidade dentro do proprio
sistema de ensino, tendo as componentes técnicas e praticas um peso e uma representacdo
completamente desigual em relacdo as componentes humanisticas e cientificas. Assim, no
curriculo do 5.° e 6.° anos (relativamente ao ano letivo de 1975/6), o conjunto das disciplinas
humanisticas e das ciéncias exatas e sociais, assumia 0 peso horéario de 59,6%, os Trabalhos
Manuais e Educacdo Fisica 20%, a Educacdo Artistica com 16,6% e a Religido e Moral com
3,5%. Fazendo a correlacdo destes dados com o 7.°, 8.° e 9.° anos do secundario unificado, a
componente disciplinar humanistica e das ciéncias exatas e sociais levava uma fatia de carga
horéaria de 69,5%, os trabalhos oficinais 14,5%, a Educacdo Visual 6,4% e a Educacdo Fisica
6,4% (Despachos n.° 109/76 de 27/4 e 78/77 de 22/6).

Esta reestruturacdo do ensino secundério feita de uma forma brusca e precipitada,
acabou por apresentar alguns efeitos negativos, passando-se a assinalar um alto indice de
insucesso escolar, maior desinteresse pela escola por parte dos alunos e uma dependéncia do
ensino secundario pelo ensino superior. Esta reforma que tinha sido causada para promover a
paridade de oportunidades ao acesso a um ensino condigno e fomentador de um estatuto
social aspirado passa a ser debatida pois ndo concedia solucdo as necessidades que a tinham
fundado. Um dos resultados mais observaveis desta reforma foi o insucesso escolar. Este
insucesso expressava-se sobretudo nos estratos sociais menos favorecidos, passando a escola
a reproduzir com mais contraste desigualdades sociais. A desadequacdo curricular conjugava-
se com a fraca cobertura dos estabelecimentos do ensino secundario, que apesar do apreciavel

crescimento do parque escolar operado nos anos 70, ainda era insuficiente.
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O ensino secundério sob a tutela dos liceus ndo integrava a populagdo eficazmente no
mundo laboral, pois ndo fornecia uma formacdo profissional solida. Escreve Cardim
(2005:856):

“O diagnodstico da OCDE ¢ direto: o sistema educativo portugués ¢ deficiente na
preparagéo para a integracdo dos jovens na vida ativa, sendo que a maioria dos que o deixam
ndo tém formacdo (...) elabore um programa para lancar um sistema viavel de ensino
profissional e técnico na sequéncia da escolaridade obrigatoria.”

Perante tal descredito do ensino secundario, passou-se a recorrer ao ensino superior
como complemento de formacdo. Como medida de contengdo a procura do ensino superior 0
estado adia 0 seu acesso por mais um ano, instituindo o Servi¢o Civico em 1975 e no ano
letivo de 1977/8, o Ano Propedéutico. E também no ano de 1978 que é introduzido no ensino
superior a limitagdo do “numerus clausus”. Em 1981 o ensino secundario sofre um

alargamento até ao 12.° ano.

1.10. Politicas de combate ao abandono escolar precoce

A estratégia da tutela para o combate ao abandono escolar precoce tem passado por
um conjunto diversificado de medidas, com o objetivo de proceder a uma mudanca cultural e
social na forma de encarar a escola e a escolaridade obrigatéria. Nesta ordem de ideias tem
sido dada prioridade a melhoria dos resultados escolares, do ponto de vista dos saberes
formais a adquirir, mas também sob a perspetiva do desenvolvimento de outras competéncias,
necessarias a participacdo na sociedade e no mundo do trabalho.

Neste sentido, o Conselho Nacional de Educacdo, na sua recomendacdo n.° 1/98,
relativa ao abandono precoce da escolaridade obrigatoria e ingresso na vida ativa, refere que o
abandono da escolaridade basica traduz e reproduz desigualdades sociais, 0 que implica uma
intervencdo que tenha a relevancia deste aspeto em consideragdo. A educagdo bésica e,
fundamentalmente, um espago em que a diversidade se afirma e tem de ser respeitada através
do processo educativo. Os curricula, as estratégias, 0s recursos, a personalizacdo do processo
educativo centrado no aluno, devem ser postos ao servico da diferenca, para que as
competéncias basicas da vida, os “minimos” sejam para todos. Um ensino basico para todos &,
fundamentalmente, uma luta contra a exclusdo nas diversas vertentes. Mas isso implica

formas diversas de intervencéo, escolas diversas, formais para muitos, informais e arrojadas
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para os casos mais dificeis. Implica uma perspetiva estratégica para 0s investimentos em
educacdo (DR, Il série, de 6 de Agosto).

Entre essas medidas e tendo por referéncia a primeira década deste século, em 2004, o
Plano Nacional de Prevencdo do Abandono Escolar (PNAPAE) apresenta-se como “um
esforgo coletivo para prevenir o abandono escolar, em sentido alargado, isto é, prevenir a
saida da Escola e do sistema de Formacdo Profissional ou dos sistemas de educacdo e de
formagdo, por um jovem com menos de 25 anos (...) sem conclusdao de estudos ou sem
obtenc¢do de qualificagdo de nivel secundario ou equivalente” (Canavarro et. al., 2004:4). No
seguimento da afirmacdo deste proposito, estabelece-se como objetivo reduzir ““(...) para
menos de metade as taxas de abandono escolar e de saida precoce até¢ 2010 (idem).

Dos indicadores do Abandono Escolar elencados no relatorio final do PNAPAE
destacam-se 0s seguintes (pp.5-6):

- A confirmagdo de existéncia de correlagdo entre a retencéo e o abandono escolar;

- A retencéo parece preceder o abandono escolar;

- A constatacdo de que 0s 2.°,4.°, 7.°, 10.° e 12.° anos de escolaridade sdo anos criticos
de retencao;

- O abandono escolar esta mais relacionado com a idade do aluno, do que com o ano
de escolaridade que se frequenta e que se 0 mesmo tem um percurso de retencdo (ou
insucesso) repetido;

- As taxas de abandono escolar aumentam a partir dos 13 anos;

- O abandono escolar é facilitado pela oferta de uma atividade profissional acessivel
aos jovens sem qualificacdes;

- A distribuicdo dos alunos portugueses no ensino secundario apresenta um valor
muito superior a média dos paises da OCDE na modalidade geral/prosseguimento de estudos,
0 que aponta para a necessidade de diversificar e aumentar a oferta educativa “e as opgdes
pelo Ensino Secundério de cariz vocacional”.

Para além de registar os problemas e as causas mais recorrentes do fenomeno do
abandono escolar precoce, sdo apresentadas uma serie de recomendacdes a aplicar no terreno
ao longo de trés anos, que culminariam numa “revisao global para o ano de 2007” (p.7). Essas
recomendacdes abrangem diferentes areas de atuacdo e apoiam-se nas seguintes
determinag0es:

1- Integrar na Escola; Apoiar o desenvolvimento e promover 0 sucesso;

2- Atribuir um Sentido de Utilidade e de Vocag&o a Escola;
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3- Valorizar socialmente a Escola e a escolaridade de doze anos

4- Apoiar uma politica de articulacdo interministerial alargada e de envolvimento da
sociedade para a prevencdo do abandono escolar, acentuando as vertentes social e da
juventude (p.8).

Na area de atuagdo “Integrar na escola”, apresentam-se Varias sugestdes de medidas a
aplicar, de entre elas a “informacdo, dete¢do ¢ sinalizagdo do risco”, uma vez que uma
atuacdo preventiva e atempada pode efetivamente impedir o abandono escolar. Na intencdo de
“Atribuir um Sentido de Utilidade ¢ de Vocacdo a Escola” é de salientar a inten¢ao de
proceder ao “retorno a educagdo-formacdo dos jovens com habilitagdes correspondentes a
anos incompletos de final de Ciclo de Estudos”, concretizada na proposta de promover o
“incentivo a oferta de cursos profissionalmente qualificantes de nivel II e possibilitar, a partir
de 2005-2006, o0 acesso a uma oferta profissionalmente qualificante de nivel Il (por exemplo,
Cursos de Educacdo e Formacao) a partir da idade de 14 anos” (pp.10-11).

Como resposta a necessidade de diferenciacdo pedagdgica e apoio a alunos com
dificuldades de aprendizagem, o Despacho - Normativo n° 50/2005, de 9 de Novembro, (ME),
preconiza que “ (...) a reten¢do deve constituir uma medida pedagdgica de ultima instincia,
numa logica de ciclo e de nivel de ensino, depois de esgotado o recurso a atividades de
recuperacao desenvolvidas ao nivel da turma e da escola”. Através deste normativo
determina-se a elaboracdo de planos de recuperacgéo para os alunos que, no final do primeiro
periodo letivo, apresentem um aproveitamento insatisfatorio, que pode indiciar a possibilidade
de retencdo no final do ano, e a elaboracdo de planos de acompanhamento, para alunos que
tenham ficado retidos no ano anterior.

Numa iniciativa distinta da anterior, mas que igualmente procura promover 0 sucesso
escolar e, sobretudo, o direito do acesso a educagdo e a prevengdo do abandono escolar, a
Portaria n.° 835/2009, de 31 de Julho (ME), estabelece os termos em que se ira concretizar o
“Projeto Escola Movel”, dirigido a criangas que se encontram em situagdes, de caracter
temporario ou permanente, que as impedem de frequentar regularmente uma escola e, por
consequéncia, estdo sujeitas a descontinuidade na sua aprendizagem, 0 que conduz ao
insucesso e ao abandono escolares antes da conclusdo da escolaridade obrigatoria.

O Despacho — Normativo n° 1/2006, de 6 de Janeiro, (ao abrigo do Decreto-Lei
n°6/2001, de 18 de Janeiro, com as alteragdes introduzidas pelo Decreto-Lei n° 209/2002, de
17 de Outubro), permite a constituicdo de turmas com percursos curriculares alternativos,

destinados aos alunos até aos 15 anos de idade, que apresentem situacfes de insucesso escolar
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repetido, problemas de integracdo na comunidade escolar; risco de marginalizagdo, de
excluséo social ou abandono escolar; dificuldades que condicionam a aprendizagem, tais
como, forte desmotivacdo, elevado indice de abstencdo, a baixa auto estima e falta de
expectativas relativamente a aprendizagem e ao futuro, bem como o desencontro entre a
cultura escolar e a sua cultura de origem (Azevedo, 2014).

Mais recentemente, em 2010, através da publicacdo do Despacho n.° 100/2010, de 5 de
Janeiro, o Ministério da Educagdo tomou outra iniciativa de promog¢éo do sucesso escolar, ao
criar uma Comissdao de Acompanhamento ao Programa “Mais Sucesso Escolar”, tendo em
vista 0 apoio ao desenvolvimento de projetos de escola para a melhoria dos resultados
escolares no ensino basico, com o objetivo de reduzir as taxas de retencdo e de elevar a
qualidade e o nivel de sucesso dos alunos, numa iniciativa que partiu de experiéncias
realizadas numa escola do Alentejo, e que foi apoiada pela respetiva Direcdo Regional de
Educacdo. Considera a tutela que se trata de uma resposta que “promove efetivamente a
diferenciacdo pedagogica, apostando na preven¢do do insucesso ao longo do ensino basico
(...)”.

Estas iniciativas parecem agora comecar a surtir efeito, pelo menos a acreditar nos
dados constantes do mais recente relatério da OCDE, que em 2010 refere, com base em dados
recolhidos em 2008, que o nimero de alunos matriculados no sistema de ensino portugués
cresceu, sendo que a percentagem de jovens matriculados com idades compreendidas entre 0s
15 e 0s 19 anos situou-se nos 81%, atingindo Portugal pela primeira vez a média dos paises da
OCDE. Entre 1995 e 2008, a taxa de jovens matriculados no sistema de ensino subiu 13
pontos percentuais, dos quais 8 nos Ultimos 2 anos. A subida verificada reflete a aposta na
expansdo e diversificagdo das vias profissionalizantes e o combate ao insucesso e ao

abandono escolares.

1.11. Os Cursos de Educacéo e Formacao de Jovens (CEF)

Nos ultimos tempos os Ministérios da Educacéo e do Trabalho e da Seguranga Social
tém vindo, de forma articulada, a promover iniciativas em varias areas, tais como: orientacao
escolar e profissional, insercdo profissional, bem como no &mbito das medidas de educacdo e
formagéo, como meio privilegiado de transicéo para a vida ativa. Para a continuacdo deste
objetivo, tém sido tomadas varias medidas, entre as quais salienta-se a criacdo de Cursos de

Educacdo e Formacao, através da publicacdo do despacho conjunto n°® 279/2002, de 12 de
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Abril, o qual procurara dar resposta as necessidades educativas e formativas dos jovens que,
ndo pretendendo, de imediato, prosseguir estudos no ambito das restantes alternativas de
educacdo e formacdo, preferem ascender a uma qualificacdo profissional mais consentanea
com 0s seus interesses e expectativas. Apos o periodo inicial de aplicacdo dos referidos
despachos, e prevendo o alargamento da escolaridade para até ao 12° ano surge a necessidade
de criar uma oferta formativa diferente do habitual que constitua uma modalidade de
formacéo e qualificacdo diversificada, flexivel, com o objetivo de assegurar uma formacéo
continuada e estruturada em patamares sequenciais de entrada e de saida que fomentem a
aquisicdo progressiva de niveis mais elevados de qualificacéo.

O principal objetivo dos Cursos de Educacdo e Formacdo de Jovens (CEF) é
incentivar o jovem e o jovem adulto ao prosseguimento de estudos/formacao, permitindo que
possa adquirir competéncias profissionais, através de solucdes acessiveis e flexiveis, de
acordo com 0s seus interesses, motivacOes e as necessidades do mercado de trabalho.
Independentemente da tipologia, os CEF integram quatro componentes de formacao:
Sociocultural; Cientifica; Tecnologica e a Pratica. Os Cursos de Educacdo e Formacao
pretendem colmatar lacunas do ensino que se pode denominar de “regular”. A baixa
escolaridade acentuam as desigualdades sociais, tornando a vida precaria quer socialmente
quer economicamente. Toda a legislacdo visa uma luta pela igualdade social e econémica
tentando combater as desigualdades. A Lei de Bases da Educacdo do Sistema Educativo
Portugués, em meados da década de oitenta, ja fora criada com o intuito, da igualdade social
de acesso a educacdo. Agora interessa motivar estes jovens, jovens adultos e adultos a
voltarem a escola com curriculos estruturados para completarem as suas formacdes escolares
em simultdneo com uma formacéao profissional de modo a que possam prosseguir estudos
e/ou ingressar no mundo do trabalho. Os Cursos de Educacdo e Formacdo tém como
finalidade principal dotar de niveis de escolaridade mais elevados e uma qualificacdo
profissional os jovens e adultos que por razdes sociais, econdmicas e outras nao concluiram a
escolaridade obrigatoria e que necessitam desta escolarizacdo para acederem a um mercado de
trabalho competitivo.

O contexto social alterou-se e hoje as criangas e jovens vivem num mundo
fragmentado e em mudanca, com relagdes familiares diversificadas em que se questionam 0s
valores que outrora eram indiscutiveis. A criacdo de percursos alternativos e diferenciados
para os jovens surge da necessidade de uma maior graduacéo de qualificaces na tentativa de

conseguir um emprego lhes dara estabilidade social, econdmica, familiar e emocional.
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Criaram-se entdo Cursos de Educacdo e Formagcdo com programas, curriculos e contetdos
especificos para colmatar esta necessidade no Sistema Educativo. Este conceito evidencia
uma mudanca de enfoque do ensino para a aprendizagem e da educacdo para a formacao.
Pretendem dar resposta ao elevado nimero de jovens em situacdo de abandono escolar e em
transicdo para o mercado de trabalho e que nele entram precocemente sem suficiente
formagé&o escolar ou qualificacdo profissional.

Os CEF podem ser indicados para jovens que se encontrem nas seguintes condicdes: -
idade igual ou superior a 15 anos; - habilitacdes escolares inferiores aos 6, 9° ou 12°%nos ou 0
12° ano de escolaridade j& concluido; - auséncia de qualificacdo profissional ou interesse na
obtencdo de uma qualificacdo profissional de nivel superior aquele que ja& possui. Neste
sentido, cada curso corresponde a uma etapa de educacdo/formacdo, cujo acesso esta
relacionado com o nivel de habilitacdo escolar e profissional que ja alcancou. No final o
formando obterd uma qualificac@o escolar e profissional. A conclusdo de um CEF, com total
aproveitamento, confere uma certificacdo escolar equivalente ao 6°, 9° ou 12%nos de
escolaridade, ou ainda um certificado de competéncias escolares, e uma qualificacdo
profissional nas mais diversas areas.

Nestes termos, a lei, determina para os Cursos de Educacdo e Formacao de Jovens —
CEF, o seguinte:

1- “Sao criados os cursos de educagdo e formacdo cujos referencial curricular e
procedimentos de organizacdo, desenvolvimento, avaliagdo e acompanhamento séo
estabelecidos pelo Regulamento publicado em anexo ao presente despacho e que dele faz
parte integrante.

2- Os cursos de educacdo e formacdo agora criados destinam-se, preferencialmente, a
jovens com idade igual ou superior a 15 anos, em risco de abandono escolar ou que ja
abandonaram antes da conclusdo da escolaridade de 12 anos, bem como aqueles que, apds
conclusdo dos 12 anos de escolaridade, ndo possuindo uma qualificagdo profissional,

pretendam adquiri-la para ingresso no mundo do trabalho.

3- Sem prejuizo do disposto no numero anterior, quando as situagdes o aconselhem,
podera ser autorizada, pelo diretor regional de educacdo competente, a frequéncia dos cursos
de educacdo e formacdo adequados aos respetivos niveis etarios e habilitacionais, a jovens

com idade inferior a 15 anos.
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3.1- Os jovens que concluam o curso com idade inferior a legalmente permitida para
ingresso no mercado de trabalho devem obrigatoriamente prosseguir estudos em qualquer das
ofertas disponibilizadas no ambito dos sistemas nacionais de educag¢do ou de formacgdo. “
(Artigo 11°, n° 3, do Decreto — Lei n° 6/2001)

Para todos os efeitos “Os cursos devem respeitar, nos termos estabelecidos no
Regulamento a que se refere o anterior n® 1, os referenciais definidos pelo Ministério da
Educacao, através da Direcdo Geral de Formacdo Vocacional (DGFV) e da Direcdo Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) nas componentes de formacao
sociocultural e cientifica, e pelo Ministério da Seguranca Trabalho, através do Instituto do
Emprego e Formacdo Profissional (IEFP) para a componente de formacdo tecnoldgica. Os
cursos de educacao e formacdo proporcionam, nos termos do estabelecido no quadro n 1 do
anexo 1 do Regulamento a que se refere o n° 1 do presente despacho:

a) Uma qualificacdo de nivel 1 ou 2 e equivaléncia ao 6° ou 9° ano de escolaridade, a
jovens que ndo tenham concluido o 9° ano de escolaridade ou se encontrem em risco de ndo o
concluir —tipologias 1, 2 e 3;

b) Uma qualificacdo de nivel 2, com a possibilidade de certificacdo e creditacdo da
formacdo obtida para prosseguimento de estudos em percursos de nivel secundario, a jovens
que, possuindo 9° ano de escolaridade ou com frequéncia do secundario ou equivalente, sem 0
concluir, estando em risco de saida escolar precoce s de insercdo desqualificada no mercado
de trabalho — tipologia 4;

¢) Uma qualificacdo de nivel 3 e equivaléncia ao 12° ano de escolaridade — tipologias
5 e 6 — a jovens que pretendam uma qualificacdo profissional para entrar no mundo do
trabalho e se encontrem numa das seguintes situacgoes.

d) Uma qualificacdo de nivel 3, a jovens titulares de um curso cientifico — humanistico
ou outro vocacionado para o prosseguimento de estudos — tipologia 7. *“ (Decreto — Lei n°
6/2001)

O mesmo decreto-lei regulamenta que devera ser a rede das escolas publicas,
particulares e cooperativas, escolas profissionais e centros de gestdo direta e participada do
IEFP, ou outras entidades formadoras acreditadas a proporcionar estes cursos sempre que
estas estejam em articulacdo com entidades da comunidade, podendo ser desde Orgaos
autarquicos, as empresas ou organizacGes empresariais, outros parceiros sociais e associagoes
de &mbito local ou regional, tendo sempre presente a rentabilizacdo de estruturas fisicas e

recursos humanos e materiais existentes.
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O Ministério da Educagdo d& autorizagdo ao funcionamento dos referidos cursos de
educacdo e formacdo de Jovens, com a exigéncia que as propostas de funcionamento de
cursos que visem qualificacbes para as quais ndo existam referenciais aprovados pelo
Ministério da Educacdo ou pelo Ministério da Seguranca Social e do Trabalho necessitardo de
um prévio reconhecimento técnico-pedagogico por parte da DGFV-Direcdo Geral de
Formacdo Vocacional e do IEFP.

Os centros novas oportunidades, que poderdo estar situados em escolas ou em outros
locais, como acima referido, sdo agentes de promocdo do acesso aos cursos CEF e EFA,

promovendo a oferta nesta vertente de educacéo e formacao.

2. Enquadramento legal dos cursos de educacéo e formacéao.

Feito o ponto da situacdo relativamente as medidas de politica educativa desenvolvida
pela tutela enquanto resposta as necessidades diversas do seu publico-alvo, os alunos, é agora
altura de dirigir a atencdo para o enquadramento legal dos Cursos de Educacéo e Formagéo,
por integrarem o objeto de investigacdo desta dissertacéo.

Como ja foi focado, o ensino técnico profissional assumiu em Portugal um papel de
relevante importancia antes do 25 de Abril de 1974. Escolas Comerciais e Industriais
formavam jovens técnicos em diversos ramos das &reas comercial e industrial. Sucessivas
geracOes foram formadas nestes moldes, sendo a Escola o maior fornecedor de mao-de-obra
qualificada do pais.

Apbs a revolucdo de 1974, considerou-se discriminatéria a distingdo entre ensino
liceal e profissional, e assim reformou-se e uniformizou-se o ensino. Porém, depois desta
rotura politico-social, o pais viu-se a bracos com varias situacdes de choque entre estratos
sociais, fruto de uma reconstrucéo politica, algumas vezes pouco pacifica.

Simultaneamente, e como consequéncia de um crescente de caréncias e necessidades
observadas sobretudo nas regifes do interior do pais, a década de setenta registou um
fendmeno de migragédo das familias para as grandes cidades, nomeadamente Porto e Lisboa. O
repentino incremento da densidade populacional junto a estas cidades, veio originar um
inevitavel crescimento urbanistico, na sua maioria desordenado e socialmente desadequado.
De igual modo, os cidaddos que regressaram a Portugal, vindos das ex-colénias em
consequéncia da recente independéncia destes paises, contribuiram também para que novos

nucleos populacionais se formassem. Novas infraestruturas foram construidas, nomeadamente
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escolas. Estabelece-se o tempo de escolaridade obrigatéria para nove anos. Apesar da
execucao de vérias reformas no ensino, observa-se que nem sempre resultaram naquilo que se
esperava. O abandono escolar precoce, 0 insucesso escolar e a dificil integracdo de jovens na
vida ativa, sdo fatores que se mantém ainda bem presentes atualmente.

Foi no sentido de atenuar esta disfungdo, que se desenvolveram politicas educativas
conducentes a formalizacdo de meios para motivar alunos com dificuldades em atingir metas,
ou seja a terminar os varios ciclos dentro de prazos ditos “razoaveis”. Assim, ¢ de forma que
0s alunos pudessem concretizar um percurso escolar capacitador, sdo regulamentados através
da publicacdo do despacho conjunto n.°279/2002 os Cursos de Educagdo Formagéo,
perspetivando a sua saida uma certificacdo e um encaminhamento profissional.

Os Cursos de Educacdo e Formacdo surgiram como uma medida para o combate ao
insucesso e ao abandono escolar, proporcionando aos jovens percursos escolares e de
formagéo que facilitem a construcdo de projetos profissionais, mais de acordo com 0s seus
interesses e expectativas, possibilitando assim a conclusdo da escolaridade obrigatoria. Os
resultados obtidos, levaram-nos a concluir que os CEF sdo realmente uma resposta para o
combate ao insucesso e abandono escolar.

Os CEF destinam-se preferencialmente a jovens com idade igual ou superior a 15
anos, em risco de abandono escolar ou que ja abandonaram antes da conclusdo da
escolaridade de 12 anos, bem como aqueles que, ap6s conclusdo dos 12 anos de escolaridade,
ndo possuindo uma qualificacdo profissional, pretendam adquiri-la para ingresso no mundo de
trabalho.

O problema do abandono escolar tem suscitado nas ultimas décadas grande
preocupacao junto de governantes e da opinido publica em geral, sendo reconhecido como um
problema simultaneamente social e institucional, um processo multidimensional, resultado de
um conjunto de causas, nomeadamente do proprio insucesso escolar, da familia, da escola e
tem como consequéncia imediata o handicap em termos de competéncias pessoais,
profissionais e sociais, e implicagdes ao nivel da integracéo social e profissional.

Estes cursos visam preparar 0s jovens para ingressar no mercado de trabalho com a
escolaridade obrigatéria e com qualificacdo profissional; proporcionar aos jovens sem
escolaridade obrigatoria percursos escolares e de formacdo que facilitem a construcdo de
projetos profissionais mais de acordo com 0s seus interesses e expectativas; assegurar a todos
0s jovens até aos 18 anos de idade, que se encontrem ou ndo em situacdo de trabalho, a

obtencdo de niveis crescentes de escolaridade e certificacdo profissional. Estes cursos sao
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desenvolvidos pela rede de escolas publicas, particulares e cooperativas, escolas profissionais
e outras entidades formadoras acreditadas em articulagdo com outras entidades. Apresentamos

adiante um quadro de sintese sobre todas as iniciativas legais ligadas aos cursos CEF.
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Legislacao Finalidade (Objetivo) Destinatarios Decreto Revogado Principais Outros
Alteracdes /Novas
Introducoes

Despacho Assegurar uma oferta de educacdo e | Jovens entre 15 | Despacho Conjunto n.° | Prolongou 0s cursos de
conjunto formagdo que permita adotar medidas | e 18 anos, que | 123/97, de 16 de |educagdo formacdo inicial
279/2002 de | para a obtencdo, simultaneamente, de | ndo tenham | Junho, limitando-o aos alunos com
12 de abril uma qualificagdo profissional de nivel 1 e | concluido os 1.°, | Despacho Conjunto n.° | frequéncia de 9° ano; e integra

nivel 2 e da certificacdo dos 1.°, 2.°0u 3.° | 2.° ou 3.° ciclos | 897/98, de 6 de |também a oferta formativa

ciclos do ensino basico, contribuindo, | do ensino | Novembro possibilitada

respetivamente, para uma insercdo | basico.

qualificada no mercado do trabalho e Despacho n.° 19

para 0 aumento dos niveis de 971/99, de 27 de

escolaridade; Setembro,

Reorientar a politica de educacdo e Despacho n° 15

formacéo profissional, nomeadamente no 007/01, de 22 de

ambito das formacdes iniciais Junho

qualificantes, na  perspetiva  das :

necessidades reais das empresas e, Despacho Conjunto n.°

portanto, 633/01, de 29 de

da sua maior ligacdo a escola e aos Junho,

centros de formacao, como forma de uma

maior adaptacdo ao desenvolvimento

cientifico e tecnoldgico e a evolucdo do

mercado de trabalho;
Despacho Tendo como horizonte o alargamento da | Jovens com O Despacho Conjunto n.°
conjunto escolaridade para 12 anos, surge a |idade igual ou 453/2004, publicado a 27 de
453/2004 de | necessidade de criar uma oferta formativa | superior a 15 Julho e respetiva
27 de julho. | com identidade propria que constitua uma | anos, em risco regulamentacéo, vem

modalidade de formacgédo e qualificagdo

de abandono

introduzir um conjunto de
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diversificada, flexivel e perspetivada
como complementar, face a modalidades
existentes, com o0 objetivo de assegurar
um continuum de formacéo, estruturada
em patamares sequenciais de entrada e de
saida que fomentem a aquisicdo
progressiva de niveis mais elevados de
qualificagéo.

escolar ou que ja
abandonaram
antes da
conclusdo da
escolaridade de
12 anos, bem
como  aqueles
que, apos
conclusdo

dos 12 anos de
escolaridade,
ndo possuindo
uma

alteracdes significativas ao
anterior quadro da Educacdo e
Formacdo, nomeadamente nos
aspetos relativos ao publico-
alvo, tipologia de cursos,
organizagéo curricular,
desenvolvimento,
acompanhamento e avaliagéo
da formacdo, bem como aos
procedimentos para as
autorizacdes de funcionamento
das acdes.

qualificacdo

profissional,

pretendam

adquiri-la  para

ingresso no

mundo do

trabalho.
Despacho E alterado o artigo 7.° do Regulamento de | Jovens com Relativas a:
12568/2010 | Cursos de Educagdo e Formacao, idade igual ou -A equipa pedagdgica
de 4 de superior a 15 -O diretor de curso
agosto anos, -O nimero minimo de alunos
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Despacho n.°
9752-A/2012
de 18 de
julho

Volta a alterar o artigo 7.° do
Regulamento de Cursos de Educacéo e
Formacao,

Jovens com
idade igual ou
superior a 15
anos,

Relativas a:

- O diretor de curso (rege-se
pelo disposto no

Despacho Normativo n.° 13 -
AJ/2012, de 5 de junho,)

-As turmas sdo constituidas por
um numero minimo de 15 e um
maximo de 25 alunos,
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CAPITULO 2

Ofertas Formativas no Agrupamento de Escolas Diogo Céao
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1. Novas realidades formativas nas escolas e parcerias

A oferta formativa das escolas é hoje muito diversificada. H& um leque de ofertas que
passa por cursos de caracter geral mas, cada vez mais, as escolas oferecem outras
modalidades. Os Cursos de Educacdo e Formacéo (CEF), sdo um exemplo desta oferta, e dada
a sua especificidade, é importante existir uma relagdo com determinados parceiros na
comunidade, nomeadamente nas empresas, uma vez que o0 estagio profissional decorre em
contexto de trabalho e para isso é preciso a escola manter essas relacbes. Também em termos
curriculares a escola tem a oportunidade de criar parcerias com essas instituicbes no que

respeita a lecionagéo de &reas técnicas do curso.

1.1. Cursos de Educacéo e Formacao (CEF)

1.1.1. Area da eletricidade/eletronica

A importancia da eletricidade/eletronica € reconhecida por todos. Em nossas casas, nas
fabricas, nos hospitais, nas salas de espetaculos, nos variadissimos objetos que nos rodeiam, a
eletricidade /eletrénica tem multiplas aplicacdes das quais dificilmente podemos prescindir. A
intencdo da formacdo destes técnicos devera ser clara e ilustrada através da formacdo quer em
contexto de sala de aula, quer em contexto real na formacéo do posto de trabalho, dando-lhes
uma sequéncia perfeitamente logica. Pretende-se também que o aluno compreenda as técnicas
de oficina, indispensaveis para obter um futuro dominio na dificil arte da
Eletricidade/Eletronica. Tendo em conta as carateristicas dos alunos dos cursos CEF,
demonstrando pouca apeténcia para aulas expositivas preferindo ser intervenientes ativos,
valorizar-se-a o caracter mais préatico e se possivel inovador do processo de formagdo. E
fulcral insistir-se na utilizacdo de métodos ativos, ndo sé por estes serem 0s mais eficazes em
termos de ensino/aprendizagem, mas também por ser objetivo conseguir que os formandos se
entusiasmem pelas tarefas a desempenhar, dando naturalmente maior relevo a arte do “saber
fazer”, pois s6 assim se torna possivel tomar contacto direto com varios equipamentos e
materiais, aprendendo, por isso, a dar-lhes o uso correto e tirar deles o melhor
aproveitamento. As competéncias adquiridas ao longo do curso proporciona a formagéo com
vista a devida utilizacdo de aparelhagem de medida e teste, de diferentes equipamentos

elétricos e eletronicos, implementacdo de pequenas instalacBes a partir do respetivo esquema
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elétrico bem como a execugdo de circuitos eletrénicos recorrendo a utilizacdo de software
especifico. Pretende-se também que o aluno compreenda as técnicas de oficina,
indispensaveis para obter um futuro dominio na dificil arte da montagem e reparacdo de
maquinas e dispositivos elétricos. Assim a profissdo de operador de Eletricidade/eletronica
representa um papel fundamental na nossa sociedade pelas constantes inovagdes tecnologicas
aliadas as preocupacgdes em termos de eficiéncia energética, utilizacdo de energias alternativas

e componente ambiental.

1.1.2. Os cursos lecionados na area da eletricidade

Os cursos lecionados na area da eletricidade ao longo dos anos letivos foram os
seguintes:

Técnico de Instalacbes Elétricas;

Técnico de Eletronica de Manutencéo;

Técnico de Eletricidade e Energia;

Técnico de Eletricidade de Instalagdes.

1.1.3. Conteldos a serem lecionados

Domotica

A palavra domotica é constituida pelos vocabulos Domus traduzido vulgarmente do
grego por casa e Robotica, pensada como controlo automatizado de algo, ou seja, a domotica
pode-se definir como a possibilidade do controlo automético de habita¢des, tornando-as no
que vulgarmente se costuma designar por casas inteligentes. Podemos observar este conceito
a partir de duas perspetivas. Do ponto de vista de um utilizador de uma habitacdo
automatizada, a domotica pode ser considerada como um sistema que lhe proporciona uma
melhor qualidade de vida através da utilizacdo das novas tecnologias, reduz o trabalho
doméstico, aumenta o bem-estar e a seguranca dos habitantes e proporciona uma melhor
racionalizacdo no consumo energético da habitacao.

Do ponto de vista tecnoldgico, a definicdo de domética pode ser considerada como um

sistema que integra varios equipamentos domesticos que tém a capacidade de comunicar entre
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si utilizando um canal de comunicacdo, para que desempenhem tarefas de forma auténoma,
que até agora eram feitas de forma manual.

Os sistemas de automacao de habitacdes, normalmente instalagdes de pequena escala
no contexto residencial, bem como os sistemas de automacdo de edificios, especificamente
ligados a instalagbes de elevada dimensdo como hotéis e centros comerciais, visam uma
melhoria da interacdo e da comunicagdo entre os dispositivos encontrados normalmente
nestes edificios.

Os requisitos, a complexidade e o tipo de arquiteturas intrinsecas a estas duas
situacOes sdo diferentes, mas em ambos o0s casos é Obvia a necessidade de comunicacéo entre
0S Sensores e 0s respetivos atuadores.

A classificacdo da arquitetura dos sistemas de automacdo é feita com base no local
onde se encontra a “inteligéncia” do sistema domotico. Podemos dispor de uma arquitetura
centralizada, uma arquitetura descentralizada, uma arquitetura distribuida e uma arquitetura
que é um misto das anteriores.

Num sistema de domdtica, uma arquitetura centralizada significa que existe um
controlador central que, de acordo com o programa nele executado, os dados que recebe dos
sensores e a informacéo introduzida pelos utilizadores, atua em conformidade nas saidas - 0s
atuadores.

Numa arquitetura descentralizada, ao contrario da arquitetura anterior, existem varios
controladores distribuidos (cada um com o0s seus sensores e atuadores locais), interligados
entre si por um barramento de dados para trocarem informacéo.

Num sistema de domotica, uma arquitetura distribuida caracteriza-se pelo facto de
cada elemento do sistema, seja ele um sensor, um atuador ou um simples interface, ser
também um controlador capaz de atuar e enviar informacédo para um barramento de dados - de
acordo com o algoritmo nele executado, de acordo com os dados adquiridos por ele proprio
(sensor, por exemplo) e de acordo com os dados recebidos de outros dispositivos do
barramento (atuador, por exemplo.

Como ja anteriormente referido, a domotica pode ser vista como um conjunto de
servicos prestados por um equipamento automatico ou dispositivos com um certo nivel de
"inteligéncia” dentro de uma habitacao, direcionados a gestdo de quatro funcdes essenciais: 0
conforto, a eficiéncia energética, a seguranca e as comunicacoes.

A proporcdo do investimento feito em cada uma destas fungdes, aquando da instalagdo
de uma rede de domdtica, dependera de qual a finalidade do edificio. Diferentes necessidades,

requerem diferentes meios.
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Apesar de, em muitos aspetos, as quatro funcGes atréds referenciadas se sobreporem,

vamos tentar diferenciar o dominio de cada uma delas.

O conforto

O conceito de conforto € essencialmente destinado as instalacbes AVAC
(aquecimento, ventilacdo e ar condicionado), embora também se possam incluir nesta area
todos o0s outros sistemas que possam contribuir para a comodidade e bem-estar dos
utilizadores dos edificios que integram redes de domotica. Na década de 70, foi efetuado um
grande investimento nos sistemas AVAC, uma vez que foram estes 0s primeiros sistemas de
edificios a serem eletronicamente controlados. Apesar da importancia do controlo de sistemas
AVAC também abranger, em grande parte, 0 consumo de energia, esta deve-se
fundamentalmente a presenca deste tipo de sistemas em quase todas as instalacdes efetuadas
hoje em dia. Devido a sua topologia, torna-se necessario que o controlo deste tipo de sistemas
seja 0 mais distribuido possivel, ou seja, que em cada divisdo ou local exista um sistema de
controlo individual.

Para além dos sistemas AVAC, podemos exemplificar outras funcBes classicas,
aplicaveis no dominio do conforto:

- Controlo por infravermelhos dos varios automatismos presentes no edificio

- Automatizacgéo da irrigacdo de jardins

- Abertura e fecho automatico de portas

- Controlo e supervisao de todos os sistemas do edificio

- Acionamento automatico de varios sistemas com base em dados do meio ambiente,
como por exemplo a recolha de toldos e o fecho de persianas e janelas em caso de tempestade

ou vento forte.

A eficiéncia energética

A exigéncia da otimizacdo dos consumos energéticos é uma realidade que implica ndo
a auséncia do consumo, mas sim a sua gestéo e quando necessario e sua racionalizagdo (falhas
de energia recorrendo a uma UPS, por exemplo). O grande objetivo é o de satisfazer
necessidades domeésticas com o mais baixo custo. O aproveitamento da energia e redugéo do

seu consumo € um dos aspetos mais importantes da instalagdo de um sistema de domdtica. As
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acOes destinadas a reduzir o consumo estdo intimamente ligadas a integracdo de todos 0s
dispositivos da habita¢do no sistema de domotica e, destas, podemos destacar:

- O aproveitamento das tarifas bi-horarias de energia para agendamento do uso dos
equipamentos domésticos com cargas mais elevadas como, por exemplo, maquinas de lavar
roupa e lavar louca;

- Detecdo de fontes de perdas nos sistemas de climatizacdo como, por exemplo, a
suspensdo do funcionamento do sistema em zonas onde sejam detetadas portas ou janelas
abertas;

- Redugdo do consumo do ar condicionado, na auséncia de utilizadores nas varias
divisdes através da detecdo automatica de presenca;

- Atuacdo sobre as persianas de modo a que seja aproveitada a luz solar, no caso do
pré-aquecimento de uma divisdo juntamente com o sistema de ar condicionado, por exemplo;

- Monitoriza¢do dos consumos de agua e/ou de gas por zonas, podendo, desta forma,
detetar possiveis fugas ou atos de vandalismo num edificio publico.

A seguranca

Atualmente, a seguranca constitui uma preocupacao crescente, sendo cada vez maior o
namero de interessados que colocam o assunto Seguranca no topo das suas prioridades.

Esta funcdo, a seguranca, pode ser dividida em duas areas: a seguranca de pessoas e a
seguranca de bens.

Na categoria da seguranca de pessoas podem ser incluidas tarefas como:

- lluminacdo automatica em zonas de risco. Detetando a presenca de uma pessoa e
avaliando o grau de luminosidade da area, é possivel calcular o grau de risco e atuar em
conformidade com a situacdo. A titulo de exemplo, se um utilizador se levantar durante a
noite com o intuito de se dirigir a casa de banho, o sistema deteta automaticamente a pessoa
no corredor e o grau de luminosidade no local, e atua sobre as luzes de presenca no corredor.

- Detecdo de fugas de gas em varias divisdes criticas de uma habita¢do (por exemplo,
0s quartos), abrindo valvulas de emergéncia para extrair o gas para o exterior.

Alarmes de emergéncias médicas. Em caso da existéncia de pessoas com
necessidades especiais, como idosos e pessoas incapacitadas, existem sistemas que permitem
que seja feito acionamentos de emergéncia cuja ativacdo gera um aviso pré-definido
anteriormente para o telemovel de um familiar ou para os servi¢os de emergéncia.

Na categoria da seguranca de bens podem-se destacar fun¢des como:
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- Detecdo de intrusos com diversos sensores de presenca no interior da habitacdo e
sensores magnéticos de detecdo de abertura de portas e janelas;

- Detecdo de possiveis focos de incéndio no interior de uma habitacdo, atuando sobre
0s aspersores de emergéncia na divisdo onde foi detetada a anomalia;

- Alarmes de inundacdes e fugas de gés;

- Simulacéo de presenca na habitacdo, aquando de uma auséncia prolongada desta por

parte dos proprietarios, atuando sobre a iluminacéo e os estores de uma forma aleatoria.

As comunicacoes

Neste sentido, existem vérias possibilidades, dependendo do tipo de edificio.

A evolucdo e o surgimento de novas tecnologias no dominio das telecomunicacdes e
das redes de transmissdo de dados, bem como o fato de sistemas domoticos avangados
poderem ser baseados no uso destes tipos de redes, faz com que este seja um terreno fértil
para a investigacéo e o desenvolvimento de novas arquiteturas e sistemas de integragéo.

Como ja foi referenciado, a evolucao das redes de transmisséo de dados, a evolugdo da
microeletronica, com um elevado nivel de integracdo na area dos semicondutores e o
aparecimento de novas tecnologias ou metodologias destinadas a integracdo Web de servicos,
contribuiram para a manifestacdo de novas possibilidades abrangidas no campo das
comunicacgdes na domotica.

De entre todas as possibilidades abrangidas nesta area, sdo alvo de particular
investimento e desenvolvimento, as iniciativas de supervisao, controlo e monitorizacdo das
instalacOes de domotica a distancia.

Dentro desta area podemos destacar dois métodos:

- Controlo de instalacbes de domdtica através de mensagens SMS, que consiste na
implementacdo da tecnologia GSM/GPRS para o controlo remoto da instalacdo de dom@tica.
O sistema podera responder para o telemovel do utilizador com a informacdo de varios
alarmes. Por exemplo, se for detetada uma intruséo no edificio, pode ser enviada uma imagem
da camara de seguranca da divisdo onde foi detetada a presenca indesejada.

- Controlo de instalacbes de domotica atraves via TCP/IP usando um browser e

tecnologias Web para a implementacao de servicos.
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ITED

ITED significa Infraestruturas de Telecomunica¢Ges em Edificios e inclui a legislagdo
que determina os aspetos relacionados com as infraestruturas para suportar servicos de
telecomunicacdes em edificios e a regulamentacdo técnica dos projetos e das instalacdes
dessas mesmas infraestruturas.

O projeto de telecomunicagdes do edificio é o primeiro passo para garantir a correta
instalacdo das infraestruturas e assegurar uma utilizacdo eficaz, comoda e segura dos servicos
de telecomunicagoes.

O objetivo é criar uma solucdo de telecomunicacfes harmoniosa, eficaz e simples, sem
fios pela casa, integrando todo o equipamento multimédia num armaério técnico.

Prevé a obrigatoriedade da instalacdo de fibra Gtica, redefine o regime de habilitacdes
dos técnicos projetistas e instaladores, determina como proceder para efetuar alteracdes de
ITED instaladas.

As vantagens para os consumidores de telecomunicagdes contribuem, de forma muito
significativa, para a reducdo das barreiras ao acesso a informacdo, nomeadamente através da
Internet em Banda Larga, permitindo poupancas resultantes do facto da instalacdo das
infraestruturas de telecomunicagdes ser realizada na fase de construcdo dos edificios e
também uma maior liberdade na escolha do prestador do servico, sem necessidade de
alteracdo das infraestruturas existentes.

Hoje ja ninguém duvida que o ITED ira seguramente contribuir para o acelerar da
expansao da banda larga, a medida que os edificios passarem a ficar dotados de raiz com
infraestruturas fisicas apropriadas, que permitirdo juntamente com os equipamentos comuns a
instalar a disponibilizacdo aos consumidores de servicos triple play (voz, dados e imagem).

Os alunos durante este modulo realizaram um pequeno projeto ITED relativo a uma
habitacdo unifamiliar, recorrendo ao computador e software AutocAD. Apos conclusdo do
projeto iniciaram a montagem num placard da simulacdo de uma habitacdo de forma a colocar
toda a rede de tubagem e caixas. Posteriormente passaram o0s respetivos cabos tendo contato
com as varias tecnologias fibra Otica, cabo coaxial e pares de cobre. Aprenderam a ligar 0s
respetivos cabos e a utilizar toda a ferramenta indicada para o efeito. Estas aprendizagens foi
uma mais-valia para a sua formacéo visto terem tido contato com todas estas tecnologias

aprofundando e consolidando os seus conhecimentos, pois é uma area onde existe um deficit
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de técnicos qualificados para darem resposta as exigéncias do mercado no setor das

telecomunicagdes.

Automatismos

Automatismo € todo o dispositivo elétrico, eletronico, pneumatico ou hidraulico capaz
de por si s6 controlar o funcionamento de uma maquina ou processo.

Estrutura de um automatismo:

_ Rede de distribuigao (Trifasica, monofasica, ac, dc...)
Parte Operativa

Engenho ou maquina (Elevador, semaforo, tapete rolante...)

Acionadores (Motores, lampadas, resisténcias...)

Detetores (Fins de curso, detetores de proximidade, células
fotoelétricas...)

e Tratamento de dados (Automatos programaveis, contatores
Parte Comando .
auxiliares...)

e Dialogo Homem — Maquina (Botoneiras, sinalizadores, teclados...)

e Comando de poténcia (Contatores eletromagnéticos, relés...)

As tecnologias atuais utilizadas na concecdo de um automatismo podem incluir a

I6gica cablada ou a l6gica programada.

Tipo Familias tecnoldgicas | Sub familias especificas

Relés eletromagnéticos

Elétrica Eletropneumatica

L6gica cablada Eletrohidraulica

Eletronica Eletrénica estatica

o o Sistemas informaticos
Logica programada | Eletronica ) o
Autdmatos programaveis

Na logica programada sdo usadas unidades de tratamento de dados eletronico
(autébmatos programaveis) onde o funcionamento dos sistemas ndo depende do esquema
(como na l6gica cablada) mas de programas previamente introduzidos na memoria da unidade

de tratamento do autémato.
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Os automatismos baseados na logica programada apresentam, relativamente a ldgica
cablada, muito maior flexibilidade/facilidade para fazer alteragdes ao funcionamento do
sistema sem necessitar de reformular esquemas e alterar cablagens mas tdo sé alterar o
programa introduzido na memoria da unidade de tratamento do automato.

Os alunos tiveram contato com esta tecnologia sendo-lhe fornecida a respetiva
simbologia e aprenderam a executar e interpretar esquemas de comando e poténcia de
automatismos eletromecanicos para ligacdo de motores assincronos trifasicos. Executaram
estes esquemas de circuitos recorrendo ao computador e ao software Auto Cad. Depois da
conclusdo dos esquemas fizeram montagens préaticas de alguns trabalhos como por exemplo o
arranque direto de um motor assincrono trifasico, inversdo do sentido de rota¢cdo do mesmo

motor e arrangue estrela triangulo.

As energias alternativas

Cada vez se defende a ideia de que um modelo energético sustentavel tem de se basear
nas energias sustentaveis, quer estejamos a falar no combate ao efeito de estufa, quer na

reducdo da dependéncia de fontes energéticas externas.

Energia solar

A energia do sol pode ser explorada de diferentes maneiras:

- De forma passiva, em que a arquitetura dos edificios vai tirar proveito do sol para o
aquecimento da casa;

- De forma ativa, em que, pelo uso de painéis solares, se vai aproveitar a energia do sol
para aquecimento de aguas ou producdo de energia elétrica.

Pode-se aproveitar de forma ativa a energia vinda do sol através de duas formas:

- Sistemas solar térmicos para aquecimento de aguas e climatizacdo, através de
“coletores solares” colocados, por exemplo, nos telhados dos edificios e que transferem o
calor do sol para um fluido que depois aquece a agua.

- Sistemas solar fotovoltaicos para producdo de eletricidade, utilizando para isso
“painéis fotovoltaicos”. Nos sistemas fotovoltaicos, a radiacdo solar € convertida em energia
elétrica por intermédio dos chamados semicondutores, que estdo configurados em células
fotovoltaicas e que ao receber a radiacdo solar, produzem uma corrente elétrica. Os

semicondutores feitos de silicio sdo os mais usados na construcdo das células e o seu
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rendimento possivel razoavel ¢, atualmente, de cerca de 25-30%. A Unica desvantagem deste
sistema produtor de eletricidade € o seu custo ainda ser demasiado elevado para uso em
grande escala.

Embora no verdo a disponibilidade de sol ser consideravelmente superior a existente
no inverno, no nosso pais existe, de uma forma geral, um grande potencial de aproveitamento
deste recurso durante todo o ano. Depois da Grécia e da Espanha, Portugal € o pais na Unido
Europeia com maior potencial de aproveitamento de energia solar.

Ja é comum verem-se pequenos painéis fotovoltaicos, por exemplo, em parquimetros e
nos telefones SOS das autoestradas mas a expressdo da conversdo deste recurso em energia

elétrica ainda é muito ténue, quer no nosso pais quer a nivel mundial.

Energia edlica

H& muito tempo que a energia do vento é aproveitada pelo ser humano. A diferenca é
gue em vez dessa forca ser transformada em trabalho (moinhos de vento), a aposta nos nossos
dias vai para a producao de eletricidade. Nos ultimos anos, a melhoria tecnoldgica que se tem
verificado e a proliferacdo dos parques e6licos tem levado mesmo a um crescimento
exponencial da producdo de eletricidade a partir desta energia ecoldgica. Este € o tipo de
energia renovavel com mais crescimento nos ultimos anos.

A velocidade do vento € muito importante para determinar a energia que pode
produzir com o gerador de eletricidade - aerogerador. No entanto, tem havido um
desenvolvimento nestes equipamentos de forma a conseguirem aproveitar velocidades baixas
do vento para produzir eletricidade, aumentando assim a sua capacidade de producédo. Estes
sistemas sdo desenhados para normalmente terem um periodo de vida de cerca de 20 anos.

O primeiro parque eodlico foi criado em 1988 nos Acores, mas atualmente a

distribuicdo destas centrais abrange quase todo o territorio nacional

Energia hidrica

As instalacdes hidroelétricas, vulgo barragens, sdo das infraestruturas de energias
renovaveis que mais energia produz, correspondendo a 20% da eletricidade de todo 0 mundo
e a 88% da eletricidade produzida a partir de energias renovaveis, situando-se a frente das

centrais nucleares e ligeiramente atras das centrais térmicas a gas natural.
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Em anos chuvosos, a situagdo em Portugal também privilegia a energia hidrica,
cobrindo um tergo de toda a energia consumida.

Distinguem-se dois tipos de aproveitamento, dependendo da dimensao:

- Mini-hidricas: sdo instalacGes hidroelétricas de pequenas dimensdes com poténcias
instaladas inferiores a 10 MW.

- Grande aproveitamento: apresentam uma capacidade superior a 10 MW, sendo
normalmente divididos em dois tipos, consoante existe ou ndo capacidade de armazenamento
dos caudais afluentes: centrais de albufeira (nas quais existe capacidade de armazenamento) e
centrais a fio de 4gua (onde praticamente ndo existe essa capacidade, isto €, o caudal afluente
é igual ao caudal turbinado e descarregado).

O potencial de aproveitamento de energia mini-hidrica esta distribuido por todo o

territério nacional, com maior concentracdo no Norte e Centro do pais.

Energia da biomassa

A energia proveniente da biomassa € uma das fontes mais antigas de energias
renovaveis usadas pelo ser humano, sendo ainda muito comum nos paises em
desenvolvimento. Cerca de 80% da oferta mundial de energias renovaveis deriva do
aproveitamento de biomassa, seja ela sob a forma de queima de lenha, residuos vegetais em
fogdes tradicionais, em lareiras, fogueiras, etc. Proveniente da matéria orgénica de origem
animal e vegetal, incluindo os residuos e as matérias organicas transformadas — residuos da
industria transformadora de madeira e alimentar, podem ser usados atualmente para produzir
eletricidade.

Assim, através de diferentes tecnologias de conversdo, é possivel obter
biocombustiveis sélidos, liquidos e gasosos que, por sua vez, podem gerar energia térmica,
mecéanica e elétrica.

Relativamente ao biogas, esta fonte energética resulta da digestdo anaerdbia — na
auséncia e oxigénio livre — da matéria organica depositada nos aterros sanitarios ou contida
nos efluentes agropecudrios, agroindustriais e urbanos, dentro de determinados limites de
temperatura, humidade e acidez. O biogas pode ser usado na geracdo de energia mecénica
(nos motores de combustdo interna), energia elétrica (nas centrais a biogas) e energia térmica
(sem sistemas de queima direta — aquecimento ambiente, dguas quentes sanitarias, fogdes e
incineradores). Adicionalmente, o biogas pode ser utilizado como combustivel nas centrais de

cogeracao.
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No caso do biodiesel, trata-se de um combustivel biodegraddvel derivado de fontes
renovaveis que pode ser obtido por diferentes processos. Pode ser produzido a partir de
gorduras animais ou de 6leos vegetais, existindo varias espécies que podem ser utilizadas, tais
como girassol, beterraba ou cana-de-agucar.

O biodiesel substitui total ou parcialmente o oOleo diesel de petroleo de camides,
tratores, automdveis e de equipamentos como geradores de eletricidade, calor, etc. Pode ser

usado puro ou misturado ao diesel em diversas proporc¢oes.

Energia geotérmica

A frente da energia edlica e da solar, a energia geotérmica tem conquistado um
nimero consideravel de adeptos em todo o mundo entre as energias consideradas “novas
renovaveis”.

Designa-se energia geotérmica ao calor proveniente do interior da crosta terrestre.
Existe porque a temperatura do planeta varia em profundidade — em cada 100 metros de
profundidade, a temperatura aumenta 3°C — e manifesta-se naturalmente a superficie na forma
de rochas quentes, de vapor (fumarolas) e de agua quente (geisers) como nos Acores, mas
pode ser explorada a partir do interior do solo através de furos (bombas de calor).

Em Portugal existem, sobretudo, aproveitamentos em polos termais existentes (com
temperaturas entre 0s 20 e 0s 76°C) e em aquiferos profundos das bacias sedimentares.

As bombas de calor geotérmicas aproveitam o calor a partir de aquiferos ou formacdes
geoldgicas através de permutadores instalados no subsolo, o que permite a utilizacdo para

aquecimento e climatizacéo.

Energia dos oceanos

Os oceanos constituem um potencial de geracdo de eletricidade sob varias formas. A
energia que aos poucos esta a ser aproveitada e rentabilizada pelas novas tecnologias vem, por
um lado, das ondas e, por outro, da forca das mares.

No caso das ondas, 0 aproveitamento da energia é feito através dessas ondas que ao
subirem e descerem movimentam a agua que se encontra numa camara fechada. Nessa
camara, 0 ar que se comprime e expande acima da agua faz mover uma turbina que

transforma a energia mecanica em energia elétrica.
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Existem, no entanto, dificuldades que se colocam, ao nivel da exploracédo, pois requer
enormes estudos e preparagdo, € muito dispendiosa e pouco eficiente energeticamente.

Energia do hidrogénio

O hidrogénio, aléem de ser um elemento quimico abundante (fonte considerada
inesgotavel), permite através de pilhas de combustivel produzir eletricidade e libertar apenas
vapor de agua, eliminando a emisséo de gases de efeito de estufa na producéo de eletricidade.
A nivel dos transportes, permite através de motores diferentes suplantar os motores de

combustdo em eficiéncia e consumo, sem mencionar o fator "emissoes zero".

1.1.4. Regulamento dos Cursos de Educacéo e Formacao

O regulamento dos cursos de Educacdo e Formacdo enumera toda a legislacdo que
regulamenta estes cursos, especificando o seu funcionamento, carga horaria, articulagdes
interdisciplinares, cargos, avaliacdo, formas de transi¢cdo de ano, estagio profissional, Prova
de Aptidao Final (PAF) e certificagéo.

1.2. Estabelecimento de parcerias com outras entidades

O estabelecimento de parcerias entre a Escola e outras entidades pode ser igualmente
registado, nomeadamente com instituicfes da area da saude, associag¢Oes culturais e artisticas,
instituicGes de ensino superior e outras escolas sao alguns dos possiveis parceiros.

Desta forma a Escola possibilitara um conjunto de servicos acrescido aos seus alunos,
ligando desta forma realidades sociais complementares, em que o beneficio sera matuo.

As associacgdes culturais, artisticas e desportivas sdo um possivel parceiro das escolas
na medida em que a complementaridade de papéis possibilita o estabelecimento de parcerias
gue podem ir ao encontro da melhoria e enriquecimento da oferta da escola a comunidade. No
caso da nossa Escola e com um curso CEF mantivemos parecerias com a APPCDM e Via
Nova. Quanto ao trabalho desenvolvido realizamos adaptacdes de brinquedos que desta forma
puderam ajudar criancas e jovens diminuidos na parte motora a poderem brincar com as

adaptacOes feitas em simples brinquedos que de outra forma e atendendo as suas limitac6es
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estavam privados de os usar. Estas adaptacdes foram feitas pelos alunos com as orientagoes
do professor privilegiando-se desta forma os alunos a porem em pratica 0S seus
conhecimentos de eletricidade/eletrénica e contribuindo para que esses utilizadores se
sentissem mais felizes. Em relacdo a instituicdo Via Nova foram feitas algumas coletas de
bens alimentares e materiais que posteriormente foram distribuidos principalmente em épocas

mais festivas.

1.2.1. Parceria entre a escola e as empresas

A relacdo entre escolas e empresas tem sido pautada por um certo desligamento, onde
0 mundo do trabalho acusa a escola de ndo preparar os alunos para as necessidades reais e
para a constante evolucdo tecnolégica. A Escola tem privilegiado sobretudo o saber
académico enquanto as empresas tém tendéncia a valorizar o saber-fazer. A escola tem sido
progressivamente desvalorizada e a insercdo dos jovens na vida ativa torna-se mais dificil,
devido ao deficit de qualificacdo e de competéncias adequadas ao mundo do trabalho.

“Emprego de novas tecnologias nos meios de producdo, internacionalizacdo das
relacdes econdmicas provocadas pelo fendmeno da globalizacéo, e novas formas de gestédo
nas empresas sao fatores que contribuiram para mudancas profundas na estrutura do mundo
do trabalho (...) Essas transformagoes fizeram com que o mercado exigisse uma classe
trabalhadora qualificada e com formacdo técnica, que estivesse preparada para operar
equipamentos modernos e tecnologia avangada.” (Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnologica do Ministério da Educacéo, 2008: 1)

As constantes transformacdes nos processos de producdo, decorrentes das mudancas
tecnoldgicas e organizacionais no trabalho, no contexto de uma nova ordem mundial
caracterizada principalmente pela globalizacdo da economia, exige cada vez mais
profissionais altamente qualificados.

O fato de o sistema educativo ser questionado quanto a realidade da diminuicdo
progressiva da insercdo dos alunos no mercado de trabalho, ndo transforma o problema
meramente num problema da educacéo e formacéo, este é de fato um problema da sociedade.

“Parcerias entre empresas e escolas sdo comuns em (...) paises, principalmente
naqueles mais desenvolvidos tecnoldgica e socialmente — nos quais um sentimento de
responsabilidade conjunta sobre os destinos do pais faz parte do modo de ver os negdcios e a
educacdo. Tais parcerias compdem-se de um vinculo muito estreito entre escolas e empresas

no tocante a organizacao do curriculo de ensino, na oferta de atividades préticas aos alunos,
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estudo e proposicdo conjunta de solucdes a situacOes enfrentadas pelas empresas, chegando
até a utilizagdo de instalagoes da empresa (...) ou doagdo de equipamentos as escolas (...)"
(Koleski, s.d.).

No que respeita ao ensino técnico, tecnoldgico e profissional, as parcerias assumem
uma grande importéncia, dado que se trata de proporcionar aos alunos uma familiarizacéo
com as técnicas e instrumentos usados na pratica de determinadas profissdes. A escola devera
procurar construir percursos formativos onde esta cooperacédo seja facilitadora da integracéo
no mundo do trabalho, sem esquecer outros aspetos formativos de natureza mais global.
Parcerias no que respeita a estagios e contato com o trabalho séo aqui bastante importantes,
praticas levadas a cabo ha varios anos pelas escolas profissionais. A lei de Bases do Sistema
Educativo, Lei n° 49/2005, de 30 de Agosto, na Subseccdo Il, artigo 9°, relativamente aos
objetivos do ensino secundario, preve:

“e) Facultar contactos e experiéncias com o mundo do trabalho, fortalecendo os
mecanismos de aproximagdo entre a escola, a vida ativa e a comunidade e dinamizando a
funcdo inovadora e interventora da escola;

f) Favorecer a orientacdo e formacao profissional dos jovens, atraves da preparacao
técnica e tecnologica, com vista a entrada no mundo do trabalho”.

A escola deve acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico e ndo se separar do mundo
laboral pois sé desta forma estd em condicdes de formar técnicos qualificados e responder as

necessidades das empresas e meio envolvente fornecendo méo-de-obra qualificada.

“Existem varias vantagens no relacionamento entre escolas e o tecido empresarial. As
empresas acedem a uma potencial fonte de recrutamento a curto e a médio prazo, através de
atividades que contribuem para a motivacdo e desenvolvimento dos trabalhadores e a
efetivacdo da sua responsabilidade social.

Para as escolas cria-se a ocasido de aprender com a experiéncia da empresa e de
poder ajudar os estudantes a fazer as suas escolhas de carreira com melhor informacéo.
Adicionalmente, apoia-se a promog¢do de uma imagem positiva da escola e potencia-se o0
acesso a recursos que de outra forma a escola ndo teria.” (Santos et al., 2009: 139)

O estabelecimento deste tipo de parcerias pode ajudar a que se mantenham lagos de
cooperacdo entre as duas partes, para que estas empresas possam prestar alguns servicos as
escolas no que respeita a planeamento e gestéo, otimizacgéo e racionalizacdo de recursos uma
vez que tém uma capacidade organizativa, experiéncia e condi¢des econdmicas superiores as

escolas.
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1.2.2. Regulamento de estagio

Este regulamento fixa as normas de funcionamento do estagio dos jovens, as parcerias
da escola com as empresas, a planificacdo do estagio, a orientacdo do estagio pela escola.
Regulamenta ainda aspetos relacionados com a assiduidade e deveres das entidades

envolvidas (Regulamento em anexo n°4).

1.3. Prova de Avaliacéo Final (PAF)

A prova de avaliacdo final esta consignada num regulamento que estabelece as
condicdes de realizacdo da prova em termos da elaboracdo da prova, composicdo e

competéncias do juri e ponderacao da classificacdo final (Regulamento em anexo n°5).

1.4. Docentes

1.4.1. As funcdes e competéncias dos professores dos cursos de educacao e

formacao

(13

As transformacgdes econdmicas, sociais, politicas e culturais levaram a
democratizacdo da escola e a consequente chegada de populagfes socio - economicamente e
culturalmente diferenciadas (...) colocando ao professor exigéncias antes desconhecidas.”
(Rodrigues, 1999:50). O papel social dos professores ao longo da histéria foi sempre o de
assegurar a educacéo das criancas, jovens e adultos independentemente do sexo, idade e raca.
A sociedade da mudanca de século é uma sociedade com profundas alteragdes culturais,
sociais, econdémicas e tecnoldgicas. Contudo esta mudanca ndo foi acompanhada pela
estrutura da escola do ensino e da formacdo dos professores. O professor deparou-se com uma
tarefa e funcOes diversas e complexas para as quais ndo estava preparado. Isto levou a que se
exerca uma forte pressdo sobre os professores para 0s novos papéis que exigem dos
professores uma grande flexibilidade e abertura @ mudanca.

No livro branco da Comissdo Europeia “Ensinar e Aprender numa Sociedade de
Aprendizagem” (1996), é considerado que “os meios para entender os significados das coisas,
para compreender e criar. Constituem uma funcdo essencial das escolas no sentido de preparar

os alunos para se adaptarem a situagdo econdmica e de emprego”.
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“Nada conseguira substituir o papel central do professor no processo de aprendizagem.
A relagdo pessoal entre o professor e o aluno permanecera sempre no centro da missdo
pedagdgica para despertar, iniciar, guiar, motivar e transmitir sabedoria e conhecimento
tacito, tais como valores morais e desenvolvimento pessoal e interpessoal. Contudo, o papel
de professor ira mudar de forma substantiva, uma vez que estamos a passar de um modelo de
ensino para um modelo de aprendizagem”. (European Round Table of Industrialists, 1997:9)

Ha que salientar a importancia das escolas e dos professores em facultarem uma base
de valores e de préticas para a aprendizagem ao longo da vida desenvolvendo a sua motivagédo
para uma aprendizagem constante.

No inicio deste século o investimento na educagdo e na formacdo é insuficiente
ficando aquém das necessidades do individuo, da economia e da sociedade. A classe docente
vive dias conturbados, ndo se sentindo estimulada o que tem enfraquecido a sua nobre tarefa.
Todas as escolas e/ou centros de formacdo e educacdo devem ser comunidades de
aprendizagem onde se promovam a ajuda para a consecucdo dos objetivos de cada um de
forma a criar-lhe o sentimento de necessidade permanente de atualizacéo.

O professor deve ser o elemento regulador do ambiente de aprendizagem. Tem que ser
um especialista dos saberes, dos recursos e dos meios de aprendizagem, conhecer estimulos
que levem a motivacdo dos alunos para aprender, utilizar materiais inovadores, ter um papel
de inovacdo e criatividade. Terd que ter autonomia no seu estudo para ensinar o que €
necessario, aprender através do ambiente que o rodeia e consigo proprio. Devera ser o elo de
ligagéo entre a escola e sociedade e um educador moral. A escola deve colmatar o fracasso
frequente da socializacdo nas familias. A educacdo tem um lugar central na dindmica social
atual. E pedido um inimero leque de novas tarefas, funcdes e competéncias aos professores.
H& uma progressdo constante do excesso de consumismo, o sentido de comunidade perde-se,
a sociedade é cada vez mais competitiva e prevalece o individuo que vence a custa dos outros,
aumenta o fosso entre ricos e pobres sem se vislumbrar o fim. O professor devera ser um “...
educador moral, especialista do desenvolvimento e da aprendizagem, técnico do
desenvolvimento curricular, especialista de saberes de ensino, avaliador, orientador escolar,
analista de sistemas e instituicOes, inovador, investigador, agente de mudanca social....”
(Estrela, 2001: 121). Os professores deverdo ter capacidade para a mudanca e estar alerta a
novas situacdes. O professor ja ndo é um cumpridor s6 de tarefas predefinidas, mas € um
profissional reflexivo que devera resolver problemas, analisar as suas praticas conseguindo
novas estratégias. Para além da detencdo de saberes ou capacidades é necessario que o

professor os mobilize para agir em situacdo especifica educativa. E fundamental a aquisi¢do
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de competéncias especificas/cientificas dominando o conhecimento dos conteddos
relacionados com as matérias da sua especialidade; a pedagogia no sentido de saber fazer e
como comunicar conhecimentos de facil compreensdo utilizando os conhecimentos
pedagdgicos gerais, processos didaticos e tecnologias educativas e o desenvolvimento de uma
competéncia pessoal acreditando que um bom desenvolvimento pessoal implicara melhor
sucesso na acdo educativa e profissional.

Competéncia é a capacidade para resolver numa dada situacdo um problema
implicando uma aferi¢do de resultados para medir essa acdo ou comportamento. Isto exige
uma constante redefinicdo do modelo pedagdgico, repensando-se a transmissdo de
conhecimentos e de aprendizagem.

Atualmente exige-se abertura a novas ideias e a capacidade de modificacdo de
comportamentos adaptaveis as exigéncias especificas dos alunos. Os professores tém o papel
de formador, terdo de estar capacitados para a animacao estratégica de aula e de detecdo de
potencialidades dos alunos/formandos. Isto exige um permanente espirito aberto do
professor/formador, uma mente aberta e ativa, excelente capacidade de compreensdo e de
resposta adequada a cada questdo nova que surge rapidamente; manter a turma sempre curiosa
e interessada, participativa e entusiasmada para que a formacgédo possa ter o sucesso desejado.
Dependerd da capacidade do professor/formador propiciar um clima de interesse e
participacdo entusiastica dos alunos/formandos sentido que aquilo que esta a aprender de uma
forma ativa tem utilidade pratica e cultural na vida profissional. Para um professor que se vé
envolvido num novo contexto que sdo os cursos de Educacdo e Formacgdo, as exigéncias
arduas mas promissoras sdo ter uma mente aberta para a rece¢do de conhecimentos, para 0s
admitir inserir em novos contextos, implicando ter capacidade de adaptacdo a novas situacoes
gerindo-as com éxito.

Nos CEF- Cursos de Educacdo e Formacédo de Jovens, segundo o Despacho conjunto
n® 453/2004 do D.R. n°175 de 27 de Julho de 2004, art°7, 2, alinea b, a equipa pedagdgica -
equipa formativa -, logo aos professores/formadores dos cursos, é exigido... a organizagao,
realizacdo e avaliagdo do curso, nomeadamente a articulagao interdisciplinar, o apoio a acdo
técnica pedagogica dos docentes ou outros profissionais que a integram e 0 acompanhamento
do percurso formativo dos alunos, promovendo 0 sucesso educativo e através de um plano de
transicdo para a vida ativa, uma adequada transicdo para o mercado de trabalho ou para
percursos subsequentes;” (do artigo 6° do Despacho conjunto n® 453/2004, 2007). Resumindo
temos que o professor/formador para trabalhar com aqueles alunos/formandos fazendo sempre

“...0 acompanhamento do percurso formativo dos alunos, promovendo o sucesso educativo e
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através de um plano de transicéo para a vida ativa, uma adequada transicdo para o mercado de
trabalho ou para percursos subsequentes;” (do artigo 6° do Despacho conjunto n® 453/2004,
2007) deve ser compreensivo, flexivel, versatil, ativo e estar consciente do seu importante
trabalho que sera a de integracdo de um jovem no mercado de trabalho cada vez mais exigente
e agressivo sempre apoiando o aluno para que tenha sucesso educativo e profissional. O
Formador terd de dominar as tematicas sociais que envolvem a vida destes alunos/formandos
para melhor poder compreender em que contexto se processam as suas vidas as suas vivéncias
bem como ter gosto em trabalhar e ajudar aqueles alunos. Ha que identificar e estimular a
motivacdo dos formandos levando-o0s ao sucesso na sua aprendizagem pois que o trabalho em
parceria com os outros formadores e o estimulo dos familiares sdo fatores determinantes no
sucesso educativo e posteriormente profissional dagqueles alunos.

Segundo a opinido de Widden e Tisher (cit. Rodrigues, 2006:20) “... se queremos dar
aos jovens a melhor educagao ¢ basilar dar primeiro uma boa formagao aos que vao ensinar”.
Pois os professores ou formadores numa situacdo tdo especifica como esta terdo que ter uma
maior sensibilidade para se aperceber dos problemas e das suas causas, revelar uma
capacidade de analisar, dissecar e conceptualizar os problemas, hierarquizar as causas que
Ihes deram origem e serem capazes de estabelecer uma comunicacéo eficaz a fim de perceber
as opinides e os sentimentos dos formandos. Deverdo valorizar as suas experiéncias pessoais,
colaborarem com colegas que vivam a mesma situacao de forma a apoiarem-se mutuamente,
tentando lidar o melhor possivel com os diferentes dilemas que quotidianamente se impdem e
fazer frente aos diferentes conflitos profissionais.

E exigido aos professores dos CEF- Cursos de Educacio e Formagio, a capacidade de
cativar e personalizar o acompanhamento formativo do aluno conseguindo muitas vezes um
sucesso, que no ensino regular por vezes ndo é possivel com aquele perfil de alunos.

Um trabalho para ser bem sucedido nos Cursos de Educacdo e Formacéo de Jovens 0s
docentes também terdo de ter uma capacidade de relacionamento com o0s colegas e
coordenacdo a fim de se reforcar o trabalho colaborativo entre os docentes no sentido de
explorar e aprofundar as metodologias de ensino e aprendizagem centradas no modelo de
trabalho deste projeto, como esta indicado na legislacdo que compete ao professor/formador
“...nomeadamente a articulagdo interdisciplinar...” (do artigo 6° do Despacho conjunto n°
453/2004, 2007).

Os Cursos de Educacédo e Formacgao quer sejam os CEF- Jovens sdo uma oportunidade
para os cidaddos poderem concluir tanto a escolaridade obrigatéria bem como prosseguir

estudos, atraves de um percurso flexivel e ajustado aos interesses dos formandos, ou para

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.61



prosseguir estudos ou formacgdo que permitam uma entrada ou valorizacdo qualificada no
mundo do trabalho.

As competéncias dos professores/formadores sdo entre didaticas, pedagdgicas,
organizacionais, comunicativas e também competéncias para aprender e desenvolver novo
conhecimento. A variedade de experiéncias de aprendizagem que proporcionam
oportunidades de desenvolvimento profissional encorajam os professores a refletir e a
repensar a sua pratica profissional através da interacdo entre a sua experiéncia e a dos outros
para que vejam esta situacdo como desafiadora e potencializadora de novos desafios.

Ser professor nestes cursos € saber e ter habilidade para controlar as emogdes bem
como capacidade de relacionamento com jovens/ jovens adultos desenvolvendo capacidades
de solidariedade e humanismo e de adaptacdo a novas situacdes e desafios sabendo ouvir e
compreender os formandos em relacdo aos problemas que apresentam procurando entender as
varias perspetivas de modo a que um aluno entendido possa ser mais eficazmente ajudado.

Temos que ter em conta que estamos a falar de professores/formadores que
desenvolvem a sua atividade profissional em turmas de alunos que ndo se adaptaram ao
ensino regular, alunos que sdo portadores de uma problematica psicoafetiva ja diagnosticada,
a maioria com fraca autoestima, emocionalmente instaveis, com problemas sociais e
econdmicos preocupantes. Alunos especiais requerem professores ou formadores com
aptiddes especiais, e uma estrutura de personalidade solida e flexivel. Tendo esta perspetiva
em mente, a direcdo do agrupamento Diogo Céo faz uma selecdo rigorosa do corpo docente
que revelando as caracteristicas referidas, demonstra estar munido de uma boa capacidade de
aproximacao e empatia, uma vez que precisa de ter uma forma de estar e de ser que possibilite
a aproximacdo aos jovens para que com eles estabeleca boas relacdes, apresentando ter
abertura de espirito e de mente e disponibilidade pessoal acompanhados de sensibilidade as
muitas dificuldades daqueles alunos e formandos. Eles tém muitas coisas para dizer, para
desabafar. O professor/formador tem de saber ouvir sem se mostrar impaciente, e saber
compreender cada um nos seus variados aspetos, ter perspicacia para detetar verdadeiramente
0 que os afeta e 0 que pretendem no contexto da formacdo a ser-lhes ministrada. Este corpo
docente tem uma boa capacidade para ser flexivel nas abordagens, em suma uma boa
competéncia relacional. A compreensdo para cativar uma abertura de comunicacdo que leve
ao estabelecimento de uma boa relacéo junta-se ao sentido de equilibrio para evitar exageros,
bem como manter sempre uma boa autoestima, tendo sempre presente que estamos na frente
de pessoas, seres humanos que devem ser tratados com humanidade e fazer-lhes sentir que

sdo pessoas de bem com deveres e direitos.
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1.4.2. O papel do diretor de turma / curso

O cargo de diretor de turma reveste-se de uma multiplicidade de fungbes e
competéncias como talvez nenhum outro ator, nesta organizacdo complexa que é a escola.

Cabe ao diretor de turma cf. (Coutinho 1998:34) conhecer cada aluno e seus
antecedentes no que se refere ao seu rendimento escolar, capacidades, interesses e
dificuldades, a relacdo do seu rendimento escolar com a média do rendimento da turma, o seu
grau de integracdo na turma, a sua postura perante a escola, a sua relagdo no seio da familia,
personalidade, entre outros fatores.

Quanto as suas tarefas em relacdo a turma, o diretor de turma tem por obrigacdo
esclarecer qual o seu papel e campo de acdo, dar informacgdes relativas a reunides de
avaliacdo, dar a conhecer as orientacdes da escola e quais as saidas profissionais dos seus
alunos.

Deverd conhecer a turma no tocante ao seu aproveitamento geral, ao seu contexto
socioeconémico, expectativas de futuro principalmente de indole profissional, a dindmica do
grupo-turma e a proveniéncia dos novos alunos gque integraram a escola.

O diretor de turma proporcionard um clima de confianca incutindo um espirito de
cooperacao entre os alunos da turma e devera fomentar uma maior participacdo da turma na
vida da escola, participando e promovendo atividades e agdes, bem como recolhendo
sugestdes e informacdes referentes a vida da escola. Inerente a este cargo, esta também o
acompanhamento aos alunos com maiores dificuldades, aqueles que manifestarem um desejo
de participagéo e 0 apoio aos seus projetos.

A familia tem uma importancia vital no percurso escolar dos seus educandos, e por
esse fato, cabe ao diretor de turma informar os encarregados de educacdo sobre todas as
atividades da escola, sobretudo as diretamente relacionadas com a turma, como por exemplo o
calendario de visitas de estudo.

Terd de pdor ao corrente 0s encarregados de educacdo no que diz respeito ao
comportamento e aproveitamento dos seus educandos.

E igualmente desejavel que o diretor de turma leve a cabo uma recolha de informacdes
sobre o aluno e sua vida familiar, solicite sugestdes e incuta uma atitude positiva e ativa
perante a escola, se possivel, e quando necessario, contribuir para a constru¢do de um bom

ambiente familiar, propicio ao desenvolvimento do aluno.
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Frequentemente, é atribuido o cargo de diretor de turma a docentes que ndo possuem
competéncias basicas para o exercicio desta funcéo, pois esta incumbéncia é dada na maioria
das vezes para completar horario. No contexto nacional de grande mobilidade docente, a
professores que chegam pela primeira vez a uma escola é amiude atribuido este cargo sem que
haja uma conversa prévia para se percecionar se 0 docente em questdo possui ou ndo estas
competéncias. Ndo se verifica na maioria dos casos uma selecdo eficiente dos futuros
diretores de turma. No tocante aos cursos de Educacdo e Formacdo o diretor de turma
acumula os dois cargos diretor de turma e curso sendo atribuido a um professor da area
tecnoldgica.

Em muitos casos, € o diretor de turma, aquele que influencia mais o desempenho e a
postura geral da turma, pois é da sua responsabilidade a comunicacédo entre todos os atores no
processo educativo. A funcdo de diretor de curso € manter a ligacdo com o tecido empresarial
que o rodeia, pois tem a funcdo de colocar os alunos em estagio final, organizar a Prova de
Avaliacdo Final e convocar um jari representativo do setor industrial em causa, além de
conseguir manter as portas abertas para possiveis visitas de estudo, incutir regras de trabalho e
posturas corretas para transmitirem uma boa imagem da escola que os acolhe, transmitir-lhes
conhecimentos que vdo de encontro as necessidades dessas empresas € manter-se atento as

oportunidades de integracdo no mercado de trabalho no final do curso.

1.5. A participacdo dos encarregados de educacdo na vida escolar dos seus

educandos

A conjuntura social atual dificulta a participacdo dos encarregados de educacdo, ou
muitas vezes desculpabiliza estes por esta falta. A familia evoluiu para uma estrutura fragil e
instavel, sendo que se verificam casos de familias monoparentais, ou que vivem com tios,
avos, familias de acolhimento e até instituicbes de solidariedade sem que tenham uma vida
estabilizada. A estabilidade e consisténcia da familia ndo parece mais ser um valor a cultivar,
mas algo quase aleatdrio, que se pode ou ndo atingir.

Em muitos casos percebe-se que os encarregados de educacdo assumem um certo
distanciamento em relacdo ao percurso escolar dos seus educandos, pelo facto de nunca terem
tido na sua vida um contacto efetivo com a escola.

Verifica-se que encarregados de educacdo detentores de uma baixa escolaridade,
dificilmente se deslocam a escola, sentindo-se inibidos em participar em reunides de

encarregados de educagdo, em fazer contactos regulares com o diretor de turma ou mesmo
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tratar de assuntos administrativos com a escola, pois receiam ndo reunir competéncias para
tal. O diretor de turma motiva-0s para o essencial 0 acompanhamento dado em casa, pois € ai
que se desenvolvem grande parte das aprendizagens do aluno, sugerindo que os pais /
encarregados de educacdo discutam, monitorizem, estimulem e se possivel orientem a
realizacdo dos trabalhos dos seus filhos, sendo cada vez mais um fiscalizador da sua atividade
escolar. Como estratégia para motivar os encarregados de educacdo a estabelecerem uma
relacdo mais estreita com a escola e consequentemente a criar habitos de participacdo na vida
escolar dos seus educandos, a escola tenta organizar encontros informais envolvendo pais,

alunos, professores e funcionarios.
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CAPITULO 3

Melos, recursos e equipamentos para o ensino profissional
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A organizagdo da formacdo com base num modelo flexivel, como o dos percursos
formativos assentes em unidades capitalizaveis visa facilitar o acesso dos individuos a
diferentes percursos de aprendizagem, bem como a mobilidade entre niveis de qualificacéo.
Esta organizacao favorece o reingresso, em diferentes momentos, no ciclo de aprendizagem e
a assuncao por parte de cada cidadao de um papel mais ativo e de relevo na edificacdo do seu
percurso formativo, tornando-o mais compativel com as necessidades que em cada momento
sdo exigidas por um mercado de trabalho em permanente mutacdo e, por esta via, mais
favoravel a elevacdo dos niveis de eficiéncia e de equidade dos sistemas de educacgédo e
formacéo.

A nova responsabilidade que se exige a cada individuo na construcdo e gestdo do seu
préprio percurso impBe, também, novas atitudes e competéncias para que este exercicio se
faca de forma mais sustentada e autbnoma.

As préticas formativas devem, neste contexto, conduzir ao desenvolvimento de
competéncias profissionais, mas também pessoais e sociais, designadamente, através de
métodos participativos que posicionem os formandos no centro do processo de ensino-
aprendizagem e fomentem a motivacdo para continuar a aprender ao longo da vida.

Devem, neste ambito, ser privilegiados os métodos ativos, que reforcem o
envolvimento dos formandos, a autorreflex&o sobre o seu processo de aprendizagem, a partir
da partilha de pontos de vista e de experiéncias no grupo, e a corresponsabilizacdo na
avaliacdo do processo de aprendizagem. A dinamizacdo de atividades didaticas baseadas em
demonstracdes diretas ou indiretas, tarefas de pesquisa, exploracdo e tratamento de
informacdo, resolucdo de problemas concretos e dindmica de grupos afiguram-se, neste
quadro, especialmente, aconselhaveis.

A selecdo dos métodos, técnicas e recursos técnico-pedagdgicos deve ser efetuada
tendo em vista os objetivos de formacéo e as caracteristicas do grupo em formacéo e de cada
formando em particular.

Devem, por isso, diversificar-se 0s métodos e técnicas pedagogicas, assim como 0s
contextos de formacgdo, com vista a uma maior adaptagcéo a diferentes ritmos e estilos de
aprendizagem individuais, bem como a uma melhor preparagdo para a complexidade dos
contextos reais de trabalho. Esta diversificacdo de meios constitui um importante fator de
sucesso nas aprendizagens.

Revela-se, ainda, de crucial importancia o reforco da articulacdo entre as diferentes
componentes de formacdo, designadamente, através do tratamento das diversas matérias de

forma interdisciplinar e da realizacdo de trabalhos de projeto com caracter integrador, em
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particular nas formagOes de maior duragdo, que contribuam para o desenvolvimento e a
consolidagcdo de competéncias que habilitem o futuro profissional a agir consciente e
eficazmente em situacBes concretas e com graus de complexidade diferenciados. Esta
articulacdo exige que o trabalho da equipa formativa se faca de forma concertada, garantindo
que as aprendizagens se processam de forma integrada.

E também este contexto de trabalho em equipa que favorece a identificacdo de
dificuldades de aprendizagem e das causas que as determinam e que permite que, em tempo,
se adotem estratégias de recuperacdo adequadas, que potenciem as condi¢fes para a obtencao
de resultados positivos por parte dos formandos que apresentam estas dificuldades.

A equipa formativa assume, assim, um papel fundamentalmente orientador e
facilitador das aprendizagens, através de abordagens menos diretivas, traduzido numa
intervencdo pedagogica diferenciada no apoio e no acompanhamento da progressdo de cada

formando e do grupo em que se integra.

1. Tecnologia educativa

O "novo paradigma” educacional rompe com formas tradicionais do ensino, que
empurram contetdos predefinidos para a simples assimilacdo individual, pois esta centrado na
pratica de tarefas cooperativas, que favorecem discussfes, assim como a reflexdo individual
sobre conteudos. Muitas foram sendo as definicdes que ao longo dos anos foram sendo dadas
de Tecnologia Educativa. Destacamos quatro por nos permitirem enquadrar as varias
vertentes que a compdem. A primeira é proposta pela Comissao sobre a Tecnologia Educativa
dos EUA (Tickton (1970:21):

“E uma maneira sistematica de desenhar, levar a cabo e avaliar todo o processo de
aprendizagem e ensino em termos de objetivos especificos, baseados na investigacdo da
aprendizagem e da comunica¢do humana, empregando uma combinacao de recursos humanos
€ materiais para conseguir uma aprendizagem mais efetiva.”

A UNESCO (1984:43-44) considera que a Tecnologia Educativa “originariamente foi
concebida como o uso para fins educativos dos meios nascidos da revolucdo das
comunicagdes, como 0s meios audiovisuais, televisdo, computadores e outros tipos de
hardware e software.

Num novo e mais amplo sentido, como o modo sistematico de conceber, aplicar e
avaliar o conjunto de processos de ensino e aprendizagem, tendo em conta a0 mesmo tempo

0S recursos técnicos e humanos entre si, como forma de obter uma educa¢do mais efetiva.”
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Cabero (1999:33) considera que “o desenho de meios e situacdes mediadas de
aprendizagem é o seu campo de atuacdo. O que ndo significa voltar as posi¢des instrumentais
iniciais centradas nas caracteristicas técnicas e estéticas dos meios, mas pelo contrario referir-
nos a como devem ser utilizados em contextos instrucionais iniciais, que aspetos sintaticos e
semanticos devem ser mobilizados para o seu desenho, que relagdes podem estabelecer-se
entre os sistemas simbolicos e as carateristicas cognitivas dos estudantes, ou que estruturas
organizativas facilitam ou dificultam a sua introdug¢do.”

Por fim Mufos-Repiso (2003:165) propde a seguinte defini¢do: “ A Tecnologia
Educativa € um campo de estudo que reflete sobre os recursos tecnoldgicos na sua dimenséo
educativa, tratando de otimizar os processos de ensino-aprendizagem e analisar as
repercussdes do desenvolvimento tecnoldgico nos processos formativos.”

“Tecnologia(s) educativa(s)” uma expressao que por estranho que pareca, se falarmos
em educacdo sistematizada, pode dizer respeito a uma ardésia e a um giz, a um acetato e um
retroprojetor. No entanto, em pleno século xxiI, se falamos em tecnologias educativas, falamos
certamente em computadores, teleméveis, PDA’s ¢ quadros interativos multimédia, a Internet,
ou seja, uma série de dispositivos que podem ser usados com propdsitos educativos. A
introdugdo das novas tecnologias em sala de aula tem contribuido para a criacdo de novas
estratégias de ensino, novas formas de aprendizagem e de autoformacdo, de partilha de
conhecimento.

Os movimentos de renovacdo da Tecnologia Educativa acompanharam a mudanca das
teorias curriculares. Num primeiro momento, correspondiam a teoria técnica, ja a reflexdo em
torno da orientagdo pratica e sobretudo da critica coincide com a profunda renovacdo da
Tecnologia Educativa. Também neste caso se passou de uma visdo centrada no produto, na
instrumental idade técnica, apontando para uma evolugdo, uma aproximacdo da realidade
concebida como um todo na educacdo, orientando-a para a analise do processo e para a sua
fundamentacdo, baseada em correntes cientificas que realcam a intercessdo cognitiva e
interacdo comunicacional.

O posicionamento da Tecnologia Educativa parte da consideracdo que 0S processos
educativos, desde a sua formulacdo a nivel macro e até micro, sdo na sua natureza processos
comunicativos.

Ha que conseguir uma escola que integre a diversidade e se enriqueca com as
diferengas, tornando-se pois imprescindivel a diversidade metodoldgica, tendo como base de
apoio as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo que se encontram desde had muito

tempo ao servigo da educacao.
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De referir que o Despacho Normativo n°30/2001 e o Decreto — Lei n°6/2001, apelam
para a sua utilizagdo, no entanto ndo basta toméa-las como medidas normativas, é necessario
implementa-las, incrementa-las e torna-las funcionais. “Gerir o curriculo significa analisar
cada situacdo e diversificar as praticas e metodologias de ensino para que todos aprendam”
(Reorganizagao Curricular do Ensino Bésico, p.48).

A nivel de centralizacdo/descentralizagdo, as Novas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo vdo ao encontro de uma via colaborativa no ensino e na construcdo do
conhecimento, possibilitando a criacdo de uma rede eficaz de comunicacao entre as escolas e
com espagos extraescolares, unindo os diversos territorios educativos e abrindo-os ao exterior
sempre com a finalidade de “reinventar” a organizagdo da escola, tentando reforcar a
autonomia de cada uma, numa relacéo de interacdo de corresponsabilidade e de solidariedade
com outros centros educativos. Cria-se assim uma pluralidade de conexdes que aumentam a
possibilidade de desenvolvimento entre os utilizadores da rede comunicativa. Os professores
necessitam de ter consciéncia do novo papel que vao desempenhar e de adquirir competéncias

especificas no campo da informatica.

1.1. Tecnologias de Informacao e Comunicacgao

A integracdo curricular das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na
educacdo é hoje uma preocupacdo das entidades responsaveis pela educacdo em Portugal.
Esta preocupacdo tem levado a um forte investimento em programas de apetrechamento
informatico das escolas dos diferentes graus de ensino, a um esforco na area da formacéo de
professores e transparece também no &mbito da reorganizacdo curricular, onde as TIC surgem
com carécter de obrigatoriedade no curriculo do Ensino Bésico e Secundério (Decreto-Lei n°
6/2001). Nao nos podemos esquecer que qualquer inovacdo deve ser analisada em termos de
comportamentos humanos e, neste caso, é ao professor que cabe um papel fundamental na
integracdo das Novas Tecnologias da Informacdo e de Comunicacdo (NTIC) no processo de
ensino aprendizagem. Informar é importante, as novas tecnologias fazem-no, a missdo do
professor é no entanto muito rica e profunda: FORMAR!

A natureza das atuais NTIC, possibilita a criagdo de um ambiente educacional
favoravel a flexibilizacdo curricular pelas repercussdes a nivel organizativo, na relagdo de
metodologias singulares e variadas.

A introducdo das Novas Tecnologias na escola e nos planos curriculares, corresponde

a necessidade de a fazer viver de acordo com as solicitacdes da realidade social atual, que
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implicam uma constante adaptacdo & mudanca, a aplicacdo de conhecimentos adquiridos
numa situagdo a novas situagoes, isto é, transferéncia de conhecimento a novos contextos, e
uma mobilidade crescente entre as profissdes. A escola é cada vez menos o lugar onde
encontramos 0s que sabem (professores) e 0s que ndo sabem (alunos), e cada vez mais o lugar
onde as trocas reciprocas sao possiveis, isto é, os que devem aprender (alunos) tém também
algo a ensinar aos professores. Como diz Paulo Freire, citado por Pais (1999:55) “ Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender “ (in Pinto et tal. 1999: 55).

A utilizacdo das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na sala de aula,
carece de uma reflexdo profunda sobre o aproveitamento pedagdgico no sentido de levar os
professores e os formadores a concluir que o recurso aos diversos media no processo ensino-
aprendizagem ndo cria por si s6 uma pedagogia inovadora.

As NTIC sdo ja parte integrante do nosso quotidiano. Os computadores fazem parte da
nossa vida individual e coletiva, e a Internet e 0 multimédia estdo a tornar-se uma presenca
constante. A sociedade de informacdo assume uma importancia crescente na vida coletiva e
social atual e introduz uma nova dimensdo no modelo das sociedades modernas. Estes
modelos de sociedades, tdo diferentes dos de hd umas décadas e tdo imprevisiveis quanto ao
futuro, tém implicacbes na area da educagdo e da formagdo. A coexisténcia da escola com
estas sociedades complexas ndo tem sido facil. As grandes mudangas impostas a escola, assim
como as novas exigéncias que lhe sdo feitas, tornaram, as escolas dificeis, algumas vezes
paradoxais (vendo-se obrigadas a integrar aquilo que muitas vezes surge como inconciliavel),
e vacilantes (perante as criticas e interrogacGes, perante as tensfes internas, perante a
competicdo e os desafios que Ihe chegam do exterior). Pede-se-lhe, face a massificacdo do
ensino, que assegure uma educagdo que aposta no acesso e sucesso educativo para todos;
espera-se, o desenvolvimento de pessoas civico e profissionalmente preparadas, capazes de
enfrentar as exigéncias e desafios cientificos e tecnoldgicos da sociedade atual. Ndo podemos
esquecer, no entanto, que a sociedade é hoje feita de uma variedade, de uma complexidade e
de uma diversidade de situacOes de partida que esbarram obrigatoriamente na escola. A
educacdo de cidaddos competentes € hoje muito mais complicada por causa do acesso a escola
de alunos provenientes de diferentes niveis sociais e culturais, que definem a partida
patamares muito diferentes em termos de competéncias ja adquirida o que se complica ainda
mais com um universo laboral complexo. As pessoas ndo saem da escola detentoras de um
saber acabado, nem prontas para desempenhar uma profisséo para toda a vida, saem para
evoluir e mudar. Neste mesmo sentido, refira-se o Relatério da UNESCO (1996:77), ao

definir quatro pilares da educacéo para o século xxi:
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“A educacdo deve organizar-se & volta de quatro aprendizagens fundamentais que,
durante toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento:
aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensdo: aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver em comum, a fim de participar e
cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas: finalmente aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes”.

A integracdo das NTIC na educacdo tem ainda um objetivo social, 0 de minorar a
desigualdade de acesso as novas tecnologias dentro e entre as sociedades. A falta de
condicBes de acesso a rede digital leva a um novo fendmeno social — a Infoexclusdo — “que se
traduz na criacdo de um fosso entre os que podem beneficiar dela ¢ os que ndo podem”
(Costa, 1999; Grilo, 2002). A escola pode contribuir de um modo fundamental para a garantia
do acesso as NTIC. Cabe ao sistema educativo fornecer a todos, meios para dominar a
proliferacdo de informacdes, de as selecionar e hierarquizar, com espirito critico, preparando
0s jovens para lidarem permanentemente com uma grande quantidade de informagédo que
podera ser efémera e instantanea.

A integracdo das NTIC nas escolas oferece potencialidades imprescindiveis a
educacédo e formacdo permitindo um enriquecimento de saberes, o que leva a que o sistema
educativo e a formacdo ao longo da vida sejam reequacionados a luz do desenvolvimento
dessas tecnologias.

Apesar do grande esforco, realizado por todos os sistemas educativos, para integrar as
NTIC no processo de Ensino/Aprendizagem, esta introdugéo tem sido lenta.

Em Portugal, tem existido iniciativas tendentes a dar as novas geracfes possibilidade
de acesso Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Estas iniciativas tém visado
fundamentalmente o apetrechamento das escolas em meios informaticos e a formacdo de
docentes, nomeadamente o Projeto MINERVA; Programa Internet nas Escolas e Missdo para
a Sociedade da Informago, do Ministério da Ciéncia e da Tecnologia; Programa NONIO —
Séc. xx1 e Programa de Desenvolvimento Educativo para Portugal — PRODEP, do Ministério
da Educacdo. Coube, no entanto, ao Plano Tecnoldgico da Educagéo (PTE), enquanto projeto
de modernizacdo tecnologica das escolas, o papel mais decisivo para a transformacdo, em
termos tecnoldgicos do panorama do ensino em Portugal, Estas iniciativas tém registado
resultados satisfatorios. Parece existir vontade politica consagrada no Decreto-Lei n° 6/2001.
Na reorganizacdo curricular do Ensino Basico, as NTIC passam a ter um carécter de
“obrigatoriedade”; o Decreto — Lei referenciado, esclarece no seu predmbulo que a utilizagéo

das NTIC constitui uma formacdo transdisciplinar, a par do dominio da lingua e da
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valorizacdo da dimensdo humana do trabalho. Isto significa que, no curriculo deste nivel de
ensino, as NTIC passam a ter presenca inequivoca na a¢do pedagdgica em todas as disciplinas
e areas disciplinares. O art. 3° que explicita os principios orientadores do curriculo, consagra
a ‘“valorizacdo da diversidade de metodologias e estratégias de ensino e atividades de
aprendizagem, em particular com recurso a Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo”. O
art. 6° do mesmo Decreto — Lei, que se refere as formacdes transdisciplinares, determina que
“constitui ainda formagdo transdisciplinar de caracter instrumental a utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, a qual devera conduzir, no ambito da
escolaridade obrigatoria, a uma certificagdo da aquisicdo das competéncias bésicas neste
dominio”.

As NTIC sdo um conjunto de meios e atividades comunicacionais associados a
processos sociais. Sao instrumentos excecionais no acesso a informacao e na construcdo do
saber e desempenham um forte papel na educacdo. Todavia, a investigacdo advoga que a
introducdo da tecnologia como complemento as atividades adotadas na sala de aula sem o
propdsito de alterar as préaticas pedagdgicas, ndo produz resultados satisfatérios nos alunos. A
sua utilizacdo no sistema educativo deve apontar como principal objetivo uma perspetiva
clara de atuacéo dos professores que ndo se restringe apenas a melhoria da eficacia do ensino
tradicional ou a mera utilizacdo tecnoldgica escolar, através dos meios informaticos.

A escola devera manter-se a par da realidade em que se insere e devera estar
familiarizada com os recursos tecnoldgicos existentes. Saber integra-los na educacdo dos
jovens, bem como incentivar os professores a adota-los nas suas praticas pedagdgicas sao dois
fatores importantes para a mudanca. A integracdo das NTIC no contexto de sala de aula
modifica profundamente o papel dos professores. Numa sociedade de informacdo os
professores ja ndo sdo os principais detentores do saber, nem sequer da sua transmissdo
(UNESCO, 1998). Informar é importante, as novas tecnologias fazem-no; a missdo do
professor é muito mais rica e profunda — formar! Esta mudanca de papel exige dos
professores, em primeiro lugar, uma verdadeira vontade de modificar as praticas pedagogicas,
em segundo, uma verdadeira vontade de adquirir e desenvolver competéncias no dominio dos
novos instrumentos pedagdgicos e, em terceiro, uma reflexdo séria sobre o seu papel e
responsabilidade na formacdo dos cidaddos da nova sociedade. Acreditando que estas
vontades existem, ndo restam duvidas de que a chave para que esta integracdo se faca com
sucesso passa fundamentalmente pela formagéo dos professores.

A Internet surge por volta dos anos 60 do século xx acompanhando o

desenvolvimento dos computadores. Tendo objetivos militares a ARPANET € o primeiro
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exemplo de rede nacional. A expressao “Internet” surge apenas em 1990 quando a ARPANET
é extinta. Para a sua expansao foi determinante a criagdo da WWW — World Wide Web — da
responsabilidade de dois engenheiros do CERN - Centre Européen por la Recherche
Nucléaire — Robert Caillaiu e Tim Berners-Lee, e também do HTML — Hyper Text Markup
Language - e dos Browsers.

No contexto do desenvolvimento e da utilizacdo mais recente das novas tecnologias
em educacdo, determinado tipo de recursos tem assumido um grande protagonismo, ndo sé
pelas possibilidades criativas que permitem mas, também, pelas suas possibilidades de
comunicagéo e interatividade. Esses recursos tém em comum a Internet uma vez que todos
eles pressupGem a ligacdo a Web, o alojamento online de conteddos mais ou menos
estruturados.

As NTIC, nomeadamente a Internet, possuem diversos aspetos que servem, de forma
muito adequada, o processo de ensino-aprendizagem, por exemplo, listas de e-mail, chats
(discussoes sincronas), software de video e audioconferéncia, aplicagdes para compartilhar
documentos, aplicacdes para programar eventos e calendarios, aplicacBes para criar perfis
pessoais, boletins, féruns de discussao, etc. Cada um deles possui carateristicas que permitem
utiliza-los com fins educativos. Além disso, a Internet é frequentemente reconhecida como
um dos meios voltados para a aprendizagem colaborativa. Permite a possibilidade de se

comunicar com pessoas a qualquer momento, a qualquer hora em qualquer lugar.

1.2. Quadro interativo multimédia / videoprojetor

Com a introducdo dos quadros interativos nas escolas, o ato de ensinar e aprender
torna-se um processo muito mais flexivel e interativo. Este suporte tecnoldgico tem a
vantagem de impulsionar a elaboracdo de aulas inovadoras e dindmicas que podem enriquecer
0 processo de ensino e aprendizagem. O recurso a essa tecnologia proporciona maior
interatividade, desperta a concentracdo e promove um maior envolvimento dos alunos. As
tecnologias de informacdo e comunicacdo tém sido parte integrante da vida social e cultural
destes alunos, fazendo-os assumir novos papeis e atingir novas dimensdes, pelo que urge
repensar a educacdo de forma a contemplar metodologias de ensino que estejam de acordo
com esses novos recursos disponiveis. E, pois, necessario, té-los em conta, mas também
atender as exigéncias educativas atuais. Convém, acima de tudo, considerar a importancia de
criar contextos de aprendizagem plenos de atividades, de interacdes e de ambientes sociais

culturalmente ricos (Figueiredo, 2000). Este suporte tecnolégico tem ainda a vantagem de
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possibilitar que o professor mantenha uma posicdo no espaco de sala de aula que lhe permita
conduzir a aprendizagem de modo efetivo e, simultaneamente, da-lhe a possibilidade de
controlar o computador através do ecrd do quadro (Dereck e Miller, 2001). O facto de ser
sensivel ao toque (com o dedo ou com a caneta) facilita a interacdo com as aplicacGes sem ser
necessario o uso do computador, visto que um quadro interativo multimédia é teoricamente

mais do que um computador, um projetor ou um ecré/tela de projecéo.

1.3. Equipamentos / Aparelhos

1.3.1. Robotica educativa

A robotica pode ser considerada a area do conhecimento na qual o robot € o “centro de
todas as atengdes”, ou entdo, de acordo com a Nova Enciclopédia Larousse, como sendo a
ciéncia e técnica da concecdo e da construcdo de robots. Assim, para caracterizar
completamente a robotica, é necessario apurar o conceito de robot, o que, no entanto, ndo é
simples, variando com o contexto em que ele se insere. S6 na enciclopédia supracitada
podemos encontrar trés definicdes distintas de robots: 1. nas obras de fic¢do cientifica é uma
maquina de aspeto humano, capaz de se movimentar, de executar operagdes, de falar, ...; 2.
aparelho automatico capaz de manipular objetos ou de executar operacGes segundo um
programa fixo ou modificavel; 3. aparelho elétrico a que se podem ajustar diversos acessorios,
usado em diferentes operagdes culinarias...! (Nova Enciclopédia Larousse, pag.6064). Em
termos gerais, um robot é um manipulador reprogramavel e multifuncional, projetado para
mover materiais, objetos, ferramentas ou aparelhos especificos através de varios movimentos
programados com vista a realizacdo de tarefas variadas. Era frequente pensar-se que um robot
é um aparelho telecomandado. No entanto, essa ideia ndo corresponde a verdade. O robot é
previamente programado e executa (de forma autonoma), posteriormente, a tarefa ou
movimento para que foi programado, ou seja, 0 momento da ordem e 0 momento da execugédo
ndo sdo simultaneos, enquanto que para um aparelho telecomandado sdo simultaneos de fato.

A Robotica Educativa tem-se afirmado, nos dltimos anos, como uma ferramenta
pedagdgica com muito potencial, apesar de ainda ndo serem muitos os exemplos praticos de
aplicacdo em sala de aula. Numa sociedade dominada pelo avango da tecnologia, compete aos
professores, na sala de aula, inovar nos métodos de ensino para que os seus alunos nao

percam a vontade de aprender, e sejam capazes de dominar (ou pelo menos lidar) com as
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novas tecnologias. E frequente, os alunos entrarem na sala de aula desmotivados, sem vontade
de aprender, mesmo contrariados! Isso deve-se, em grande parte, ao diferencial motivacional
provocado pelas atividades desenvolvidas na sala de aula, relativamente as imensas
solicitacbes do mundo exterior, e que ndo param de crescer a cada dia que passa. Para reduzir
este diferencial temos que desenvolver métodos de ensino que acompanhem essa evolucdo,
desenvolver técnicas que motivem 0s nossos alunos para a aprendizagem. Para isso, ao invés
de virar as costas a essa evolucdo, devemos abraca-la e estudar formas de a adaptar para assim
conseguir beneficios para 0s nossos alunos.

Ainda pairam muitas questfes quanto a utilidade e aplicabilidade da robdtica em sala
de aula:

De que forma(s) pode ser utilizada? Em que contexto(s)? Qual serd o seu real
contributo para a formacao cognitiva, pessoal e social dos alunos?

Conclui-se, no entanto, que se trata de uma ferramenta educativa com potencialidades,
em varios niveis de escolaridade e em varios contextos, esperando-se portanto um futuro
risonho.

A Robotica Educativa pode dar um contributo positivo para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem pois tem uma forte componente motivacional.

Os alunos manifestam grande entusiasmo, interesse e empenho quando desenvolvem
atividades envolvendo robots (Beeretal., 1999; Hirstetal., 2002).

Por outro lado, a Robotica Educativa pode fornecer aos alunos uma grande quantidade
de problemas para resolver. Para além disso, possui um potencial educativo consideravel no

desenvolvimento de aprendizagens baseadas e/ou associadas a resolucao de problemas.

1.3.2. Osciloscépio

Nas Gltimas décadas, o ser humano tem vindo a depender cada vez mais de sistemas
elétricos, eletronicos e computacionais. Na primeira metade do século xx a eletricidade era
apenas utilizada como fonte de energia “facilmente transportavel” para obter outras formas de
energia Gteis (iluminacdo, forga motriz, aquecimento) nos locais necessarios. Entretanto, o
aparecimento dos dispositivos semicondutores e programaveis, a partir de meados do século
XX, marcou um importante ponto de viragem a diversos niveis, pois comegou a ser possivel
utilizar sistemas elétricos e eletrénicos para acGes de controlo. Mais recentemente, a enorme

evolugéo das Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo (TIC) fazem que algumas propostas
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visionarias no passado passem a ser paradigmas na atualidade, nomeadamente o da
ubiquidade dos sistemas computacionais, onde se preconiza a incorporagdo de dispositivos
“inteligentes” (com capacidade sensorial, de armazenamento, de processament0 e de
comunicacdo) em toda e qualquer entidade passivel de ser monitorizada/controlada.

Atualmente, é dificil ndo nos apercebemos da quantidade e complexidade das TIC que
incorporam 0s sistemas que nos rodeiam, mesmo os de que fazemos uso no dia-a-dia, sejam
os eletrodomeésticos ou o automdvel, passando pelos telefones moveis e sistemas de domotica.
Neste contexto, o papel do técnico assume particular relevancia a nivel da concegdo destes
sistemas, mas também a nivel da sua instalacdo, teste, validagdo, manutencdo e
atualizacdo/evolucdo. E neste contexto que as ferramentas de teste/diagndstico de sistemas
elétricos e eletronicos ganham particular importancia, salientando-se os multimetros e os
osciloscopios como os mais versateis, podendo ser utilizados num sem numero de aplicacdes.
Saliente-se que embora estes equipamentos sirvam para medir grandezas elétricas, poderemos
utiliza-los para analisar qualquer outra grandeza (ndo elétrica), desde que estejamos providos
dos transdutores e circuitos de condicionamento de sinal adequados.

Enquanto o multimetro se limita a apresentar a indicacdo de um ou mais parametros
caracteristicos (valor eficaz, valor de pico, frequéncia) de uma dada grandeza (tenséo e
corrente), quando é necessaria uma analise mais aprofundada da grandeza mensurada,
nomeadamente a nivel do seu comportamento temporal, torna-se fundamental a utilizacdo de
um osciloscopio. Na sua forma mais basica, o osciloscopio € um instrumento de medicdo que
permite analisar visualmente um ou mais sinais elétricos em tempo-real, permitindo medir e
comparar diversos parametros destes sinais. A aquisicdo de competéncias a nivel do
funcionamento e utilizacdo do osciloscopio torna-se entdo fundamental para estes alunos de
eletrotecnia. Saliente-se que o dominio desta ferramenta por parte dos alunos assume uma
importancia imediata para sustentar os trabalhos realizados e projetos que fazem parte do seu
percurso na escola. O aluno deve utilizar o osciloscépio durante pelo menos uma aula
“pratica” (duas horas), familiarizando-se com equipamento associado tal como pontas de
prova e geradores de sinais. E importante que o aluno va consolidando o seu conhecimento ao
longo das aulas praticas subsequentes, onde passa a utilizar o osciloscopio como “um meio”,

no ambito de trabalhos praticos.
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1.3.3. Multimetro

Os instrumentos de medida habitualmente usados na medicdo das grandezas elétricas,
intensidade de corrente, diferenca de potencial e resisténcia elétrica, designam-se
respetivamente por amperimetros, voltimetros e ohmimetros. Um multimetro é um aparelho
que reune num mesmo corpo estas trés funcdes. No multimetro digital a leitura do valor
numérico da grandeza elétrica é feito diretamente no mostrador, podendo esse valor estar
afetado de um sinal.

No multimetro digital a escolha da grandeza a medir assim como a escala mais
adequada é feita por selecdo de botdes e também pela posi¢do das pontas de prova. Quando
ndo conhecer a ordem de grandeza do valor a medir, deve sempre comecar pela escala mais
elevada até obter no mostrador o maior nimero de algarismos significativos possivel. Se o
valor ultrapassar a escala escolhida entdo o mostrador deve indicar esse facto com um
simbolo especial. Em alguns modelos esse simbolo é 1 (um) alinhado a esquerda sem mais
nenhum algarismo.

Para medir uma diferenca de potencial com o multimetro digital regulado para
voltimetro o instrumento deve ser colocado em paralelo com o elemento a estudar. O simbolo
de um voltimetro é habitualmente dado por V.

Para medir a intensidade de corrente elétrica que atravessa um dado ponto de um
circuito com o multimetro digital regulado para amperimetro o instrumento deve ser colocado
em série. O simbolo de um amperimetro € habitualmente dado por A.

Para medir a resisténcia de um elemento de um circuito devem-se colocar as pontas de
prova do multimetro digital regulado para ohmimetro nas extremidades do elemento, quando

ndo passa corrente elétrica por ele (em circuito aberto).

1.3.4. Aparelho de teste e verificacdo de instalacGes elétricas

Est4 equipamento possui um visor digital de grandes dimensdes, com iluminacdo de
fundo, estando todas as funcGes de medida facilmente acessiveis por um comutador giratorio
situado no painel frontal. Uma série de icones e avisos sonoros facilitam a interpretacdo dos

resultados de acordo com as normas.
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No setor doméstico, terciario ou industria, o aparelho permite comprovar se a
instalagdo elétrica cumpre as normas vigentes. Esta comprovacdo é obrigatoria para se
assegurar que a instalacdo nao acarreta nenhum perigo seja qual for a instalaco.

E um instrumento ideal para o eletricista e organismos de inspecdo com fim de levar a
cabo as seguintes avaliagOes:

Comprovagdo elétrica inicial de uma instalagéo nova;

Comprovacao elétrica ap0s reparacéo ou substituicdo de componentes;

Intervencéo e reparacdo de uma instalacao

Este aparelho permite realizar facilmente e sem risco de erro todas medidas
especificadas pelas normas europeias sobre instalacdes elétricas. Adicionalmente, o
instrumento cumpre com a regulamentacdo internacional EN/IEC 61557 que exige um
elevado nivel de prestacdo para os instrumentos de teste de instala¢fes. O aparelho em causa é
muito facil de usar, ligando-se diretamente a uma tomada da instalacdo, escolhe-se a grandeza
a medir rodando o comutador e pressionar em TEST. Outras funcionalidades possiveis por
toque numa tecla: ativacdo de alarmes, memorizacdo dos resultados e/ou impressdo direta
numa impressora, iluminacdo do ecra, etc.

Caracteristicas

Controle automatico da frequéncia da instalacéo;

Teste de diferenciais predefinidos (10 / 30 / 100 / 300 / 500mA) e um calibre ajustavel
(de 6 mA a 650 mA);

Teste sem disparo do disjuntor diferencial;

Medida do tempo de disparo (modo impulso ou rampa)

Medida da corrente de disparo (modo rampa);

Medida de resisténcia de terra sob tensdo com o uso de um elétrodo auxiliar;

Medidas de corrente

Medidas de corrente de fuga com pinca auxiliar

Teste do sentido de rotagéo das fases (2 ou 3 condutores);

Célculo de corrente de curto-circuito.

Estes ensaios sdo sempre realizados pelo técnico instalador que verifica as
conformidades e posteriormente solicita a inspecéo final da instalacdo a um organismo oficial

que se denomina CERTIEL.
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1.3.5. Gerador de fungdes

Um gerador de fungdes é um aparelho eletronico utilizado para gerar sinais elétricos
de formas de onda, frequéncias (de alguns Hz a dezenas de MHz) e amplitude (tenséo)
diversas. Sao muito utilizados em laboratorios de eletronica como fonte de sinal para teste de
diversos aparelhos e equipamentos eletrénicos.

Um gerador de fungdes deve poder gerar sinais senoidais, triangulares, quadrados,
dente-de-serra, com sweep (frequéncia variavel), todos com diversas frequéncias e
amplitudes. Normalmente ele possui um frequencimetro acoplado e diversos botdes de ajuste
e selecdo, além de conectores para saida do sinal.

O seu uso é muito ligado a utilizacdo do osciloscopio, com o qual se pode verificar as
suas formas de onda sendo utilizado para calibracdo e reparo de circuitos eletrénicos.

O seu funcionamento ¢é baseado em circuitos eletronicos osciladores,

filtros e amplificadores.

Caracteristicas de geradores de fungoes:
As caracteristicas fundamentais dos geradores de funcées séo:
Tipos de sinal fornecidos.
Faixas de frequéncia.
Tensdo maxima de pico a pico na saida (é o valor maximo de amplitude do sinal
que o gerador pode fornecer
Impedancia de saida.
E a impedancia que o gerador apresenta entre os terminais de saida. Os geradores
podem ter:
Alta impedancia de saida: sdo geradores apropriados para trabalhos em circuitos
a valvula.
Média impedancia de saida: sdo geradores apropriados para trabalhos em
circuitos transistorizados. Em geral estes geradores de fungdes tém uma impedancia de 600W.
Baixa impedancia de saida: sdo geradores utilizados para trabalhos em circuitos
digitais. Em geral tém uma impedancia de saida em torno de 50W.
E importante conhecer esta carateristica dos geradores de sinais para que se possa

obter a maxima transferéncia de poténcia entre gerador e carga.
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Dispositivos de controlo:

O painel de controlo dos geradores de sinais apresenta uma serie de dispositivos cuja
finalidade € ajustar o equipamento de acordo com as condi¢des necessarias.

Quanto maior for a carga a ser alimentada, maior serd a corrente fornecida pelo
gerador e por conseguinte maior sera a queda de tensdo interna no gerador.
Consequentemente havera uma maior reducao na amplitude do sinal de saida.

Por esta razdo, sempre que se utilizar o gerador de sinais, o nivel de saida deve ser

ajustado com a carga conectada.

1.3.6. Software educativo (AutoCAD)

O AutocaD € talvez a mais popular ferramenta de desenho existente no mercado.
Embora encontre a sua maior disseminacgdo no seio da elaboracdo de projetos de arquitetura, o
AutocAD é amplamente utilizado em diversas engenharias, como eletrotécnica, civil,
mecéanica ou aeroespacial. Inicialmente foi concebido como uma ferramenta 2D, mas, apés a
versdo 10, passou a incluir imensas funcionalidades de desenho a trés dimensGes que o
tornam uma ferramenta bastante potente e completa.

A érea de trabalho do AutocAD contém varios elementos utilizados para construir e
manipular os desenhos. Estes elementos consistem na barra de menus, area de desenho, barras
especificas de criacdo ou manipulagdo de entidades de AutocAD, linha de comandos, etc.

Os desenhos em AutocAD s&o constituidos por entidades. As entidades também se
aplica o termo objetos. De entre estas, destacam-se as primitivas graficas, nomeadamente,
linhas, retdngulos, circunferéncias, elipses, etc. Existem também os blocos, constituidos por
grupos de entidades. As primitivas graficas, uma vez criadas, podem sofrer inimeras
operacdes (rotacdo, translacdo, escalamento, cdpia, etc.), além de poderem ver alteradas
propriedades como o tipo de linha ou a cor.

O AutocAD permite trabalhar com o sistema de unidades inglés (polegadas e pés) ou
métrico (milimetros e metros). A introducdo de comandos em AutoCAD pode ser feita de
diferentes formas: através do teclado, carregando no icone respetivo com o rato, ou

recorrendo aos menus disponiveis.
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1.4. Visitas de estudo

Como integracdo e contacto com a realidade empresarial sdo muito frutiferas as visitas
de estudo. De forma a desenvolver a curiosidade e o0 gosto por novas
tecnologias/equipamentos; a alargar horizontes culturais; a proporcionar experiéncia que
favoreca a maturidade civica e a sua insercao profissional e a complementar a sua formagéo e
contribuir para o seu enriquecimento bem como proporcionar momentos de convivéncia,
sentido de camaradagem e cooperacdo, os formandos/alunos dos cursos CEF de Eletricidade

realizaram varias visitas, nomeadamente:

Fundacéo de Serralves — Porto integrada no programa ““ Viver com Energia”

Centro de Formacao de Vila Real - Zona Industrial

Barragem de Bagauste na Régua

EXPONOR - Matosinhos, integrada no programa “Feira Qualifica - Feira de
Educacdo, Formacao, Juventude e Emprego”.

Barragem de Carrapatelo

Regimento de Infantaria 13 (Quartel) integrada no dia festivo do Regimento de
Infantaria.

Moto Meter — Zona Industrial

Escola Profissional de Torredeita - Viseu.

Centro de Formacdo Profissional do Porto integrada no” Campeonato Nacional de

Profissoes”.
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Il PARTE

Contexto pratico de investigacao
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CAPITULO 4

Contexto pratico de investigacao
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1. Metodologia

O caminho para a investigacdo utiliza uma metodologia qualitativa/quantitativa.
Tomemos como referéncia que no modelo de investigacdo quantitativo o investigador parte
do conhecimento teorico existente ou de resultados empiricos anteriores pelo que a teoria
antecede o objeto de investigacdo. S&o formuladas hipdteses que se operacionalizam e se
testam face a novas condigdes. Os instrumentos de recolha de dados sdo pré-definidos
constituindo-se uma amostra representativa da populagdo. E feita uma interpretacéo dos dados
recolhidos o que fard uma validacdo das hipéteses (Corroboracdo ou infirmacéo). No modelo
qualitativo os pressupostos tedricos vdo sendo descobertos e formulados. A prioridade é
descobrir novas teorias ndo confirmé-las. Ao contrario da investigacdo quantitativa, 0s
métodos qualitativos encaram a intera¢do do investigador com o campo e 0s seus membros
como parte explicita da producdo do saber, em lugar de excluirem a todo o custo como

variavel interveniente (Brannen, 1992).

1.1. Objetivos da investigacao

Enquanto docente e com o intuito de desenvolver a dissertacdo de mestrado, encetei
um processo de recolha de informacdo do Agrupamento de Escolas onde exerco funcbes
letivas e de gestdo intermédia.

As conversas tidas na sala de professores refletia a preocupacao dos professores que
lecionavam o0s Cursos de Educacdo e Formacdo (CEF), em particular do curso de
“Eletricidade de Instalagdes” no ano letivo de 2012-13 na escola Diogo Céo. Eram frequentes
as abordagens relativas a desmotivacdo e desinteresse destes alunos pelo estudo e pelas
aprendizagens; a indisciplina; a violacdo das regras de convivéncia e de interagdo com 0s
outros membros da comunidade escolar. A estes factos acrescia a percecao negativa que se foi
erguendo acerca destes alunos, agravadas pelas dificuldades cognitivas e a frequéncia de
ocorréncias disciplinares. Face a estas evidéncias, acentua-se a preocupagdo com o futuro
destes jovens principalmente pela nocdo adquirida através da minha experiéncia profissional
de que os alunos que frequentam estes cursos de educacdo e formacgdo sdo vistos como
distintos dos restantes membros da comunidade escolar.

Estes cursos possuem, na realidade caracteristicas, distintas do ensino regular uma vez

que obedecem a um plano de formacao que agrupa disciplinas ndo s6 de &mbito sociocultural
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e cientifico mas também tecnoldgico; apresentam também uma carga horéria distinta e
objetivos também diversos daqueles estabelecidos pelo Curriculo Nacional do Ensino Bésico,
por permitirem a obtencéo de uma dupla certificacdo (académica e profissional).

Por outro lado, os jovens que se matriculam em Cursos de Educacdo e Formacao
apresentam percursos escolares marcados pelas dificuldades em acompanharem o ritmo de
aprendizagem definido para ensino regular que leva a um insucesso académico, e que
frequentemente origina uma certa frustracdo que se reflete em comportamentos transgressores
relativamente das regras estabelecidas pela lei (Estatuto do Aluno) e pela Escola, através do
seu regulamento interno. N&o é de desprezar tambem o caracter por vezes segregador que esta
tipologia de oferta educativa adquire, por ser destinada a alunos em risco. Contudo a oferta de
percursos educativos diferenciados pode constituir uma resposta adequada a um publico
diversificado.

A existéncia de Cursos de Educagédo e Formacao tem como objetivo a diminui¢do do
abandono escolar precoce tornando mais apelativa a oferta curricular para alunos que
apresentam percursos académicos marcados pelo insucesso e consequentemente um
sentimento crescente de aversdo a Escola. Sob o ponto de vista organizacional estes cursos
possibilitam uma resposta as necessidades educativas daqueles que ndo se enquadram no
ensino regular.

A presente investigacdo apresentara ainda a perspetiva dos alunos procurando
transmitir os seus anseios, dar-lhes voz apresentando os seus pontos de vista sob forma
documental, na expectativa de providenciar respostas que de alguma forma, diminuam o
sentimento de rejeicdo da Escola que se observa com alguma frequéncia naqueles alunos.

Os alunos podem ser determinantes no apoio e incentivo a melhoria do funcionamento
da escola. Quando os alunos estdo menos envolvidos é mais provavel que as suas atitudes
para com a escola sejam mais negativas.

E igualmente essencial, que os professores conhecam a perspetiva dos alunos devendo
por isso ouvi-los especialmente se estes alunos se encontrem afastados das vivéncias e da
cultura da comunidade escolar. Estes alunos séo vistos por alguns como perturbadores pois
estdo associados com frequéncia a ocorréncias de cariz disciplinar. Por outros sao vistos como
detentores de um tratamento especial onde sdo desculpabilizados pelos restantes membros da
comunidade escolar.

As razdes da escolha desta tematica relacionam-se com o facto de ja lecionar estes

cursos desde o inicio da criacdo desta oferta formativa e por se desconhecer, até agora, da
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existéncia de algum estudo sobre esta temética e muito menos aplicado a este mesmo
agrupamento.

Em ultima andlise, espera-se que os resultados obtidos possam contribuir para a
construcdo de uma escola mais democratica e mais inclusiva. De igual modo importa perceber
que estratégias pedagdgicas certas poderdo motivar e trazer para a escola alunos que até entéo
n&o viam a escola como algo fundamental para a sua vida.

Em articulacdo com a justificacdo acima formulada, os objetivos da investigacdo sdo
0S seguintes:

- Delinear um perfil dos alunos que frequentam Cursos de Educacéo e Formacao.

- Conhecer a visdo destes alunos acerca da Escola.

- Averiguar as razdes que os levam a optar por um CEF.

- Apreciar a Auto percecdo dos alunos de CEF relativamente ao impacto que a
frequéncia do Curso surtiu no seu aproveitamento e comportamento.

- Compreender as suas expectativas em relacdo ao futuro.

- Encontrar estratégias pedagdgicas que promovam o sucesso educativo.

1.2. Questdes da investigacdo

Face ao exposto até este ponto, a investigacdo sera orientada pela demanda de resposta
para as seguintes questdes:

Que razoes te levaram a frequentar um CEF?

Que expectativas e projetos tracas para o futuro?

1.3. OpcBes metodoldgicas

Ao analisar o paradigma de investigacdo mais adequado a presente dissertacao,
considerando as questdes de investigacdo e os correspondentes objetivos, o contexto em
estudo, bem como os sujeitos participantes, a escolha recaiu sobre a investigagdo qualitativa
uma vez que os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que pelos
resultados e usam uma forma narrativa para descrevé-lo (Tuckman, 2005). Obtém-se, dessa
forma, um tipo de investigacdo descritiva, em que a analise dos dados se faz indutivamente e

os significados séo de importancia fulcral nessa mesma analise. Por seu turno, a investigacao
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qualitativa implica um papel bastante ativo por parte do investigador que se introduz “...no
mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e ganhar a sua
confianca, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que ouve e observa”
(Bogdan e Biklen, 1994).

Segundo a opinido de Pardal & Correia (1995), para toda a investigacdo é necessario
um método que ndo € mais que uma caracterizacao do percurso adequado ao objeto de estudo.
Assim, para realizar qualquer pesquisa, o investigador tem de se auxiliar com um conjunto de
principios ou metodos que sirvam de orientagdo e garantia da validade da informacéo
encontrada.

Quivy & Campenhoudt (2005) referem que “Para cada investigacdo, os métodos
devem ser escolhidos e utilizados com flexibilidade, em funcao dos seus objetivos proprios do
seu modelo de analise e das suas hipdteses”. O paradigma qualitativo permite estabelecer uma
relagdo dindmica entre 0 mundo real, o sujeito investigado e o sujeito investigador. Bogdan e
Biklen (1994) asseguram que a interpretacdo dos fendmenos e a atribuigdo de significados sdo
parte constituinte deste tipo de investigacdo, e consideram o investigador “o instrumento
principal” e o “ambiente natural”, onde 0s dados sdo recolhidos, a “fonte direta de dados”
levando “os sujeitos a expressarem livremente as suas opinioes”.

Em termos de modalidade de investigacdo, a escolha recaiu sobre o Estudo de Caso,
uma vez que o objetivo, ¢ “estudar algo particular que tenha um valor em sim mesmo” o que,
como referem Ludke & André (1986) pode “assumir, em Educag@o, um caracter qualitativo
e/ou quantitativo” e ndo fazer uma investigagdo sobre uma amostra da populagdo da qual se
generalizaria.

Merriam, (1988) referindo-se ao estudo de caso de natureza qualitativa, afirma que
primeiramente o investigador devera definir o problema de investigacdo, o qual serd com
frequéncia proveniente da sua propria experiéncia ou de situacdes ligadas a sua vida pratica.

Fundamentalmente é caracterizado por ser:

Particular — porque focaliza uma determinada situacdo, acontecimento, programa ou
fendmeno;

Descritivo — porque o produto final ¢ uma descrigdo “rica” do fendmeno que esta a ser
estudado;

Heuristico — porque conduz a compreensao do fendmeno que esta a ser estudado;

Indutivo — porgue a maioria destes estudos tem como base o raciocinio indutivo;

Holistico — porque tem em conta a realidade na sua globalidade.
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Segundo o livro “metodologia da investigagdo” de Hermano Carmo e Manuela
Malheiro Ferreira (1998), citando Yin (1988) pdem em evidéncia a necessidade de referir as
questdes de investigacdo: as proposicdes que focalizam, a atencdo do investigador sobre algo
que devera ser observado durante o estudo; as unidades de analise poderdo ser uma ou mais,
programas, acontecimentos, individuos, processos, instituicdes ou grupos sociais, conforme se
trate do estudo de um caso Unico ou de casos multiplos.

Também M. Ludke & M. André (citado em Quintela, 1994) sublinham que o estudo
de caso visa a descoberta, utiliza um plano de trabalho dindmico e ajustavel ao longo do
processo de investigagdo, visa a interpretacdo do fendmeno no seu contexto, procura retratar a
realidade de forma profunda e abrangente recorrendo a varias fontes de informac&o, procura
salientar os diferentes pontos de vista dentro da organizacao visto que a realidade integra
sempre uma dimensdo contraditoria e dialética.

O estudo de caso representa um método de investigacdo valioso, sobretudo porque se
baseia numa exploracdo intensiva de um objeto de estudo bem definido, e propbe

compreender simultaneamente a singularidade e a globalidade do caso.

1.4. Técnicas de investigacao e instrumentos de recolha de informacao

Para a realizacdo desta investigacdo recorremos a varias técnicas de recolha de dados,
tendo privilegiado a entrevista, 0 questionario, observacdo participante e a analise

documental.

1.4.1. A entrevista

A entrevista é uma técnica de recolha de informacéo que consiste num contacto direto,
numa interacdo verbal entre entrevistador e entrevistado. Permite uma recolha de dados
profunda, mas exige, por outro lado, tempo e conhecimentos fundamentais sobre a matéria
por parte do investigador.

Uma das etapas mais importante da pesquisa e que exige como é ébvio alguns
cuidados € a sua preparacdo (Carmo e Ferreira, 1998).

Quando o objetivo da investigacdo € colher respostas a questdes que obrigam a
definicdo e compreensdo de aspetos estabelecidos no tema em investigacdo o metodo indicado

na recolha de dados em investigagdo qualitativa € o método de entrevista.
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H& vérios aspetos importantes a considerar na organizagdo de uma entrevista,
nomeadamente 0 planeamento que deve estar de acordo com 0s objetivos a atingir, a escolha
do entrevistado, a sua vontade em antecipadamente acertar um agendamento para a entrevista,
a certeza deste da confidencialidade das suas respostas e da sua identidade e finalmente a
organizacao do guido respeitante as questoes.

Assim h& lugar a um contacto prévio com o entrevistado para explicitacdo dos
objetivos da entrevista e dos procedimentos a adotar. ApoOs a aceitacdo destes por parte do
entrevistado ha um novo contacto posterior em que se formalizara a proposta de entrevista
que contemplaré os seguintes passos:

a) Garantia de anonimato da fonte de informagéo.

b) Gravacdo da entrevista.

c¢) Transcricdo da entrevista para suporte informatico e posterior devolucdo do texto
para que, por parte do entrevistado verifique a veracidade e ndo deturpagdo do que foi dito,
com a possibilidade de reformular algum contetido com o qual ndo concorde.

A fase do processo de investigacdo que mais determina o grau de cumprimento dos
objetivos a que se propde o investigador, é a elaboracdo das questdes, sendo particularmente
relevante a forma como sdo formuladas as perguntas, que devem contemplar um equilibrio
entre a sequéncia do pensamento do entrevistado e o fio condutor dos objetivos do
investigador (Bourdieu, 1998).

No que respeita 0 método de realizacdo da entrevista, Bourdieu (1998) defende que
este ndo seja marcado pela rigidez, isto é, por uma aplicacdo inflexivel e estanque das
caracteristicas de cada tipologia de entrevista, mas sim pelo rigor. Neste rigor estdo
implicados aspetos importantes e fundamentais a obtencdo de uma boa entrevista. Desde logo,
a escolha dos entrevistados, que deverdo ter um grau de familiaridade com o investigador,
uma garantia de que estardo mais a vontade para colaborar nas respostas as questfes
colocadas.

Sobre esta matéria, o autor é de opinido de que o entrevistador deve falar a mesma
lingua que o entrevistado e, nessa ordem de ideias, deve abdicar momentaneamente do seu
capital cultural, sob pena de causar constrangimentos a quem entrevista. Por outras palavras,
segundo ja citado (Bourdieu, 1998), o investigador deve fazer tudo para diminuir a violéncia
simbolica que € exercida através dele mesmo, pelo que a entrevista deve proporcionar bem-
estar ao entrevistado, para que ele possa falar sem constrangimentos acerca das questdes
colocadas, uma questdo que é formulada com pertinéncia neste o caso deste trabalho de

investigagdo uma vez que a entrevista € conduzida por um professor a alunos do
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estabelecimento de ensino onde exerce funcdes. E fulcral salientar que tudo sera feito para
que os entrevistados sintam o minimo desconforto. Assim ha que explicitar de forma
minuciosa 0s objetivos a atingir com esta pesquisa e ainda fazé-los sentir a importancia das
suas respostas para a realizacdo desses mesmos objetivos. E indispensavel que os alunos n&o
se sintam constrangidos para falar sobre os assuntos sobre os quais séo interrogados, de modo
a obter respostas verdadeiras e francas.

Nesta investigacdo recorri a opcdo da entrevista de grupo por ter a vantagem de
economizar tempo e mostrar percecdes diferentes. Foi escolhida a opcdo de entrevista
semiestruturada. Este modelo de entrevista conta com as seguintes vantagens:

Caracteriza-se pela existéncia de um guido previamente preparado que serve de eixo
orientador ao desenvolvimento da entrevista, procura garantir que os diversos participantes
respondam as mesmas questbes, nao exige uma ordem rigida nas questdes. O
desenvolvimento da entrevista vai-se adaptando ao entrevistado e mantém um elevado grau de
flexibilidade na exploracdo das questdes.

Neste formato de entrevista hd uma otimizacdo do tempo disponivel, um tratamento
mais sistematico dos dados. E especialmente mais aconselhada para entrevistar grupos pois
permite selecionar teméticas para aprofundamento e introduzir novas questdes. Admite que o
entrevistado exprima as suas ideias e opinides em liberdade sem que, no entanto, os temas
centrais fiqguem por abordar. No entanto ha que ter em conta que requer uma boa preparacao
por parte do entrevistador.

Neste caso de entrevista de grupo corre-se o risco de obtermos respostas similares por
efeito de contagio dos entrevistados. Particularmente neste grupo atendendo ao meu
conhecimento dos elementos por ser professor deles e com eles ter estado durante muitas
horas, como observador participante, consegui discernir as opiniées proprias diminuindo esse

perigo de contagio.

1.4.2. Analise documental

Outra das técnicas de investigacdo selecionados para a realizacdo do presente estudo
foi a anélise documental, de forma a possibilitar a recolha de informaces complementares, e
imprescindiveis a compreensdo global do contexto em anélise.

Assim, foram consultados documentos estruturantes do Agrupamento de Escolas, tais
como, o seu Projeto Educativo, o0 Regulamento Interno de Agrupamento, Relatorios finais dos

Cursos de Educacgdo e Formacdo que até ao presente ano funcionaram neste estabelecimento

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.91



utad =
i w Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

de ensino, e registos constantes do dossier técnico-pedagdgico da turma (registos de
ocorréncia, processos disciplinares, pautas de final de ano e atas de Conselho de Turma)
assim como dados quantitativos fornecidos pelos servigos administrativos, respeitantes aos

formandos destes mesmos cursos e ainda a legislacdo referente a estes cursos.

1.4.3. Observacao participante

A investigacdo circunscreve-se a uma turma de Cursos de Educacdo e Formacao
existente na Escola no ano letivo de 2012/2013 do qual sou professor, diretor de turma/curso
0 que justifica 0 meu interesse pessoal e profissional sobre os alunos que frequentam este
curso.

A populagéo - alvo do estudo é constituida pelos alunos do Curso de “Eletricista de
Instalagdes”. Para um melhor conhecimento do perfil académico dos alunos deste curso foi
consultada a caracterizacdo da respetiva turma, a partir da ficha de caraterizacdo (Anexo).
Assim, o Curso de é frequentado por treze alunos todos do sexo masculino, com idades
compreendidas entre os catorze e os dezassete anos. Residentes na sua maioria nas zonas
limitrofes Vila Real. Todos os alunos utilizam o transporte escolar, a exce¢do de dois alunos
que se deslocam de automoével, e demoram entre quinze minutos a uma hora para chegarem a
Escola. Nove alunos pretendem continuar a estudar e quatro tencionam trabalhar. Na sua
maioria, sdo alunos, oriundos de um ambiente socioecondmico e cultural baixo, com fracas
aspiracdes sociais. Todos os alunos ja repetiram anos de escolaridade, havendo um elevado
namero de retencBes no primeiro e segundo ciclo e trés alunos repetiram o oitavo ano de
escolaridade.

Os alunos referiram como disciplinas preferidas, maioritariamente, Educacéo Fisica e
como disciplinas com mais dificuldades Matematica, Fisica e Quimica e Inglés. Nove alunos
da turma tém auxilios econdmicos, havendo quatro alunos com o escaldo A e cinco com
escaldo B.

Considerou-se ainda relevante uma analise dos seus resultados escolares finais, no
final do ano letivo de 2012/2013.
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2. Contexto de investigagdo

2.1. Descricéo da escola

O Agrupamento de Escolas Diogo Céo € constituido por um total de 49 edificios
escolares e acolhe 2779 alunos. O Agrupamento € um grande territério no que concerne ao
namero de alunos e exerce a sua intervencdo numa vasta area geografica, abrangendo a sua
rede escolar as freguesias de: Torgueda, Adoufe, Borbela, Camped, Lamas de Olo Lordelo,
Mondrdes, Pena, Quintd, Parada de Cunhos, Vila Cova, Vila Marim, Vilarinho da Samarda e
ainda as freguesias urbanas de N2 Sr.2 da Conceicdo, S. Dinis e S. Pedro. Caracteriza-se por
isso por uma grande dispersdo numa area de fraca oferta de servico de transportes publicos e
onde a rede viéria apresenta fragilidades estruturais. Esta realidade é causadora de varios
constrangimentos que se repercutem negativamente na organizacdo do processo educativo, na
medida em que dificultam a relacdo de proximidade necessaria para se operacionalizar uma
eficaz articulacdo pedagogica, funcional e organizativa entre 0 mesmo e os diferentes niveis
de ensino.

A Escola Bésica do 2° e 3° ciclo Diogo Céo é a sede do Agrupamento e situa-se em
Vila Real, Unido de freguesias de Vila Real. Foi inaugurada em 1972 e, por isso, com alguns
problemas de qualidade e exiguidade de espacos escolares. Assim, a escola sede do
agrupamento, tendo sido construida inicialmente para acolher 650 alunos do 2° ciclo, é
frequentada atualmente por 713 alunos de 2° e 3° ciclo em regime diurno, dando também
resposta a 219 formandos dos diferentes niveis dos cursos de educacdo e formacdo de adultos,
em regime diurno e noturno.

No ano letivo 2013-14, o corpo docente do Agrupamento € composto por 275
docentes, 35 Educadores de Infancia, 75 do 1° CEB e 124 do 2° e 3° CEB, sendo que 41
docentes lecionam AECS.

De referir que nos altimos anos verificamos uma diminuicdo drastica do numero de
alunos/turmas na transicdo do 2° para o 3° CEB, mantendo-se na escola EB 2,3 Diogo Céo,
alunos que, na sua maioria, revelaram dificuldades de aprendizagem ao longo do 2° ciclo e
apresentam baixas expectativas de realizagdo e sucesso. A escola tem vindo a encaminhar
grande parte destes alunos para outros percursos formativos (Cursos de Educagdo e
Formacdo), que procurara manter com a preocupacéo de adequar as ofertas aos interesses dos

alunos/familias e as necessidades do mercado de trabalho.
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Assim, no ano letivo 2012/13 a oferta formativa do Agrupamento incluia um curso de
educacao e formacdo tipo 2, trés EFAS sendo do tipo 1, 2 e 3 respetivamente, dando resposta

a 78alunos.

Eletricista de

14 13 13 7
Instalacdes

Tabela 1- Oferta Formativa_ CEF_212/2013

O AE Diogo Céo &, desde 2009, um Territério Educativo de Intervengdo Prioritaria
(TEIP), beneficiando desde 2012, de Contrato de Autonomia, assumindo-se ainda como uma
escola de referéncia para a educacdo de alunos cegos e com baixa visdo, assim como para a
intervencdo precoce na infancia. Desenvolve varias parcerias na Area de Educacdo e
Formacdo de Adultos e Jovens, através de protocolos, nomeadamente com o Estabelecimento
Prisional de Vila Real e o IEFP de Vila Real.

No atinente ao sucesso escolar, de acordo com os resultados obtidos nos ultimos anos
letivos, podemos constatar que o AE Diogo Cédo se destaca como um dos cinco TEIP da
regido norte com melhores resultados em diferentes pardmetros de avaliacdo, destacando-se
relativamente aos restantes TEIP a nivel nacional, chegando mesmo, ao nivel do 2.° ciclo, a
ser a melhor escola publica do concelho no ultimo ano letivo. Assim, quer ao nivel da
avaliacdo interna, quer ao nivel da avaliagdo externa, os resultados do AE Diogo Céo, no 1.°e
2.° Ciclos ttm mantido valores marcadamente acima da média nacional, tendo-se verificado
também uma evolugdo muito positiva ao nivel do 3.° Ciclo do Ensino Bésico.

Sublinha-se que os resultados alcancados se devem, ao facto de podermos contar, no
ambito do TEIP e do Contrato de Autonomia, com um acréscimo de recursos econémicos e
humanos para dar cumprimento ao projeto educativo do agrupamento, assentes na qualidade
de desempenho de todos aqueles que, diariamente, pugnam por destacar o AE Diogo Céo
como uma escola publica de qualidade.

Destaque-se de igual forma a situagdo de manutengdo de um quadro de absentismo e
abandono marcadamente residual e um clima escolar progressivamente melhorado, facto este
verificado no baixo nimero de ocorréncias disciplinares, medidas disciplinares corretivas e
medidas disciplinares sancionatdrias. Tanto em termos percentuais como em termos absolutos
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verifica-se que as incidéncias disciplinares recaem essencialmente nos alunos do 2° Ciclo,

destacando-se aqui os alunos dos cursos de educacao e formacao. Neste grupo verifica-se que

cerca de metade dos alunos foram alvo de participacdes disciplinares.

1° CEB 1018 3 3 0.3
2° CEB 580 172 63 10,9
3°CEB 248 40 25 10
CEF 13 11 6 46,2
Tabela 2

O acompanhamento destes alunos foi feito pelo Gabinete de Apoio ao Aluno (GAA).
O GAA carateriza-se pela existéncia do ndcleo de mediacdo de conflitos, em colabora¢do com
os DT, por psicélogo, assistente Social e docentes integrados no GAA. Acompanhamento dos
alunos encaminhados para 0 GAA, alvo de OD, consoante o regulamento interno da escola
(ANEXO) em consonancia com o regulamento do GAA. (ANEXO) Faz o acompanhamento
de alunos com problemas comportamentais por Tutores em articulagdo com o CT, com o SPO

e com 0 GAA, intervindo de forma diferenciada em situagdes que envolvam alunos em risco.
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CAPITULO 5

Resultados /Conclusdes
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1. Analise e discussao dos resultados

Na analise e discussdo dos resultados tivemos em conta os instrumentos de recolha de
informacao de que nos servimos, caso a entrevista coletiva dirigida aos alunos do curso CEF,
os instrumentos de avaliacdo (diario de bordo, ficha de dados de identificacdo pessoal da do
aluno, observacdo participante, a PAF), a analise documental, procurando a triangulacdo de
dados.

A analise socioeconomica da turma que foi feita a partir da ficha de identificacdo do
aluno forneceu-nos informacdo muito relevante sobre as condi¢des socioculturais e o contexto
de onde provém os alunos, auxiliando-nos na planificacdo das atividades educativas. A partir
destes dados foi elaborado o quadro de carateriza¢do da turma (Tabela 3).

Pudemos constatar que a maioria dos encarregados de educagdo possui 0 segundo ou o
terceiro ciclo de escolaridade, com empregos pouco valorizados socialmente ou mesmo
desempregados. S&o encarregados de educacdo que ndo reconhecem na escola o pilar da
formacdo necessario ao futuro sucesso profissional dos seus educandos. Deste modo a maioria
dos alunos, a semelhanca dos seus encarregados de educacdo, também ndo reconhece
importancia na escola, e ndo a vé como meio para alcancar sucesso profissional. Isto
perspetiva um reduzido interesse pelos estudos e pouca valorizagdo pela escola e 0 que ela
representa.

Relativamente a proveniéncia, podemos verificar que sdo alunos do meio rural com
poucas ambicbes em termos de profissdo futura. Sdo alunos com uma taxa de repeténcia
consideravel, com fraca autoestima, desmotivados e apresentando baixo rendimento
académico.

Em termos de atitudes, sdo alunos de alguma imaturidade, que na sua maioria revelam
poucos habitos de organizacdo e alguma dificuldade de concentracdo. Revelam muitas
dificuldades e poucos habitos e meétodos de trabalho. S8o pouco autdbnomos, pouco
participativos e interessados, revelando dificuldades em cumprir corretamente as regras de
sala de aula, falando de forma desorganizada e sem respeitar os outros. De forma geral sdo
bastante irrequietos apresentando défice de atencdo e concentracdo, revelando algum
desinteresse pelas tarefas propostas e com algumas dificuldades no que toca ao “saber estar”.
H& necessidade da intervencdo constante do professor. Sdo pouco tolerantes uns com o0s

outros o que dificulta o trabalho de grupo onde participam sem método e organizacdo e com

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.97



uma postura comportamental que nem sempre é a mais correta. Revelam poucas regras de
conduta social.

A observacdo participante foi confirmando estas informacgdes, revelando as
dificuldades de motivacdo destes alunos e as poucas expectativas de sucesso uma vez que
estes alunos tinham um historial de insucesso escolar. Assim de forma a motivar estes alunos
optei por aulas mais praticas em que 0s momentos expositivos eram curtos e normalmente
acompanhados de recursos educativos mais apelativos nomeadamente o quadro interativo e as
Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo interligadas com a utilizacdo de software
educativo.

O sucesso destes alunos € resultado da adequacdo da planificacéo as caracteristicas do
grupo. As reacOes dos alunos condicionaram as opcdes feitas em termos de organizacdo de
estratégias e escolha de recursos. Assim repetia-se uma estratégia que se mostrava mais
motivadora em detrimento de outra que ndo despertasse o interesse pela aprendizagem dos
conteidos. Esta observacdo condicionou e balizou a planificacdo das aulas do curso.

Os resultados da PAF estdo em sintonia com os resultados obtidos ao longo do ano. Os
alunos perante uma prova pratica e expostos a um juri externo demonstraram 0S Seus
conhecimentos que se traduziram nos resultados finais da prova. A frequéncia dos postos de
trabalho alargou os seus conhecimentos e sobretudo desenvolveu a sua aptidao préatica o que
foi enriquecedor e facilitador do seu desempenho na PAF.

No dia 27, do més de maio de 2013, os alunos do curso foram inquiridos sobre a
disponibilidade para responderem a uma entrevista muito breve, com duas questdes abertas,
sobre razdes que justificam a escolha e frequéncia deste curso.

No que concerne a entrevista foi-lhes explicando que o objetivo principal daquela
visava recolher informacéo sobre a opinido dos alunos do curso CEF da area de eletricidade
para uma dissertacdo de mestrado em Ciéncias da Educacdo, area de especializacdo em
Comunicacdo e Tecnologia Educativas que o investigador, no caso professor e diretor de
Turma/ do curso, se encontrava a realizar na UTAD. Foi dada a garantia de que poderiam néo
responder se fosse essa a sua vontade e de que se salvaguardaria todas as questdes de ética de
investigacdo associadas ao inquérito por entrevista. Apos a obtencdo do consentimento livre e
esclarecido os alunos passaram a responder. O facto de o investigador ser também diretor de
turma tornou muito mais facil a tarefa, pois em muitas circunstancias houve dialogos sobre
questdes ligadas ao funcionamento do grupo / turma. No diario de bordo foram sendo
anotados os incidentes criticos, as questdes comportamentais, acdes de indisciplina, situacdes

de desmotivacao ou absentismo, dificuldades de aprendizagem, entre outros.
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1) Que razdes te levaram a frequentar um CEF?

A maioria dos alunos respondeu que o CEF serve para ajudar os alunos com mais
dificuldades. As razdes por que optaram por um curso CEF prendem-se sobretudo por
pensarem que era mais facil e terem mais oportunidades que no ensino regular, porque ficam
com o0 9° ano e com um diploma. Responderam ainda que tem a possibilidade de ir para o
mundo do trabalho enquanto os outros ainda ndo. Acreditam que em virtude do curso ser de
dupla certificacdo Ihes poupa tempo, uma vez que aprendem uma profissdo e obtém a
conclusdo do 9° ano. Nas palavras do aluno Armando: “Nés temos mais oportunidades que
no ensino geral, porque ficamos com o 9° ano e com um diploma. Podemos ir para 0 mundo
do trabalho enquanto os outros ainda nao”.

Outros alunos referem que gostam mais deste tipo de curso por ser mais pratico e eles
se sentirem mais motivados na parte pratica do que na parte teérica. O Bernardo® referiu “é
gue nos na parte préatica, trabalhamos mais um pouco, temos que estar mais aplicados e assim
e temos mais interesse na parte pratica do que na parte teérica”. Alguns referiram ainda que
ndo gostavam da escola e este tipo de ensino vai de encontro as pretensfes deles uma vez que
pretendem ingressar no mundo do trabalho. Quanto a area escolhida, acreditam que a area da

eletricidade Ihes da perspetivas futuras.

2) Que expectativas e projetos tracas para o futuro?

A maioria referiu que tem maior possibilidade de entrar no mundo profissional, uma
vez que tem preparacdo para desempenhar varias tarefas dentro da area da eletricidade.
Segundo o Cristiano®. “Eu penso prosseguir a area, quando for arranjar emprego, gostava que
0 emprego fosse nesta area e penso que tenho jeito porque 0 meu empresario me elogiou
durante o estagio”. Ou como diz o Francisco': “Eu no quero mais escola, quero trabalhar e
ganhar dinheiro e ser independente”

Alguns alunos no entanto referiram que a escola lhes abriu novos caminhos e que
pretendem continuar a estudar aprofundando os conhecimentos na area, enveredando por
cursos profissionais de equivaléncia ao 12° ano. O Anténio* afirmou Descobri que afinal ha
coisas na escola que podem ser interessantes e Uteis. Vou tentar seguir um curso profissional e

assim fico com o 12°ano”.

1 O nome do estudante é ficticio
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1.1. Caracterizagdo da turma
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3 1418 ]|B A;l;lt’gc B?;be /T.II_EIC(:: Mat OK Eletricista uvir 38 | 33 C;Ir(;et Doircr;est Cic | cic | 0] Mée
5 Part ml/’mim/Jnm}c In In
Cristiano . Ed. TV/Desporto/M 2 3° 1°
4 14 1 6> | | Carro Lokr)de Fisic Retztsan oK | Futebolista Usica/ 50 | 48 C(i:\}il Doirg;est cic | cic | 1] Mée
a lnnnc In In
Dionisio Autoc | Parad | Nen Informatico | TV/Desporto/M Guard | Domést | 3° 3° x
0 . .
S 1B Bl oo ade | hum | Electricista asica/Net R o a ica Cic | Cic 1| Mae
Eugénio 20 Autoc | Vila . - TV/Desporto/M Vende | Estuda | 3° | Sec «
6 B 0]A arro Mari TEC | Inglés | oK | Electricista tsica/Net 46 | 40 | 4orde nte cic | und 3| Maée
Francisc 5° Autoc | camp | POt R . TV/Desporto/M Madei | Cozinh | 1 | 1° .
7 0 16 60 B arro ei ;I?gi'p Inglés Ok Electricista tsica/Net 46 | 50 reiro eira C;:\C ?rl\c 3| Maée
Gongalo S | via | Ed . TV/Desporto/M Rédio 3% | Sec <
8 15 (ng | APé Real Fisic Mat. Ok Electricista Usica/Net 53 | 45 Univ. ARS cl;lc l,”!d 1] Maée
a n arin
] I X A B e s o | agritor | VDBt | 51 | s | Agric | Domést | 2 2| e
Ivo Autoc | Vila Ed. Mat . Tv/Desbortd/Ml] Trabal Dorﬁést 20 10 Fam
10 1513 | B ‘a0 | Mari | Fisic | Port. | O | Futebolista sica/ 401 % 1 hano ica cic | Cic | 4| Aco
50 Autoc | Parad | Ed. Port. . TV/DéSpOftO/Ml'J Earpi Domést | 1° 2° «
1 Leandro Y6 | A amo ade | Fisic Mat Ok | Futebolista sica/ %1% nteiro ica cic | cic | 4] Mee
Manuel - | Autoc | Vila . - Tv/Desporto/MU Encad | Empres | 3° 3° .
12 151201 arro Nova TEC. | Inglés | oK | Informatico sica/ 42| % | ohad aria cic | cic 1| Pai
Nuno - Autoc | Borbe | Ed. Inglés - Tv/Musica/ Motor | Domést | 1° 1° .
13 14 . arro la Fisic Hist. ok Mecanico Jogos ista ica Cic | Cic 3| Mae
Tabela 3

(1) Os nomes dos alunos séo ficticios
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1.2. Proposta de planificacdo para o curso de eletricistas de instalacoes

No ambito da investigagdo tinhamos como objetivo propor uma planificacdo que pudesse responder de forma mais adequada as
necessidades de formacdo dos alunos. Conscientes da especificidade deste tipo de oferta formativa, dos alunos que a frequentam, pela histéria de
insucesso que normalmente esta associado ao seu trajeto académico, a baixa motivacdo, das dificuldades com as abordagens tedricas, quisemos
reforcar o papel da tecnologia educativa como suporte as estratégias e as atividades a desenvolver. Proporcionar aos estudantes contextos praticos
para aplicarem os conhecimentos.

INSTALACOES ELETRICAS

Curso de Eletricistas de Instalacdes — Tipo 2 — Nivel 2 Anos letivos de 2011/2012 e 2012/2013
CONTEUDOS OBJETIVOS ESTRATEGIAS/ATIVIDADES AVALIACAO TEMPO
(Aulas)
1.INSTALACOES Conhecer a oficina e o | Serdo apresentados logo no inicio | - Grelhas de observacgao 40
ELETRICAS DE laboratério; do curso os aparelhos de medida | direta. o
5 ) (distribuidas
ILUMINACAO o . e as varias ferramentas de A )
- Identificar e utilizar _ Os parametros objeto de | ao longo de
trabalho que o aluno ira usar ao ]
corretamente  todas as ) avaliacdo e constantes da | todo o curso,
; . Ihos d longo do tempo; Serdo ainda lha devers discutid
< erramentas e aparelhos de - grelha deverdo ser discutidos como
1.1. Execucdo de trabalhos de _ exemplificados ©0s usos dos _ -
medida; previamente com os alunos. | explicitado

metalomecanica aparelhos de medida em varias
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- A oficina e o laboratério

- Ferramentas e aparelhos de

medida mais utilizados

O aluno devera saber:

- Serrar, limar, furar,

facear, quinar, cortar,

tracar e marcar,;

- Interpretar desenhos de

planificacdo mecanica;

- Executar bitolas (moldes

de angulos);

- Executar uma chapa com

formato de um
quadrilatero com
marcacéo de furos;

- Montar uma caixa

metélica a partir de duas

metades.

situacbes e sera indicada a
utilidade/funcdo de cada uma das
ferramentas. Sempre que possivel
os alunos usardo 0 respetivo
aparelho de medida e ferramenta.
No entanto, a utilizagdo corrente
dos aparelhos de medida e
ferramentas, sera efetuada ao
longo do curso, nas varias
situacbes em que séo requeridas,
aproveitando-se

sempre  essas

utilizacdes para informar,

esclarecer e corrigir qualquer

questdo relacionada com a
utilizacdo das mesmas. Assim, 0
tempo previsto, sera distribuido
ao longo de todo o curso, e
utilizado

sempre  que  as

circunstancias o justifiquem.

Importa que o aluno conheca
claramente de que modo esté

a ser avaliado.

A assiduidade, 0
comportamento do aluno, a
autonomia demonstrada, e a
propria  autoavaliagdo do
aluno poderao ser
indicadores relevantes entre
0s demais a ponderar. O
processo de ensino-
aprendizagem saira
certamente  reforcado  se
formos capazes de
desenvolver no aluno a
capacidade de criticar o
trabalho que ele préprio vai

desenvolvendo.

em

Estratégias)
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1.2. Nog0es bésicas de
eletricidade

- Conceito de corrente elétrica:
- Corrente continua (DC);
- Corrente alternada (AC);

- Conceito de tensao elétrica
DCe AC

- Conceito de resisténcia
elétrica. Sua dependéncia da
seccdo, comprimento e

material.

- Classificacdo dos materiais

quanto a resisténcia elétrica;

- Conceito de poténcia elétrica;

- Unidades das grandezas

elétricas no sistema Sl;

- Identificar e montar um
circuito elétrico série com

lampadas em DC;

- Medir a intensidade de

corrente elétrica no
circuito;
- Medir a tensdo aos

terminais de cada

elemento série;

- Medir a poténcia elétrica

fornecida pelo gerador;

- Proceder ao ensaio do
circuito série em corrente
alternada (AC);

- Identificar e montar um

circuito paralelo com

lampadas DC e medir:

Estas nogdes tedricas importantes
aqui apresentadas devem ser
inequivocamente compreendidas
e interiorizadas pelos alunos. Por
outro lado, tendo em atencdo o
tipo de populagdo escolar que
frequenta estes mesmos cursos (a
experiéncia anterior mostra-nos
que sdo alunos com grande
dificuldade de concentracdo por
periodos mais longos que cerca
de 45 minutos), decidiu-se que
béasicos

estes conceitos

fundamentais seriam
apresentados logo na fase inicial
do curso, aproveitando o primeiro
segmento de cada aula para expor
e explicar 0os mesmos, numa
estratégia de continuidade e

interacdo com as atividades

-Relatérios  sucintos  de
trabalhos préaticos a elaborar

durante as aulas;

- Projeto de instalacdo

elétrica de edificio, a
desenvolver no inicio do 2°
ano do curso;

- Testes formativos;

- Testes sumativos.

Nota: Os critérios de
avaliacdo  pormenorizados,
encontram-se em documento
proprio, entregue no inicio
do curso aos alunos e
respetivos Encarregados de
Educacdo, bem como a todos

o0s professores da turma.

40

(Distribuidas
ao longo do
primeiro ano
do curso,
conforme
explicitado
em

Estratégias)
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- Conceito de circuito elétrico;
- Lei de Ohm;
- Aparelhos de medida:

- Amperimetro;

- Voltimetro;

- Ohmimetro;

- Multimetro;

- Wattimetro;

- Osciloscopio;

- Gerador de fungdes;

- A corrente em cada ramo

do circuito;

- A tensdo aos terminais

de cada elemento;

- Medir a poténcia elétrica

fornecida pelo gerador;

- Proceder ao ensaio do

circuito  paralelo em

corrente alternada (AC).

praticas que os alunos entretanto
vao desenvolvendo na parte
restante de cada aula. Conseguir-
se-4 assim evitar uma
desmotivagdo precoce motivada
pela insisténcia

em largos

periodos de aula tedrica
expositiva ou de outro tipo,
conseguindo-se  mobilizar  0s
alunos, através da prética, para a

finalizacdo do curso com sucesso.

1.3. Nogdes bésicas de

desenho esquematico
- Simbologia;

- Esquema tedrico ou e

- Conhecer a simbologia
dos principais
componentes  utilizados

nas instalacdes elétricas;

- Saber ler e interpretar o

Ir apresentado os simbolos e

esquemas a medida que vao

sendo realizados os trabalhos
praticos;
- Ap6s alguns  exemplos
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principio;
- Esquema multifilar;

- Esquema unifilar.

desenho tedrico de um
circuito elétrico
apresentado quer na forma
unifilar quer na forma
multifilar ou ainda na
forma de esquema de

principio;

- Converter um esquema
apresentado em qualquer
das formas referidas numa

das outras formas

realizados, os alunos serdo
solicitados a efetuar os restantes
tipos de esquemas, a partir do
esquema de principio dado, para

cada trabalho a realizar;

- Executardo ainda, para cada
trabalho prético, a representacdo
grafica e cada um dos tipos de

esquemas mencionados.

possiveis.
1.4. InstalacGes a vistade | - Conhecer as | - Criar nos alunos o habito de 5
cabo de bainha simples. nomenclaturas utilizadas | consultar as folhas técnicas,
. ~ , . ) (1°ano —1°
nas designacdes | catadlogos, do fabricante, relativas .
- Nomenclatura de ) o ) periodo)
internacionais de | a0 material com que trabalham -

condutores e cabos

condutores e cabos para as

instalacdes elétricas;

- Identificar a

condutores, cabos, aparelhos;

- Apresentacdo da designagédo e

caracteristicas dos condutores e

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.105




};_tad

fi;g Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

nomenclatura de
condutores;
- Identificar a

nomenclatura de cabos

com bainha simples;

- Identificar a
nomenclatura de cabos

com bainha reforgada.

cabos mais utilizados nas

instalacGes elétricas.

- Instalagdes de Iluminagéo

- Executar as seguintes
instalagdes de iluminagéo

em cabo:
- Derivacao Simples;
- Comutacao de Lustre;

- Comutacéo de Escada;

- Comutacdo de Escada

com Inversor;

- As instalagbes e iluminagéo
serdo realizadas utilizando cabo
VVD 2x1,5 mm? e VVD 3x1,5

mm?2:

- As instalacdes deverdo ser
executadas de acordo com o
Regulamento de Seguranca das
Instalacbes Elétricas de Entrada

de Edificios em Baixa Tensdo:

- Classificagdo dos locais quanto

90

(1°ano - 1°

periodo)
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- Comutacdo de Escada

com 2 Inversores;

-Comutacao com

telerrutor.

a0 uso e quanto ao ambiente;

- Distancia maxima e minima de

colocacgéo das bragadeiras;
- Raio de curvatura minimo

- Colocacdo da aparelhagem nas

canalizagOes;

- Dimensionamento da secc¢ao dos

condutores;

1.5. Instalacbes embebidas a

tubo plastico rigido
- Instalacdes de lluminagéo

- Instalagdes de tomadas

- Executar as seguintes
instalacdes de iluminacédo

em cabo:

- Derivagdo Simples;
- Comutacdo de Lustre;
- Comutacdo de Escada;

- Comutacdo de Escada

- As instalagdes e iluminacao
serdo realizadas utilizando tubo
VD-16 e fio condutor V de

1,5mm? e 2,5mm?.

- As instalagdes deverdo ser
executadas de acordo com o
Regulamento de Seguranga das
Instalacbes Elétricas de Entrada

de Edificios em Baixa Tensdo:

100+20

(1°ano-1°e

2° periodo)
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com Inversor;

- Comutacdo de Escada

com 2 Inversores;
- Comutacdo com telerrutor;

- Automatico de Escada
(ligagdo a 3 e a 4 fios);

- Executar os seguintes

circuitos de tomadas:

- Circuito com varias
tomadas monofasicas com

e sem polo de terra;

- Circuito com uma
tomada trifasica com polo

de terra.

- Classificagdo dos locais quanto

a0 uso e quanto ao ambiente;

- Distancia maxima e minima de

colocacgéo das bracadeiras;
- Raio de curvatura minimo;

- Colocacdo da aparelhagem nas

canalizacOes;

- Dimensionamento da seccao dos

condutores;

- Dimensionamento do didmetro
dos tubos de acordo com o
namero de condutores e respetiva

Seccao;

- Executar curvas em tubos de
acordo com o Regulamento das

InstalacBes Elétricas.

- Os alunos efetuardo alguns
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destes trabalhos em painel de
madeira, trabalhando
horizontalmente; e outros em
painel de madeira mas com
execugdo na vertical, mais de
acordo com as condicOes reais de

trabalho no dia-a-dia profissional.

- Os alunos poderdo executar este
tipo de circuitos aquando da
execucdo dos circuitos de

iluminagdo anteriores.

1.6. Instalacdo Coletiva

- Quadro Elétrico

- Executar a montagem de
um quadro elétrico de uma
habitacdo, onde constem,

pelo menos:

- 2 Circuitos de

iluminacao;

- 2 Circuitos de tomadas

- Deve ser entregue a cada grupo
a planta do edificio, utilizando o
software educativo AutoCAD, a
fim de elaborar os desenhos do
projeto das instalacbes - quadro
elétrico, coluna montante e o0s

respetivos aparelhos afins.

- Deverd ser calculado o

20

(1°ano - 3°

periodo)
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gerais (um com terra outro

sem terra);

- 1 Circuito de tomadas

para maquinas;

- 1 Circuito de tomadas

para fogao trifasico;

- 1 Circuito de

sinalizacéo;

comprimento do cabo, tubos, bem
como o0 n° de abragadeiras

necessarias.

- Coluna Montante

- Executar Projeto de
Instalacdo de Utilizagéo
(Projeto de Eletrificacdo)
segundo as normas do
Regulamento de
Seguranca de Instalagdes
de Utilizagcdo de energia
elétrica (R.S..LU.E.E.)

Serdo dados os procedimentos a
seguir em todo o projeto,
designadamente as regras gerais,
0 dimensionamento do quadro
geral de entrada, que inclui o
calculo de poténcias, do calibre
dos disjuntores parciais do
quadro, calibre do contador,
seccdo dos condutores de entrada

e representacdo esquematica do

85

(1°ano - 3°

periodo)
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quadro geral de entrada; o
dimensionamento da  coluna
montante, que inclui o célculo da
poténcia, dimensionamento da
seccdo de cada fase, do neutro e
do condutor de terra, do tubo a

usar.

O projeto  serd  efetuado
individualmente a partir duma
situacdo/dados fornecidos pelo
aluno com base no que existe na
sua propria habitacdo (real ou

imaginada)

1.7. InstalacGes a vista a calha

técnica
- Instalagdes de Iluminagéo

- Instalagdes de Tomadas

- Conhecer os diferentes

tipos de calha técnica:
- Plastica;

- Metélica.

70

(1°ano - 3°

periodo)
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- Montar a calha técnica;

- Montar a aparelhagem
na calha técnica.

- Executar as instalagdes

de iluminacéo:

- Derivagao Simples;

- Comutacao de lustre;

- Comutacdo de Escada;

- Comutacdo de escada

com inversor;
- Automatico de escada;

- Comutacdo com

telerrutor;

- Montar um circuito com

duas tomadas trifasicas
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com polo de terra;

- Montar um circuito com

duas tomadas monofasicas

com terra.
. INSTALACOES - Conhecer 0 | Deverdo ser fornecidos aos 105
ELETRICAS DE FORCA funcionamento do | alunos esquemas de forca motriz 2 20
ano—2%e
MOTRIZ contator; - de comando e de poténcia, i
3° periodo)

2.1. Circuitos de comando e

controlo

- Identificar os principais
elementos constituintes da
parte de comando e um
automatismo

eletromecanico:
- Contator;
- Relé Térmico;

- Seccionador Porta

fusivel.

- Identificar a simbologia

relativos a cada
automatismo/montagem, a ser
executado e testado. Explicado o
principio e funcionamento do
automatismo, os alunos deverao
procurar compreender e explicar
claramente o seu funcionamento,
desenhando o respetivo diagrama
temporal. SO depois deverdo
executar os  circuitos  do
automatismo em questdo. Apds a

concretizacdo de cada trabalho o
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dos diversos elementos | grupo devera elaborar o respetivo

utilizados; relatério.

- Saber ler e interpretar

esquemas de forca motriz:
- Circuito de Poténcia;
- Circuito de Comando;

- Analisar 0s esquemas
dos circuitos de poténcia e
de comando, e executar as
ligacbes dos seguintes

ensaios:

- Comando local e a

distancia;
- Encravamento;
- Circuito sequencial;

- Discontator;
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- Inversor;

- Arranque  estrela-

triangulo.

2.2. Autématos programaveis
(PLC)

- Linguagens de programacao:

- “ladder”;

- lista de instrucdes.

- Realizar circuitos de
iluminacdo para espacos
de utilizacdo de comum de
edificios, com
funcionamento

completamente  flexivel
quando comparado com 0s
autométicos de escada

comuns.

- Adaptar os esquemas de
automatismos a relés para

automato programavel.

- Efetuar as ligaces e

ensaiar trabalhos

- O aluno efetua o programa a
utilizar, quer em linguagem
ladder quer em lista de instrugdes,
que depois carrega manualmente
através da consola do autémato;
Seguidamente executa a
montagem e ligacdo de toda
aparelhagem, autémato

programavel incluido.

- O circuito de comando de um
determinado automatismo
ensaiado é realizado através do
PLC. O aluno utiliza o software
apropriado, o SisWin que
acompanha os automatos da

OMRON e carrega 0 programa na

120

(2°ano - 1°

periodo)
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memoria do autdmato, depois de
o ter escrito sob a forma gréfica

através do PC.

Recorre-se a equipamentos de
robotica para complementar a

interligacdo dos trabalhos.

2.3. Protecdes elétricas - Conhecer os seguintes 15
dispositivos de protegéo:
P protes (2°ano - 2°
- Relés térmicos; periodo)
- Relés eletromagnéticos;
- Disjuntores;
- Fusiveis;
2.4. Instalacdo e montagem | - Identificar a placa de 15
de motores eletricos terminais de motores AC e
(2°ano - 3°
DC .
periodo)

- Determinar o sentido de
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rotacdo do motor

- Montar motores em fixe

rigido
- Nivelar motores

- Colocar calgos anti
vibragao

- Acoplar motores

- Alinhar motores

3. INSTALACOES DE - Ligar e descrever o 70
SINALIZACAO, funcionamento das
- ) _ (1°ano-2°
INTERCOMUNICACAO | seguintes instalacbes de fodo)
~ . periodo
E PROTECAO CONTRA | sinalizacéo:
DESCARGAS L
} - Circuito com uma

ELETRICAS .

campainha comandada por

um botéo de pressao;
3.1. Instalagdo de um - Circuito  de  duas
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sistema de sinalizagdo

campainhas comandadas

por um botéo de presséo;

- Circuito de duas
campainhas de comandos

independentes;

- Circuito de quadro de

alvos.

3.2. Instalacdo de um
sistema de

intercomunicacao

- Ligar e descrever o
funcionamento dos

seguintes circuitos:

- Circuito de chamada e

resposta;

- Circuito com telefone de

porta;

- Circuito com telefone de

porta e video de porteiro;

- Circuito de trinco

- Montagem de circuito de
intercomunicacéo para edificio de
3 pisos com trinco elétrico,
botoneira de entrada do prédio,
intercomunicadores com e/ou
sem sistema de video em cada
habitacéo. Montagem de
campainhas extra nessa mesma

instalacao.

85

(1°ano-2°e

3° periodo)
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elétrico.
3.3 Instalacdo de péra-raios | - Montar um péara-raios - Os alunos deverdo ser 10
consciencializados, desde o inicio
_ o (1°ano - 3°
do curso, para a importancia de, i
) periodo)
além de compreenderem
perfeitamente o funcionamento
das instalacbes elétricas, as
executarem com grande perfeicao
- de acordo com os regulamentos
respetivos em vigor: R.S.1LU.E.E.,
R.S.I.C.E.E.,
4. INSTALACOES DE - Executar uma rede |.T.E.D. 82
INFRA-ESTRUTURAS coletiva de tubagens de
o _ Os trabalhos executados pelos (2°ano - 1°
DE um edificio de 2 pisos o )
alunos serdo integrados numa periodo)

TELECOMUNICACOES
(ITED)

4.1. Rede Coletiva de

Tubagens

com 4 fracGes autonomas.

- Identificar os ATE
superior e inferior e as

caixas de derivagdo dos

exposicédo, aberta a toda a escola,
no decorrer da semana de
atividades da mesma,

procurando-se criar um ambiente

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.119




utad =
s i;g Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

4.1.1. Rede Coletiva de pisos. tio real quanto possivel. E

Tubagens para Pares de sempre um elemento motivador
- Executar uma rede

Cobre para os alunos saberem que 0s

individual de tubagens 5 )
) seus trabalhos serdo objeto de
4.1.2. Rede Coletiva de o )
- Identificar o ATI mostra publica.
Tubagens para Cabos
Coaxiais e Fibras Oticas - Identificar as caixas tipo | - Serdo efetuadas uma ou duas
11, 12 e I3 e as dimensbes | visitas de estudo, no ambito da
das tubagens utilizadas producdo da energia elétrica e no
dominio das telecomunicacdes,
para além de outras a fabricas (no
intuito de uma  primeira
abordagem da integracdo e
conhecimento do mundo do

trabalho), tais como:
- Central de producéo de energia;
- Central telefonica;

-RTP;

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.120



};_?ad

’{\% Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro

- RDP;

- Fébricas.

4.2. Rede Individual de
Tubagens

4.3. Rede Coletiva de
Cabos

4.3.1. De Cablagem de

Pares de Cobre

4.3.2. De Cablagem de
Cabos Coaxiais e Fibras
Oticas

4.4. Rede Individual de
Cabos

4.4.1. De Cablagem de
Pares de Cobre

4.4.2. De Cablagem de

- Executar uma rede
coletiva de cablagens de
pares de cobre de acordo
com as fichas do RG-PC,
das caixas de derivagéo e
da ficha de
encaminhamento de pares
de cobre, constantes do

projeto.

- Executar uma rede
coletiva de cablagem de
cabos coaxiais com 2
redes de cabo coaxial —
MATV e CATV.

- Executar uma rede

individual de pares de

57

(2°ano - 2°

periodo)
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Cabos Coaxiais

5. Regulamento das
Instalagdes de

Infraestruturas de

cobre com 4 tomadas
terminais (RJ-45)

- Identificar a constituicéo
do DDC: Primario e

TelecomunicacGes em Secundario
Edificios (1.T.E.D.)
Instalagcdo, Manutengdo e | - Conhecer 0 | Deverdo ser fornecidos aos 40
Reparacdo de Equipamentos e | funcionamento do | alunos esquemas de circuitos de (20 ano - 2%
Sistemas Simples de Domotica | equipamento domotica, relativos a cada
3° periodo)

- Identificar os principais
elementos constituintes da
instalacdo de domdtica
para simulacdo de uma

habitacéo.

- Instalacdo, manutencéo e
reparagdo de sistemas e

gestdo técnica e domotica.

equipamento a ser executado e
testado. Explicado o principio e
funcionamento do equipamento,
os alunos deverdo procurar
compreender e explicar
claramente o seu funcionamento.
Apls a concretizagdo de cada
trabalho o grupo devera elaborar

0 respetivo relatorio
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1.3. Resultados

NOME DO Tec. Port. Mat. | Ing. | HSST | Fis. Ed. | TIC |[CMA Situagdo final
ALUNO 1) Especificas Fis.
Armando 3 3 3 3 3 2 5 3 3 | Concluiu o ensino basico
/ ndo certificado
Antoénio 3 3 3 3 3 3 5 2 2 | Concluiu o ensino bésico
/ ndo certificado
Bernardo 4 3 4 4 3 4 5 4 3 | Concluiu o ensino basico
/ certificado
Cristiano 3 3 3 4 4 3 5 3 3 | Concluiu o ensino basico
/ certificado
Dionisio 3 3 3 3 2 2 5 3 3 | Concluiu o ensino basico
/ ndo certificado
Eugénio 4 3 3 3 2 3 5 4 3 | Concluiu o ensino basico
/ certificado
Francisco 4 3 3 2 3 3 5 2 2 | Concluiu o ensino basico
/ certificado
Gongalo 4 3 3 4 2 3 5 4 3 | Concluiu o ensino bésico
/ certificado
Hélder 2 3 3 3 3 2 5 3 2 | Concluiu o ensino basico
/ ndo certificado
Ivo 3 3 3 4 4 3 5 3 3 | Concluiu o ensino bésico
/ certificado
Leandro 3 3 3 3 2 3 5 3 3 | Concluiu o ensino basico
/ certificado
Manuel 2 3 3 2 3 3 5 3 2 Concluiu o ensino basico
/ ndo certificado
Nuno 2 3 3 2 3 2 5 3 3 Concluiu o ensino basico
/ ndo certificado
Tabela 4

(1) Os nomes dos alunos séo ficticios

Como verificado na tabela 4, 100% dos alunos obtiveram sucesso a nivel de

completamento da parte escolar, tendo concluido o ensino béasico e 53,8% (7 alunos)

concluiram a parte profissional, tendo realizado estagio profissional em empresas do ramo

elétrico e realizado a Prova de Avaliacdo Final (PAF) tendo concluido o ensino basico

certificado.

De referir que os alunos no inicio do ano letivo demonstraram muitas dificuldades de

aprendizagem e sobretudo falta de empenho e participacdo. No entanto com o desenrolar das

atividades letivas com recursos de tecnologia educativa mais apelativos e aplicados as

atividades de cariz mais pratico, o envolvimento dos alunos, e consequentemente a sua

participagdo, foi aumentando essencialmente nas atividades mais praticas que exigiam o
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desenvolvimento de trabalhos elétricos. Estes trabalhos gradualmente apresentaram maior
evolugéo refletindo-se na qualidade. Posso entdo concluir que foi decisivo para 0 sucesso
destes alunos, tdo marcados pelo insucesso anterior, a op¢do das estratégias apresentadas na

planificacdo com recurso a tecnologia educativa.

1.4. PAF — Resultados/avaliagdo FCT

NOME DO ALUNO & Avaliacdo PAF Avaliacdo FCT®
Armando - -
Antonio - -
Bernardo 4 5
Cristiano 3 4
Dionisio - -
Eugénio 4 4
Francisco 4 5
Gongcalo 4 4
Hélder - -
Ivo 3 4
Leandro 3 3
Manuel - -
Nuno - -

Tabela 5

(1) Os nomes dos alunos séo ficticios
(2) Formacdo em Contexto de Trabalho
E muito importante analisar os resultados obtidos. Dos alunos que realizaram a Prova
de Avaliacdo Final (PAF) 100% obtiveram sucesso. Interessante que destes mais de metade
obteve nivel quatro. Relativamente a esta prova o jari manifestou a sua aprovacdo afirmando
que os formandos conseguiram transmitir os conhecimentos adquiridos e demonstraram
envolvimento nas tarefas e destreza no manuseio das ferramentas e equipamentos, tendo
revelado ja algum a vontade com as situacdes / problemas apresentados. Os trabalhos finais
apresentavam qualidade em termos de execucdo, apresentacdo e dominio de técnicas e
procedimentos o que demonstrou assimilagdo dos conhecimentos transmitidos ao longo do
curso. Concluo que foram preponderantes as opgdes motivadoras escolhidas e 0s recursos
tecnolodgicos utilizados ao longo do curso e apresentados na planificacdo, o que levou a este
sucesso final.
Ap0s a conclusao deste curso os alunos certificados tiveram oportunidade de integrar o
mercado de trabalho nomeadamente nas empresas onde realizaram estagios profissionais. 1sso

é demonstrativo da satisfacdo dos empresarios envolvidos na sua formacao.
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1.5. Integracio no mercado de trabalho

Os CEF surgem no quadro de um conjunto de medidas de destinadas a combater o
insucesso e abandono escolar, bem como a facilitar a transi¢cdo para o mercado de trabalho. A
dupla certificacdo destes cursos reflete a dicotomia entre uma orientacdo que visa diminuir as
desigualdades escolares e uma perspetiva mais vocacional.

As histérias escolares dos alunos d&@o-nos conta de dois periodos distintos. Um
marcado pela desligamento escolar e onde a escola surge como um lugar de enfado, de
humilhacdo e de discriminacdo; outro que coincide com a frequéncia dos CEF e que se
carateriza por uma “reconciliagdo” com o universo escolar. Esta “reconciliacdo” ¢ fruto de um
curriculo mais adaptado as suas apeténcias, da adocdo de metodologias de ensino
aprendizagem ativas e do estabelecimento de relacdes pedagodgicas que alteram a imagem
desvalorizada que os alunos construiram sobre si.

Os Cursos de Educacdo e Formacéo séo promotores de empregabilidade, da obtencao
de uma qualificacdo mais elevada e de competéncias que sejam apropriadas as necessidades
da sociedade atual. Com o desenvolvimento da economia é fundamental que a educacdo sirva
para um crescimento na cidadania e que, ao mesmo tempo, proporcione o desenvolvimento do
conhecimento da ciéncia e da tecnologia.

Atualmente quanto mais educacdo se tem, mais possibilidade de empregabilidade
existe. Assim, a empregabilidade pode ser entendida como as acGes desenvolvidas com o
intuito de desenvolverem capacidades e procurar novos conhecimentos favoraveis que lhes
permita estar ao alcance de uma colocacdo no mercado de trabalho. Ja ndo se espera que se
tenha um emprego para toda a vida, devido a crescente competitividade e desemprego que se
verifica atualmente. O individuo sera continuamente candidato no mercado de trabalho, o que
implica a aposta numa formacao continua.

H& que debater sobre a educacdo e a sua relacdo com a sociedade e a economia,
colocando a empregabilidade no centro das politicas educativas.

A educacdo até aos anos setenta era compreendida como um ferramenta fundamental
para atenuar as desigualdades sociais e uma condi¢do indispensavel para assegurar o
crescimento econémico.

Vérios fatores contribuem para os fracos niveis de empregabilidade em Portugal.
Nomeadamente: a fraca capacidade do nosso sistema educativo que origina baixos niveis de

escolaridade da populacéo ativa; o baixo investimento das empresas na formacéo profissional
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continua, que é vista como um custo para as empresas; formas de organizacdo de trabalho
demasiado rigidas, onde nédo se verifica o apelo ao potencial humano; e o privilégio de uma
concecdo de competicdo no mercado através de mao-de-obra barata ndo qualificada.

E importante referir que a educagio/formacao de jovens tem contribuido para dotar o
pais de capital humano qualificado, melhorando e certificando as competéncias.

A aposta intensiva dos cursos de Educacdo vem reforcar a ideia de que as
qualificacdes escolares e profissionais das quais os alunos sdo portadores influenciam a
qualidade do trabalho.

Ao longo de algumas décadas, verificou-se uma insercdo crescente dos recém-
formados no mercado de trabalho, no nivel da carreira profissional adequada ao diploma
académico de que cada individuo era detentor. A educacdo surge, como uma chave que abria
as portas do mercado de trabalho de uma forma qualificada, dada a ligacdo entre o nivel de
qualificagdes conseguidas, a funcdo desempenhada e os poderes econdmicos, associados a
essa funcéo.

Todos os empresarios que ndo descuram os trabalhadores como o maior capital da
empresa e que investem mais na sua educacao/formacao sdo 0os mais produtivos no mercado
de trabalho, fator necessario para um maior sucesso que contribuira para o desenvolvimento
econdémico do pais.

A vista da sociedade atual é fundamental que o trabalhador seja produtivo e tenha
qualificacdes escolares e profissionais elevadas para que possa exercer as suas funcbes de
modo mais eficaz.

O crescimento da produtividade depende da qualidade do capital fisico, das
competéncias da mao-de-obra, dos desenvolvimentos e progressos tecnologicos e de novas
formas de organizacao.

Assim, é importante que o individuo aposte na sua formacdo continua, ndo havendo
apenas uma responsabilizacdo sua para adquirir e atualizar os seus conhecimentos, mas sim
um trabalho cooperativo entre os empregadores, 0 Estado e 0s sujeitos trabalhadores da nossa
sociedade. Assim a formacdo proporcionara condigdes de desenvolvimento e crescimento
econdémico do pais, bem como contribuira, simultaneamente, para a empregabilidade dos
individuos e consequente melhoria de condigdes de vida. Um individuo com mais
qualificacdes escolares e profissionais tera, assim, mais condigdes para ser inovador e
empreendedor. Estes alunos tiveram a oportunidade de lidar com estas situagdes do mercado
de trabalho ao longo do seu estagio profissional e pér em prética todos os conhecimentos,

adquiridos em contexto de formacdo. Regozijaram-se pela formagdo que obtiveram, pois foi
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reconhecida por todos os seus orientadores de estagio e comprovada pelos convites que Ihes
foram enderecados para integrar a respetiva empresa. Mas, depois deste percurso, € motivador
ver alguns deles a dizer ndo e optar por continuar no caminho da escola e aprofundamento dos

seus conhecimentos, quando no principio parecia haver uma barreira intransponivel.

2. Conclusoes

A criacdo de uma oferta curricular alternativa a do ensino regular, seja um Curso de
Educacdo e Formacao, ou outro percurso, lanca alguns reptos a todos os intervenientes no
processo educativo, 6rgdo de gestdo, corpo docente, pessoal ndo-docente, encarregados de
educacéo, e restantes alunos que frequentam a Escola. Estes desafios podem ser de ordem
organizacional (gestdo de docentes, atribuicdo de espacos adequados a formacao, aquisi¢ao de
equipamento especifico para o desenvolvimento das aprendizagens nas disciplinas
tecnoldgicas) financeira, pedagogica, psicologica, emocional e relacional. Mas o maior
desafio serd o empenho por parte de toda a comunidade escolar para se atingir a integracdo e o
sucesso final do estudante.

Durante este trabalho de investigacdo foi possivel verificar esse empenho. Verificou-
se um esforco de toda a comunidade para que os alunos dos CEF adquirissem competéncias
essenciais ao seu desenvolvimento integral, imprescindiveis a sua integracdo na sociedade e
no mundo de trabalho.

No que concerne ao trabalho desenvolvido pelos docentes, é de destacar a constante
diversificacdo de estratégias, para que esses alunos sejam motivados, integrados e atinjam o
maior sucesso. Assim, é feito o recurso a fichas de trabalho individuais e em grupo, a
trabalhos de natureza mais préatica, a adaptac@es curriculares para os alunos com um percurso
de necessidades educativas especiais, para que facam a assimilacdo gradual de contetidos. Sao
ainda utilizados com alguma regularidade os recursos tecnologicos da Escola, nomeadamente
as novas tecnologias (quadros interativos, computadores, Internet), como forma de motivar e
dar resposta as necessidades dos alunos que frequentam os CEF.

Ha, contudo, uma questdo que desponta: Poderdo ser os Cursos de Educacdo e
Formacao uma alternativa inclusiva para estes jovens?

Por seu turno, nas entrevistas os alunos manifestam, de uma forma consistente e
convincente, a sua preferéncia pelas disciplinas de caracter pratico, onde aprendem “coisas

diferentes” e relacionadas com a saida profissional, afinal, um dos principais atrativos deste
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tipo de formagdo, e uma razdo importante no momento de opgéo entre o ensino regular e o
ensino proporcionado pelos CEF.

E certo que uma formagdo de teor sociocultural garante na perspetiva do curriculo
nacional um desenvolvimento integral, mas ndo ha duvida que ¢ deste “saber” de caris mais
tedrico que os jovens mais se tentam afastar e onde revelam menor taxa de sucesso. Em toda a
atuacdo pedagogica foi essencial o investimento no desenvolvimento integral do aluno e na
qualidade das suas aprendizagens, com a preocupacdo constante de uma planificacdo das
atividades letivas e ndo letivas. Foi fundamental a procura da organizacdo e aplicacdo de
estratégias de ensino adequadas as necessidades e ritmos de aprendizagem dos alunos,
promovendo ambientes de aprendizagem em que predominou uma relacdo de cooperagéo, de
respeito e de crescimento e, de igual modo, onde o aluno foi sujeito interativo e ativo no
processo de construcdo do seu conhecimento. Para desenvolver a sua autonomia, capacidade e
métodos de trabalho, procurou-se que fossem eles a atingir as competéncias que lhes foram
propostas, dando-lhes tempo, espaco e acima de tudo apoio para as conseguirem realizar. Na
sala de aula, procurou-se sempre manter com os alunos uma boa relacdo e a0 mesmo tempo
promover o desenvolvimento integral de cada aluno, valorizando diferentes saberes e culturas
orientando-os para as praticas da escola. Foi importante a concecdo e implementacdo de
estratégias de avaliacdo diversificadas, mantendo os alunos informados sobre o0s seus
progressos e necessidades de melhoria, utilizando processos de monitorizacdo do desempenho
dos mesmos e reorientando as estratégias de ensino em conformidade. Foi essencial uma
linguagem cientificamente correta e adequada com os alunos procurando uma comunicagédo
rigorosa e efetiva. Houve a necessidade de nortear a atuacdo no principio de que o professor
tem de responder as necessidades dos alunos contribuindo para a sua integracdo social e ainda
gue o ato educativo ndo se remete a um improviso, mas encerra em si objetivos definidos. Na
preparacdo das atividades letivas teve-se sempre em conta 0os conhecimentos e aprendizagens
anteriores dos alunos, de modo a tornar possivel a realizacdo de aprendizagens significativas.
Planificou-se de acordo com as finalidades e as aprendizagens previstas no curriculo tentando
rentabilizar os meios e recursos disponiveis e 0 conhecimento prévio destes alunos baseado
através da caracterizacdo da turma (tabela 3). Concebeu-se e desenvolveu-se estratégias que
foram ao encontro das necessidades especificas dos alunos e do seu ritmo de aprendizagem,
da natureza dos conteudos e das competéncias a desenvolver. Na planificacdo das atividades,
teve-se sempre como objetivo ajudar a superar as dificuldades detetadas, bem como
desenvolver as potencialidades detetadas, promovendo a autonomia e 0 espirito critico de

cada um deles, fomentando o gosto pela disciplina e pela aprendizagem, bem como a
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promoc¢do do trabalho autdbnomo dos alunos potenciando a aquisi¢cdo/desenvolvimento de
métodos de estudo. Utilizaram-se meios e recurso de ensino/aprendizagem motivadores e
inovadores, mais interessantes sob o ponto de vista didatico-pedagogica. Recorreu-se sempre
que possivel as tecnologias de informacdo e comunicacdo. Desenvolveu-se com rigor
aprendizagens significativas com vista a atingir os objetivos do Projeto Educativo e do Plano
Anual Atividades. A relagdo didatico-pedagdgica com estes alunos, cuja especificidade é
peculiar, foi extraordinaria e muito gratificante, quer em termos pessoais, quer em termos
profissionais, tendo em atencdo o facto de apresentarem percursos escolares diferenciados e
marcados pelo insucesso. Foi sempre proporcionado aos alunos o apoio de que tinham
necessidade e com eles sempre se estabeleceu boas relagfes de trabalho e amizade. Nem
sempre foi facil lidar com estes alunos, cujo percurso anterior se revelava, ja de si,
problematico. No entanto, considero que se conseguiu estabelecer com eles uma relacdo
amigavel e positiva, de mutuo respeito e aceitacdo, que contribuiu para o sucesso do
ensino/aprendizagem. Foi marcante prestar-lhes atencéo, ouvi-los atentamente, respeitando as
suas opinides e interessando-me pelos seus problemas. Houve que ter sempre em conta que
cada aluno é um individuo com vontade, interesse e valores proprios, pelo que se procurou
valorizar o melhor de cada um e dar-lhes a atencéo necessaria dentro e fora da aula. Houve a
vontade de ser compreensivo e tolerante, mas nunca deixando de lado as regras de conduta
acordadas no inicio do ano letivo com os alunos, a coordenacdo de atitudes definidas nos
conselhos de turma ou as competéncias da disciplina que se lecionavam.

A promogao do sucesso escolar dos alunos, o seu desenvolvimento integral e os seus
diferentes saberes e culturas, contribui para o desenvolvimento de uma escola inclusiva.
Penso termos contribuido para os preparar para a vida, ajudando-os a tornar-se responsaveis,
solidarios, independentes e criativos.

Héa ainda aspetos que poderado eventualmente ser merecedores de melhorias ao nivel do
funcionamento destes Cursos. Seria benéfica para os CEF uma visibilidade maior do que
aquela que ja detém no Agrupamento. Apesar de a sua importancia se encontrar referenciada
em todos os documentos orientadores da Escola (o seu Projeto Educativo, Projeto Curricular),
a verdade é que, na pratica, a experiéncia educativa e formativa dos CEF s6 pontualmente é
dada a conhecer a comunidade educativa (em festas de encerramento de ano letivo, por
exemplo, onde se aproveita para divulgar os projetos concretizados pelos docentes e alunos
destes cursos).

Também se ddo a conhecer na pronta resposta para solucionar parte das avarias e

melhoramentos na area da energia dentro do estabelecimento escolar. Desta forma, a

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.129



divulgacdo do trabalho desenvolvido no ambito especifico destes cursos aos restantes
membros da comunidade educativa permite a divulgacdo de boas préticas e a difusdo de
projetos realizados, o que podera cativar eventuais interessados em frequentar futuros Cursos
de Educacéo e Formagcéo.

Existem ainda constrangimentos penalizadores para os alunos dos Cursos de Educacgéo
e Formacdo, que por terem de cumprir o plano de formacdo que o Despacho-Conjunto n°
453/04 estabelece, em concreto no que diz respeito ao volume de horas de formacdo, sao
obrigados a realizar um horéario bastante preenchido, o que limita espaco para a participacdo
em Clubes e atividades extracurriculares (como por exemplo o Desporto Escolar), que a
escola oferece. Esta grande concentracdo em atividades exclusivamente letivas pode também
explicar alguns incidentes de indisciplina que podem ter origem no cansa¢o acumulado por
horas de aulas consecutivas.

Em forma de conclusdo e de reflex&o final, esta investigacdo consistiu num desafio
que obrigou a percorrer um caminho longo, por vezes acidentado, mas em retrospetiva,
considero que valeu a pena. Esta problematica gerou uma reflexdo que pode culminar em duas
ideias centrais. Primeiro, € imperioso fazer a detecao das dificuldades de aprendizagem o mais
cedo possivel no seu percurso escolar de forma a se poder atuar de forma a gerar 0 sucesso
educativo sem se ter de recorrer a retencdo como uma medida pedagdgica o que terd
certamente uma eficéacia questionavel.

A necessidade da implementacdo de estratégias pedagdgicas alternativas € a segunda
ideia central resultante desta reflexéo.

Analisados os resultados obtidos pela preparacdo dos alunos em diferentes tematicas
relacionadas com as energias e telecomunicacdes, pela recetividade do mercado de trabalho
onde varios empresarios manifestaram interesse em coloca-los nas suas empresas, 0s CEF sdo
uma das respostas para o insucesso e o abandono escolar.

Em relagdo aos alunos é notdrio que a grande maioria tem uma visdo positiva sobre 0s
CEF, isto ¢, gostam de frequentar os cursos, sentem-se mais motivados para continuarem 0s
estudos, obtém maior aproveitamento escolar, reconhecem que se ndo fosse esta modalidade
de ensino ja teriam abandonado a escola, veem nesta oferta a possibilidade de concluirem a
escolaridade obrigatoria com uma formacao pratica num determinado contexto profissional.

Analisando os aspetos que os alunos indicam como mais e menos positivos, sobressai
de imediato o que os “atrai” nesta modalidade de ensino, ¢ “o ser mais pratico”, isto €, ser
uma aprendizagem baseada no “manusear”, no fazer coisas concretas, praticas. Estamos,

portanto, perante alunos para quem uma aula tedrica “dita tradicional” diz pouco. Sao alunos
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capazes de adquirir e desenvolver grandes competéncias, mas especificamente direcionadas
para situacOes praticas. Constatamos que sdo areas onde sdo necessarios alguns conceitos
tedricos, mas afirmam-se sobretudo pela componente da experimentacdo, que desde as aulas
praticas, passando pelos estagios, sdo a grande atracdo deste tipo de ensino.

Através dos resultados obtidos no final do curso, conclui-se que os alunos atingiram as
metas definidas no inicio do mesmo, atendendo ndo sé ao método tedrico-prético utilizado
mas também a boa rececdo da formacdo em contexto préatico. Isto ficou demonstrado aquando
da realizacdo do estagio profissional, através das informac6es divulgadas e das avaliacdes
atribuidas pelos empresérios. Este sucesso em termos de obtencdo de uma qualificacdo
profissional abriu-lhes oportunidades para a sua inser¢cdo no mercado de trabalho.

Apesar de estarem renitentes quando chegaram a escola em relacdo a mesma, no final
do curso, os alunos mostraram satisfacdo pelo seu sucesso e vontade em continuar estudos. O
curso CEF permitiu assim que eles ultrapassassem a barreira que 0s separava da escola.

Espero que este trabalho apresentado seja mote para que sejam percorridos novos
caminhos que levem a outros percursos de investigacdo, uma vez que em educacdo, nunca
nada esta verdadeiramente concluido. A todo o momento surgem novos trilhos para delinear e

palmilhar.
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conhecimentos adquiridos e das capacidades desenvolvidas pelos alunos do ensino basico.
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ANEXOS
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ANEXO 1: Regulamento interno da escola (no que concerne aos CEF)

Artigo 5.°

Outras ofertas formativas

1- O Agrupamento oferece Cursos de Educacdo e Formacao e Cursos de Educacdo e
Formacdo de Adultos.

2- De acordo com as especificidades da populagéo escolar e da comunidade em geral,
os Orgdos de Administracio e Gestao definirdo os cursos a propor para funcionamento no ano
letivo seguinte.

3- De acordo com as necessidades diagnosticadas poderdo ser criadas outras ofertas
formativas.

4- As ofertas formativas referidas nos numeros anteriores integrardo o Projeto

Curricular do Agrupamento e serdo divulgadas na pagina oficial do Agrupamento.

Subseccao |

Cursos de Educacdo e Formacao (CEF)

Artigo 6.°

Ambito

1- O Despacho Conjunto n.° 43572004, com a retificacdo n.° 1673/2004, regulamenta
a criacdo dos cursos de educacdo e formacdo com dupla certificacdo escolar e profissional,
destinados preferencialmente a jovens com idade superior a 15 anos, em risco de abandono
escolar ou que ja abandonaram antes da conclusdo da escolaridade de 12 anos, bem como
aqueles que, apds conclusdo dos 12 anos de escolaridade, ndo possuindo uma qualificacdo
profissional pretendam adquiri-la para ingresso no mundo do trabalho.

2- Os cursos de educacdo e formacdo sdo uma oportunidade para o aluno concluir a
escolaridade obrigatdria, através de um percurso flexivel e ajustado aos seus interesses, ou
para poder prosseguir estudos ou formacdo que permita uma entrada qualificada no mundo do
trabalho.

Artigo 7.°

Certificacdo

1- Os cursos de educagdo e formagéo de nivel Il de qualificagdo profissional integram
uma prova de avaliagdo final (PAF).

2- A conclusédo, com aproveitamento, de um curso de educacdo Formacao confere:
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a) Um certificado escolar de concluséo do 9° ano de escolaridade;

b) Um certificado de qualificacdo profissional de nivel II;

c) O prosseguimento de estudos/formacdo num curso profissional de nivel 11, ou
ensino regular de nivel secundario, mediante a realizacdo de exames nacionais a Lingua

Portuguesa e a Matematica.
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ANEXO 2 - Gabinete de Apoio ao Aluno

Principios orientadores

O Gabinete de Apoio ao Aluno (GAA) tem como principios orientadores da sua atividade:

A mediacdo de conflitos entre alunos, entre alunos e professores e alunos e
funcionérios;

O combate & falta de assiduidade;

A prevencgdo de comportamentos de risco.

A equipa coordenadora do GAA € responsavel pela ligacdo e articulacdo com outras
estruturas de orientacdo educativa (nomeadamente os coordenadores de ciclo, os diretores de
turma, o Orgéo de Direcdo e o ECAE nos seus varios servicos de apoio) e com instituicdes
exteriores a escola (Centro de Satude, CPJC...)

A equipa coordenadora efetuard relatérios periddicos, onde conste, entre outras, a
incidéncia do numero de situacBes acompanhadas, bem como a eficacia das solucdes

encontradas.

Funcionamento do gabinete de apoio ao aluno

O GAA encontra-se aberto diariamente e localiza-se no Gabinete de Apoio ao Aluno;

Fora do horéario de funcionamento as situacdes devem ser encaminhadas para o Orgéo
de Direcéo.

O professor do GAA deve:

Acolher os alunos expulsos da sala de aula e os alunos trazidos pelos funcionarios, ou
por estarem a faltar as aulas e se encontrarem na escola, ou por, de alguma forma, terem
manifestado um comportamento incorreto fora das salas de aula;

Registar sucintamente o relato dos acontecimentos ¢ a atitude dos alunos, na “Ficha de
aluno/ocorréncia” e arquivar esta informag¢ao num dossié proprio. (Este dossié encontra-se no
Gabinete);

Arquivar a “Ficha de ocorréncia”, preenchida na sala de aula pelo professor curricular
ou pelo funcionario, no dossié préprio, que se encontra no Gabinete; a equipa do GAA

remeterd posteriormente a “Informacao ao Diretor de Turma”;
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Tentar mediar/gerir os conflitos existentes, falando com os alunos, chamando-os a
razdo e sempre que necessario, fazer o encaminhamento das diferentes situacbes, em
colaboracdo com o Diretor de Turma, para os diferentes servigcos de apoio dos alunos com
dificuldades de integracéo escolar;

Levar os alunos a realizar as tarefas propostas pelos professores que os encaminharam
para 0 GAA.

Nota: a permanéncia do aluno no GAA corresponde a um periodo de 45 minutos. No
final desse periodo devera ser encaminhado para a sala de aula (no caso das aulas de 90
minutos).

O professor que encaminhou o aluno para 0 GAA deve:

Preencher a “Ficha de ocorréncia”, indicando sempre uma tarefa para o aluno realizar
(estas fichas encontram-se num dossié de Diretores de Turma);

Chamar a funcionaria do pavilhdo que acompanhara o aluno ao Gabinete (GAA) ou ao
Orgéo de Direcéo, levando o impresso fornecido pelo professor curricular, que o entregara ao
professor do GAA ou ao Orgdo de Direcéo;

Preencher posteriormente, o mais rapido possivel, o impresso de participacdo
disciplinar (que se encontra na de DT) e entrega-la ao diretor de turma.

O diretor de turma devera:

Comunicar todas as ocorréncias ao Encarregado de Educacédo, no prazo maximo de 48
horas.

O aluno deve:

Acompanhar o/a funcionario/a ao GAA ou ao Orgio de Dire¢io;

Refletir sobre o seu comportamento incorreto;

Realizar a tarefa proposta pelo professor, que o encaminhou para 0 GAA.

O auxiliar de acdo educativa deve:

Acompanhar 0 aluno ao GAA ou ao Orgdo de Direcdo, quando solicitado pelo
professor curricular;

Entregar a Ficha de ocorréncia ao professor que receber o aluno;

Levar ao GAA ou ao Orgéo de Direcio o aluno que se encontra na escola e que esta a
faltar as aulas;

Levar a0 GAA ou ao Orgdo de Direcdo, 0 aluno que manifestou algum

comportamento incorreto, fora das salas de aula.
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ANEXO 3 - Regulamento dos Cursos de Educacéo e Formagéo

PREAMBULO

O presente regulamento define a organizacdo, desenvolvimento, avaliacdo e
acompanhamento dos Cursos de Educacdo e Formacéo.

Os Cursos de Educacdo e Formagdo constituem uma modalidade de Educacédo, que
confere a equivaléncia ao 9.° Ano de escolaridade e uma qualificacdo de Nivel 2.

Os Cursos de Educacdo e Formacgdo visam, por um lado, o desenvolvimento de
competéncias para o exercicio de uma profissdo, por outro, permitem o prosseguimento de

estudos a nivel do ensino secundario (ensino regular ou ensino profissional).

Legislacéo de referéncia:

Despacho Conjunto n° 453/2004, de 27 de julho;

Retificacdo n® 1673/2004, de 7 de setembro;

Despacho n°12568/2010, de 4 de agosto;

Despacho Conjunto n° 287/2005, de 4 de abril;

Lei n.° 30/2002, de 20 de dezembro, com as alteragfes introduzidas pelo Lei n°
3/2008 de 18 de janeiro;

Decreto-Lei n.° 442/91, de 15 de novembro, com as alteracbes introduzidas pelo
Decreto- Lei n.° 6/96, de 31 de janeiro.

Organizacao e funcionamento dos cursos de educacéo e formacéao

Artigo 1.°

Organizagdo curricular

1. Os planos curriculares dos cursos de educacédo e formacdo desenvolvem-se segundo
uma estrutura modular, de um ano letivo (que conferem uma qualificacdo de nivel 2, Tipo 3)
ou de dois anos (que conferem uma qualificacdo de nivel 2, Tipo 2). Compreendem trés
componentes de formagdo: Sociocultural, Cientifica e Tecnoldgica, compreendendo ainda
uma Prova de Avaliagdo Final (PAF), englobada na formagdo em contexto de trabalho

(estagio).
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2. A carga horéria dos cursos Tipo 3 sera lecionada na sua totalidade no unico ano do
curso.

3. A carga horaria dos cursos Tipo 2 sera distribuida ao longo dos dois anos do ciclo
de formacdo, sendo que no primeiro ano deverdo ser lecionadas, pelo menos, 36 semanas de
aulas e, no segundo ano, as restantes, de modo a concluirem a carga horéaria total necessaria
para a conclusdo do curso.

4. Os referenciais de formacdo, as cargas horarias, assim como, 0s programas das
disciplinas aprovados pelo ministério da educacdo encontram-se:

a) Relativamente as Componentes Sociocultural e Cientifica, no site
http://www.ang.gov.pt/;

b) Relativamente a Componente Tecnoldgica, no site http://www.iefp.pt/.

Regulamento dos Cursos de Educacdo e Formacéo

Artigo 2°

Matriz curricular

1. Os cursos de educacéo e formacao de Tipo 2 assumem a seguinte Matriz Curricular:

Componentes de Formacéo Disciplinas Total de Horas

Sociocultural Lingua Portuguesa 192

Lingua Estrangeira 192

Cidadania e Mundo Atual 192

Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo 96

Higiene, Salde e Seguranca no Trabalho 30

Educacdo Fisica 96

Subtotal 798

Cientifica Matematica Aplicada | 333(1) 210

Disciplina/ Dominio especifico(a) 123

Subtotal 333

Tecnologica Componente de formagéo | 768
tecnologica:

Unidade (s) do itinerario de
qualificacdo
Associado (2)

Componente de formagéo prética: 210
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Formacao em contexto de trabalho (3)

Subtotal 1600

Total de Horas/ Curso 2109

(1) A distribuir entre as disciplinas de Matematica Aplicada e disciplina/dominio
especifica(o).

(2) Unidades de formagdo/dominios de natureza tecnoldgica, técnica e praticas
estruturantes da qualificacdo profissional visada.

(3) O estagio em contexto de trabalho visa a aquisicdo e o desenvolvimento de
competéncias técnicas, relacionais e organizacionais relevantes para a qualificacdo
profissional a adquirir.

Artigo 3.°

Composicdo e atribuicdes da Equipa Pedagdgica

1. A equipa pedagogica € coordenada pelo diretor de curso e integra os professores das
diferentes disciplinas e outros elementos que intervenham na preparagdo e concretizagdo do
curso. Encontram-se nesta situacdo os formadores externos, quando existam e os profissionais
de psicologia e orientacdo contratados.

2. Compete a equipa pedagdgica a organizacdo, realizacdo e avaliagdo do curso,
nomeadamente:

a) A articulagéo interdisciplinar;

b) O apoio a acdo técnico-pedagdgica dos docentes/formadores que a integram;

c) O acompanhamento do percurso formativo dos alunos, promovendo 0 sSucesso
educativo e, através de um plano de transicdo para a vida ativa, uma adequada transicao para
0 mundo do trabalho ou para percursos subsequentes;

d) A elaboracdo de propostas para a criacdo e alteracdo dos regulamentos especificos
do estagio e da prova de avaliagdo final (PAF), os quais deverdo ser homologados pelos
Orgaos competentes da escola e integrados no respetivo regulamento interno;

e) A elaboracédo da PAF.

3. A equipa pedagogica que assegura a lecionagdo do curso retine periodicamente para
programacéo e articulacdo de atividades do ensino-aprendizagem.

4. Destas reunides serdo lavradas atas de acordo com o modelo aprovado pela escola;

Artigo 4.°

Atribuicdes do Diretor do Curso
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Compete ao diretor de curso, que também assegura as fungdes de diretor de turma:

1. A coordenacdo técnico-pedagdgica dos cursos, a articulacdo entre as diferentes
componentes de formacdo, entre as diferentes disciplinas e tudo o que se relaciona com a
preparacdo da pratica em contexto de trabalho e com o plano de transic¢éo para a vida ativa;

2. Coordenar atividades a desenvolver, interligando-as com o Projeto Educativo de
Escola;

3. Organizar e coordenar as atividades a desenvolver no ambito da formacdo
tecnoldgica, em articulagcdo com os professores da area tecnologica;

4. Participar nas reunides do conselho de turma, no ambito das suas fungoes;

5. Articular com os 6rgdos de gestdo da escola, bem como com as estruturas
intermédias de articulacdo e coordenacdo pedagoOgica, no que respeita aos procedimentos
necessarios a realizacdo da PAF;

6. Assegurar a articulagdo entre a escola e as entidades de acolhimento da Formacéo
Pratica em Contexto de Trabalho, identificando-as, selecionando-as, preparando protocolos,
participando na elaboracdo do plano da Formacdo Pratica em Contexto de Trabalho e dos
contratos de formacdo, procedendo a distribuicdo dos formandos por aquelas entidades e
coordenando o acompanhamento dos mesmos, em estreita colaboracdo com o professor
orientador dos estagios;

7. Assegurar a articulacdo com 0s servicos competentes em matéria de apoio socio-
educativo;

8. Requisitar material e matérias-primas indispensaveis ao curso;

9. Proceder mensalmente ao levantamento das horas de formagéo efetivamente dadas e
entrega-lo ao Coordenador das Novas Oportunidades, até ao 10° dia atil de cada més;

10. No final de cada periodo, proceder aos registos das horas ja ministradas e dar a
conhecer ao Conselho de Turma e ao Diretor, a data previsivel para a conclusdo das
atividades letivas;

11. Organizar o dossié técnico-pedagdgico do curso;

12. Apresentar, anualmente, ao Diretor da escola, um relatério do trabalho
desenvolvido;

13. Exercer as demais competéncias que lhe forem atribuidas na Lei e no Regulamento
Interno da escola.

Artigo 5.°

Atribuicdes do Diretor de Turma
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1. Sem prejuizo de outras competéncias fixadas na Lei e no Regulamento Interno, ao
diretor de turma compete:

a) Assegurar a articulacdo entre os professores, 0s alunos, os pais e 0s encarregados de
educacéo;

b) Promover a comunicacdo e formas de trabalho cooperativo entre professores e
alunos;

c) Articular as atividades da turma com o0s pais e encarregados de educacao,
promovendo a sua participacéo;

d) Comunicar, por escrito, ao Coordenador das Novas Oportunidades a desisténcia e
transferéncia de alunos;

e) Entregar mensalmente ao Diretor de Curso o registo de faltas do aluno;

f) Coordenar a elaboracdo dos registos de avaliacdo e os relatérios descritivos do
aproveitamento dos formandos, redigidos no Conselho de Turma de avaliacdo de final de
periodo, e dar conhecimento dos mesmos aos Encarregados de Educacao;

g) Apresentar anualmente ao Diretor da escola o relatorio do trabalho desenvolvido;

h) Aplicar as medidas disciplinares de acordo com a legislacdo em vigor.

Artigo 6.°

Funcionamento do Conselho de Turma

1. O conselho de turma de avaliacdo é presidido pelo diretor de turma e ocorrera, pelo
menos, trés vezes ao longo do ano letivo, sendo entregue ao aluno um registo qualitativo que
inclua informacé&o global sobre o seu percurso formativo;

2. Sempre que o conselho de turma reune, sera lavrada a ata de acordo com o modelo
aprovado pela escola;

3. A nomeacdo do secretario para as reunides € da responsabilidade do Diretor da
escola.

Artigo 7.°

Lecionagéo de aulas

1. Em cada ano letivo apenas séo lecionadas as aulas respeitantes a esse ano;

2. Numa situacéo de falta prevista, o professor deve procurar efetuar a permuta, que é
comunicada ao diretor de curso e aos alunos;

3. Caso ndo seja efetuada a permuta da aula, procede-se de acordo com o estipulado no
Regulamento Interno da Escola;

4. As horas letivas previstas e ndo lecionadas por colocagdo tardia dos professores ou

por falta de assiduidade destes, devem ser recuperadas atraves de:
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a) Prolongamento da atividade letiva diaria, desde que ndo ultrapasse as 7 (sete) horas;

b) Diminuicdo do tempo de interrupcdo das atividades letivas relativas ao Natal e/ou
Pascoa;

¢) Permuta entre docentes.

5. A gestdo da compensacdo das horas em falta deve ser planeada em reunido da
equipa

Artigo 8.°

Avaliagdo das aprendizagens

1. A avaliacgdo é continua e reveste um carater regulador;

2. O processo ensino-aprendizagem deve ser, sempre que necessario, reajustado;

3. O estabelecimento de um plano de recuperacdo/desenvolvimento/acompanhamento
podera ter lugar em casos particulares, de acordo com o estipulado no Despacho Normativo
50/2005;

4. As reunides de avaliacdo, bem como 0s respetivos registos, ocorrem, em cada ano
de formacdo, em trés momentos sequenciais, coincidentes com periodos de avaliacdo
estabelecidos, de acordo com o n° 1 do artigo 6.° deste regulamento;

5. No ano terminal do curso, apos realizagdo das PAF, o conselho de turma retine para
proceder a avaliacdo final,

6. A avaliacdo realiza-se por disciplina e por componente de formacao, e expressa-se

numa escala de 1 a 5;

Artigo 9.°

Progressao

1. A avaliacdo processa-se em momentos sequenciais predefinidos, ao longo do curso,
ndo havendo lugar a retengdo no primeiro ano de um curso com um percurso de dois anos.

2. No caso de o aluno nédo ter obtido aproveitamento na componente de formacéo
tecnoldgica, ndo frequentard a componente de formagdo pratica (em contexto de trabalho),
nem realizard a PAF, ndo obtendo, deste modo, o Certificado de Qualificacdo Profissional
(CQP).

3. No caso de o aluno ter obtido aproveitamento em todas as componentes de
formacdo, podera, ainda assim, optar por ndo frequentar a componente de formacdo pratica
(em contexto de trabalho), desde que o seu encarregado de educacdo manifeste tal intencdo

por escrito, se aquele for menor.
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Artigo 10.°

Concluséo do curso

Para conclusdo, com aproveitamento, de um curso de Tipo 2 ou 3, 0S
alunos/formandos terdo de obter uma classificacdo final igual ou superior a nivel 3 em todas

as componentes de formagéo e na Prova de Avaliacdo Final (PAF).

Artigo 11.°

Classificacoes

1. Nas componentes de formacdo sociocultural, cientifica e tecnoldgica, as
classificacbes finais obtém-se pela meédia aritmética simples das classificacfes obtidas em
cada uma das disciplinas de formacdo que as constituem.

2. A classificacdo final da componente de formacdo préatica resulta das classificagcGes
do estégio e da PAF, com a ponderacdo de 70% e 30%, respetivamente.

3. A classificacdo final de cada disciplina corresponde a classificacdo obtida no ultimo
momento de avalia¢do do ano letivo, no caso dos cursos de um ano, ou no Ultimo momento do
segundo ano, no caso dos cursos de dois anos.

4. A classificagdo final do curso obtém-se, para todos os cursos, pela média ponderada

das classificacBes obtidas em cada componente de formacdo, aplicando a seguinte formula:

CF=(FSC+FC+2FT+FP)/5

Sendo:

CF = Classificacao final;

FSC = Classificacdo final da componente de formacdo socio-cultural; FC =
Classificacdo final da componente de formacao cientifica;

FT = Classificacdo final da componente de formacédo tecnoldgica; FP = Classificacao
da componente de formag&o prética.

Artigo 12.°

Certificacao

1. Aos alunos/formandos que concluirem com aproveitamento 0S cursos previstos no
presente regulamento seré certificada, consoante os casos, a qualificacdo profissional de nivel

2 e a conclusdo do 9.° ano de escolaridade.
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2. Aos alunos/formandos que frequentaram um curso de Tipo 2 e 3 e obtiveram nas
componentes de formacéo sociocultural e cientifica uma classificacdo final igual ou superior a
nivel 3, e tenham respeitado o regime de assiduidade em todas as componentes, com exce¢ao
da componente de formacdo pratica, podera ser emitido um certificado escolar de concluséo

do 9.° ano de escolaridade;

3. A formula a aplicar na situagéo referida no nimero anterior seré a seguinte: CFE
(FSC+FC)/2
sendo:

CFE = Classificacéo final escolar;

FSC = Classificacdo final da componente de formacdo sociocultural; FC
Classificacdo final da componente de formacéo cientifica.

4. No caso de o aluno/formando ter obtido aproveitamento nas componentes
tecnoldgica e pratica, mas sem aprovacdo na componente formacdo sociocultural ou
cientifica, poderd, para efeitos de conclusdo do curso, realizar exame de equivaléncia a
frequéncia a, no maximo, uma disciplina de qualquer das referidas componentes de formacéo
em que ndo obteve aproveitamento.

5. Nas situagfes em que o aluno/formando tenha obtido aproveitamento numa ou mais
componentes de formacdo, mas ndo suficientes para a conclusdo do curso, podera requerer a
certificacdo das componentes de formacdo em que obteve aproveitamento, as quais nao tera
de repetir para efeitos de conclusdo do respetivo percurso;

6. Nas situacBes em que o aluno/formando sO tiver aproveitamento em algumas
disciplinas, a entidade formadora, quando solicitada, podera passar certiddo comprovativa do
aproveitamento obtido naquelas disciplinas, as quais ndo tera de repetir para conclusdo do
respetivo percurso;

7. Os certificados dos cursos de educacdo e formacdo sdo emitidos pela entidade
formadora responsavel pelo curso devendo respeitar o0 modelo de certificado instituido pelo
Decreto Regulamentar n.° 35/2002, de 23 de abril.

Artigo 13.°

Prosseguimento de estudos

A obtencéo da certificacdo escolar do 9.° ano de escolaridade através de um curso de
Tipo 2 e 3 permite ao aluno/formando o prosseguimento de estudos num dos cursos do nivel
secundario de educagdo previstos nos nimeros 1 e 2 do artigo 5.° do Decreto-Lei n.° 74/2004,
de 26 de marco, desde que realize exames nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,

de acordo com as condicdes estabelecidas no Decreto-Lei n.° 209/2002, de 17 de outubro.
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Artigo 14.°

Assiduidade

1. O regime de assiduidade deve ter em conta as exigéncias da certificacdo e as regras
de cofinanciamento, pelo que se devem adotar as seguintes orientagdes:

a) Para efeitos da conclusdo da formacdo pratica em contexto escolar com
aproveitamento, deve ser considerada a assiduidade do aluno, a qual ndo pode ser inferior a
90% da carga horaria total de cada disciplina ou dominio;

b) Para efeitos da conclusdo da componente de formacéo pratica com aproveitamento,
deve ser considerada a assiduidade do aluno, a qual ndo pode ser inferior a 95% da carga
horéaria do estagio.

2. Em situacBes excecionais, quando a falta de assiduidade do aluno/formando for
devidamente justificada, as atividades formativas poderdo ser prolongadas, a fim de permitir o
cumprimento do ndmero de horas estabelecido, ou desenvolverem-se 0s mecanismos de
recuperacdo necessarios, tendo em vista o cumprimento dos objetivos de formacéo
inicialmente definidos;

3. Sempre que o aluno/formando esteja abrangido pelo regime da escolaridade
obrigatoria, devera frequentar o curso até ao final do ano, ainda que tenha ultrapassado o
limite de faltas permitido;

4. As decisdes tomadas pelo conselho de turma devem ser ratificadas pelo Diretor da
escola que podera através de decisdo devidamente fundamentada alterar a decisdo tomada;

5. A assiduidade do aluno estagidrio, na componente pratica, € controlada pelo
preenchimento de uma folha de registo de presencas, a qual deve ser assinada pelo aluno
estagiario e pelo monitor da entidade enquadradora e entregue semanalmente ao professor
acompanhante de estagio para posterior arquivo no dossier pedagdgico.

1. Fazem parte integrante do dossié técnico-pedagogico, os seguintes documentos:

a) Plano de formacdo e cronograma;

b) Lista dos alunos da turma, registo fotogréafico e biogréafico;

c) Horérios da turma;

d) Contratos de formacao dos formandos;

e) Identificacdo dos professores de cada uma das disciplinas;

f) Formadores externos: contratos, certificado das habilitagdes para o desempenho da
funcéo de formador;

g) Plano Curricular da Turma;
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h) Planificagdes das diferentes disciplinas;

1) Enunciados dos testes/fichas de avaliagdo (preferencialmente em formato digital), e
respetivos testes/fichas de avaliacéo realizados (as) pelos formandos;

j) Fichas de autoavaliacao preenchidas pelos formandos;

k) Sumaérios das diferentes disciplinas;

I) Material de apoio fornecido aos formandos (preferencialmente em formato digital);

m) Registo de presencas dos formandos;

n) Atas de reunides dos conselhos de turma e respetiva documentacdo devidamente
preenchida;

0) Planos e avaliacdo da componente de formagdo pratica;

p) Documentacéo relativa aos processos das Provas de Avaliacdo Final — preparacdo,
desenvolvimento e avaliacao;

q) Planos Individuais de Trabalho (PIT);

r) Notas de ocorréncia, comunicacdes e declaracdes;

s) Avaliacdo das acGes pelos formandos;

t) Avaliacdo das acOes pelos formadores;

Artigo 16.°

Apoios Econémicos

1. A todos os formandos seréa atribuido um subsidio de alimentacdo em espécie.

2. Para a atribuicdo de um subsidio de transporte, os formandos terdo que apresentar 0s
seguintes documentos:

a) Declaracdo passada pela empresa transportadora, onde conste o valor do passe e 0
nome do aluno;

b) Atestado de residéncia, passado pela Junta de Freguesia;

c) Documento passado pela Seguranca Social, onde conste o escaldo da seguranca
social do Encarregado de Educacao;

d) Documento passado por uma instituicdo bancaria com o n°® do NIB e o nome do
titular da conta (um dos titulares terd que ser o aluno);

e) Mensalmente terdo que ser entregues a copia do passe e o0 respetivo recibo.
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Formagcao préatica em contexto de trabalho

Em articulagdo com o disposto no Despacho conjunto n® 453/2004 de julho e a
retificacdo n°® 16737/2004, de 7 de setembro, sdo regulamentados os procedimentos a ter em
conta, no que respeita ao Estagio.

Artigo 17.°

Ambito e definigdo

1. A organizagdo da formacdo pratica em contexto de trabalho compete a entidade
formadora, responsavel pelo curso, que assegurara sua programacdo, em funcdo dos
condicionalismos de cada situagcdo em estreita articulagdo com a entidade enquadradora da
componente de formagdo pratica;

2. A formacdo préatica em contexto de trabalho assume a forma de estagio de 210
horas, correspondente a 6 semanas e com o horario de trabalho legalmente previsto para a
atividade em que se encontra a estagiar;

3. O desenvolvimento do estagio deve realizar-se no final do ano, durante os meses de
maio e junho, para os cursos Tipo 3, e no final do segundo ano, também nos meses de maio e
junho, para os cursos de Tipo 2.

4. As atividades a desenvolver pelo formando durante a formacao pratica em contexto
de trabalho devem reger-se por um plano individual, consubstanciado em protocolo.

5. As entidades enquadradoras da Formacdo Pratica em Contexto de Trabalho serdo
objeto de avaliacdo da sua capacidade técnica, quer em termos de recursos humanos, quer de
recursos materiais, por parte da entidade formadora responsavel pelo curso.

Artigo 18.°

Obijetivos

1. Séo objetivos do estagio:

a) Promover a aprendizagem, em situacao real de préaticas profissionais representativas
do perfil funcional do respetivo curso de educacao e formacéo;

b) Promover a inser¢do dos alunos no mundo do trabalho, através da observacdo do
guotidiano na entidade enquadradora, de condutas e valores exigidos no ambito sécio-
profissional, conduzindo os alunos a andlise e reflexdo sobre as praticas de trabalho e

organizacéo;
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c) Desenvolver capacidades, competéncias e atitudes essenciais a integragdo no mundo
do trabalho, como o espirito critico e de cooperacdo, o sentido de responsabilidade e a
autonomia na execucdo de tarefas que Ihe forem confiadas;

d) Aplicar os conhecimentos e competéncias adquiridos, executando tarefas maltiplas
relacionadas com a componente de formacéo tecnoldgica;

e) Desenvolver aprendizagens no &mbito da saude, higiene e seguranca no trabalho

Artigo 19.°

Organizacdo e funcionamento

1. O estagio realiza-se numa entidade puablica ou privada, na qual se desenvolvem
atividades profissionais relacionadas com a area de formacéo;

2. O estagio é supervisionado pelo professor acompanhante, em representacdo da
escola e pelo monitor, em representacao da entidade enquadradora.

Artigo 20.°

Celebracéo de protocolos

1. O estagio formaliza-se com a celebragdo de um protocolo entre a escola, o
formando e o seu encarregado de educacdo, no caso de aquele ser menor de idade, e a
entidade enquadradora do estagio.

2. O protocolo inclui as responsabilidades das entidades envolvidas, bem como as
normas de funcionamento da formacdo em contexto de trabalho;

3. O protocolo/contrato de formacdo ndo gera nem titula relacBes de trabalho
subordinado e caduca com a conclusdo da formacao para o qual foi celebrado.

Artigo 21.°

Plano de estagio

1. As atividades a desenvolver pelo aluno durante o estagio devem reger-se pelo plano
de estagio;

2. O plano de estagio estabelece os objetivos a atingir e descreve as atividades a
desenvolver durante o periodo de formacdo pratica em contexto de trabalho;

3. No caso de o aluno ser menor de idade, o plano de estagio sera assinado pelo aluno
e pelo Encarregado de Educagéo.

Artigo 22.°

Deveres da entidade formadora/ escola

1. Séo deveres da entidade formadora:

a) Assegurar a realizacdo do estdgio aos seus alunos, nos termos do presente

regulamento;
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b) Assegurar a elaboragdo do protocolo de estagio com a entidade enquadradora;

c) Designar o(s) professor(es) acompanhante do estdgio, de entre os professores da
componente tecnoldgica;

d) Assegurar a elaboragédo do plano individual de estagio;

e) Assegurar o acompanhamento da execucao do plano individual de estégio;

f) Assegurar a avaliacdo do desempenho dos alunos formandos, em colaboragdo com a
entidade enquadradora;

2. Sdo responsabilidades especificas do professor acompanhante de estagio:

a) Manter contacto regular com a entidade enquadradora;

b) Facultar ao monitor da entidade enquadradora os documentos necessarios ao
acompanhamento/avaliacao do aluno formando;

c) Assegurar, em estreita articulacdo com o monitor da entidade enquadradora, o
acompanhamento técnico-pedagogico durante a formacdo em contexto de trabalho, bem como
a avaliacdo do formando;

d) Realizar o trabalho pedagdgico-administrativo inerente ao estagio dos alunos a seu
cargo.

Artigo 23.°

Deveres da entidade enquadradora

1. Sdo deveres da entidade enquadradora:

a) Nomear um monitor para acompanhar o aluno durante o estagio;

b) Colaborar na elaboracdo do protocolo de estagio;

c) Atribuir ao estagiario tarefas de acordo com o seu plano de formacao;

d) Controlar a assiduidade do aluno, através do registo de presencas;

e) Assegurar com a entidade formadora e o0 aluno, as condicdes logisticas necessarias a
realizacdo e ao acompanhamento do estagio;

f) Avaliar o desempenho do aluno formando.

Artigo 24.°

Deveres do aluno/formando

1. Séo deveres do aluno:

a) Cumprir todas as obrigacdes decorrentes do protocolo celebrado entre a entidade
formadora e a entidade enquadradora;

b) Respeitar a organizacdo do trabalho na entidade enquadradora e utilizar com zelo os

bens, equipamentos e instalagdes;
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c) Ndo utilizar sem prévia autorizacdo, em quaisquer circunstancias, a informacgéo a
que tiver acesso na entidade enquadradora de estagio, assim como quaisquer equipamentos;

d) Ser assiduo, pontual e estabelecer boas relacdes de trabalho;

e) Elaborar o relatério final de estagio.

Artigo 25.°

Assiduidade

1. A assiduidade do aluno estagiario é controlada pelo preenchimento diario de uma
folha de registo de presencas, a qual deve ser assinada pelo aluno estagiario, e controlada
semanalmente pelo professor acompanhante do estégio;

2. Todas as faltas dadas pelo aluno estagiario devem, sempre que possivel, ser
comunicadas antecipadamente ao monitor da entidade enquadradora. Para além disso, devem
ser justificadas perante 0 monitor e o professor acompanhante do estagio;

3. Os alunos que frequentem cursos Tipo 2 e 3, e tenham ultrapassado o nimero de
faltas permitido no estagio, ndo poderdo obter qualquer certificacdo profissional, podendo, no
entanto, obter certificacdo escolar de final de ciclo, desde que tenham cumprido o
estabelecido no n°3 do art°18 do Despacho conjunto n® 453/2004, de 27 de julho;

4. Para efeitos da conclusdo da componente de formacgdo pratica em contexto de
trabalho com aproveitamento, deve ser considerada a assiduidade do aluno, a qual ndo pode
ser inferior a 95% da carga horéaria do estagio;

5. Em situacbes excecionais, em que a falta de assiduidade seja devidamente
justificada, os alunos poderdo prosseguir o estagio, de forma a totalizar 210 horas previstas;

6. Os alunos que reprovem no estagio por falta de assiduidade, ndo realizam a PAF.

Artigo 26.°

Avaliacdo do Estagio

1. A classificacdo final da componente prética resulta das classificacdes da pratica em
contexto de trabalho e da PAF, com a ponderacao de 70% e 30%, respetivamente;

2. A avaliacdo na formacéo pratica em contexto de trabalho € continua e formativa,
apoiada na apreciagdo sistematica das atividades desenvolvidas pelo aluno na sua experiéncia
de trabalho, sendo que os resultados desta apreciac¢do sao formalizados numa avaliacéo final;

3. O desenvolvimento da formacéo pratica em contexto de trabalho é acompanhado
por um registo de assiduidade e de avaliacdo realizado pelo monitor da entidade

enquadradora;
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4. O aluno formando sera avaliado pelo professor acompanhante de estagio, em
colaboragdo com o monitor da entidade enquadradora, numa escala de 1 a 5. Seré considerado
aprovado no estagio o aluno formando que obtiver nivel igual ou superior a 3.

5. A avaliacdo da formacdo pratica em contexto de trabalho assenta na apreciacao,
pelo monitor, de critérios, tais como:

a) Qualidade de trabalho;

b) Rigor e destreza;

¢) Ritmo de trabalho;

d) Aplicacdo das normas de seguranca;

e) Assiduidade e pontualidade;

f) Capacidade de iniciativa;

g) Relacionamento interpessoal;

h) Conhecimento da area de atividade em quest&o.

6. A avaliacdo final do estagio é feita pelo professor acompanhante, com base na
apreciacdo efetuada pelo monitor, na autoavaliacdo do formando e no relatério de estagio

apresentado pelo mesmo.

Prova de Aptidao Final (PAF)

Em articulagcdo com o disposto no Despacho Conjunto n.° 453/2004, de 27 de julho e a
Retificacdo n.° 1673/2004, de 7 de setembro, sdo regulamentados os procedimentos a ter em
conta, no que respeita a Prova de Avaliacdo Final, adiante designada por PAF.

Artigo 27.°

Ambito e definico

A PAF é uma prova que assume o carater de prova de desempenho profissional e
consiste na realizacdo, perante um jari, de um ou mais trabalhos praticos, baseados nas
atividades do perfil de competéncias visado, devendo avaliar os conhecimentos e
competéncias mais significativos.

Artigo 28.°

Objetivos

1. A PAF integra-se na componente de formacao pratica e tem como objetivos:

a) Verificar conhecimentos, competéncias e atitudes inerentes as funcdes da area
profissional em que o curso se insere;

b) Avaliar, validar e certificar o nivel de desempenho profissional dos alunos.

CEF de Eletricidade - Um Rumo para o Futuro | Gongalo Vasconcelos | Pag.160



Artigo 29.°

Estrutura da prova

1. A estrutura da PAF serda definida em reunido da equipa pedagogica pelos
professores das disciplinas da componente tecnologica.

2. A equipa pedagogica tem a competéncia de aprovar a matriz da PAF sob proposta
dos professores das disciplinas da componente tecnoldgica, na qual devem constar os critérios
de avaliacdo a aplicar, assim como as respetivas cotagoes.

3. A PAF consiste na realizacdo de uma prova tedrico-pratica, cuja responsabilidade é
dos professores das disciplinas da componente tecnoldgica.

4. A PAF incide sobre os conhecimentos e competéncias mais significativas das
disciplinas da componente tecnoldgica, em funcdo da carga horaria de cada uma delas.

Artigo 30.°

Calendarizacéo e duracéo

1. A PAF seré obrigatoriamente realizada no fim do estagio e terd uma duragdo de
referéncia equivalente a duracdo diaria do estagio, podendo ser alargada, sempre que a
natureza do perfil de competéncias o justifique, a uma duracdo equivalente a duracdo semanal
do estégio, ou seja, a uma duracao ndo superior a 35 horas.

2. A matriz da PAF deve ser afixada com pelo menos 15 dias de antecedéncia,
relativamente a data de inicio da mesma.

3. Deve ser afixada uma pauta na qual se identificam os formandos admitidos a prova,
o local de realizacgéo, o dia e a hora em que a mesma tem lugar.

4. Os formandos devem apresentar-se, junto da sala designada, 15 minutos antes da
hora estipulada para o inicio da prova.

5. A PAF tera uma duracdo entre 0s 20 e 30 minutos;

6. O atraso na comparéncia dos formandos as provas nao pode exceder os 15 minutos,
ap6s a hora de inicio das mesmas. A estes formandos ndo € concedido nenhum
prolongamento especial.

Artigo 31.°

Local de realizagdo

1. A PAF deve ser desenvolvida em estreita ligagdo com a formacdo pratica em
contexto de trabalho.

2. Os alunos realizam a PAF nas instalagdes da escola.

Artigo 32.°

Orientacdo e acompanhamento
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1. Os alunos sdo orientados e acompanhados pelos elementos da Equipa Pedagdgica.

Artigo 33.°

Juri de avaliacéo

1. O jari da PAF é composto por quatro elementos, como a seguir se indica:

a) Diretor do curso/coordenador da acéo;

b) Um professor/formador acompanhante de estagio;

c) Um representante das associacGes empresariais, ou das empresas afins ao curso;

d) Um representante das associagdes sindicais dos setores de atividade afins ao curso.

2. O presidente do jari tem voto de qualidade em caso de empate nas votagoes;

3. Nas suas faltas ou impedimentos, o presidente é substituido pelo seu suplente legal,
previsto nos termos da legislacdo aplicavel ou regulamento interno;

4. Para além do acompanhamento, avaliacdo e classificacdo da prova, o juri é ainda
responsavel pela elaboracdo da ata de encerramento das provas de avaliagdo final, que depois
de assinada por todos os elementos serd remetida ao diretor. Compete-lhe ainda deliberar
sobre as reclamac0es apresentadas, quando as houver.

Artigo 34.°

Avaliacdo

1. Cada membro do juri se pronunciara sobre os critérios e parametros de avaliacdo da
PAF, atribuindo- lhe a pontuacdo que julgar adequada, dentro dos limites ponderais
estabelecidos na matriz.

2. A classificacdo final da componente de formacdo préatica resulta das classificacfes
do estagio e da PAF, com a ponderacdo de 70% e 30%, respetivamente, e sera expressa na
escalade 1 ab.

3. A classificacdo da PAF ndo pode ser objeto de reapreciacéo.

Artigo 35.°

Faltas

1. O aluno que, por razdo justificada, ndo compareca a PAF, deve apresentar, atraves
do seu Encarregado de Educacdo, no prazo de dois dias Uteis a contar da data de realiza¢éo da
prova, a respetiva justificacdo a Direcdo da escola, que decidira apds ouvido o Diretor de
Curso.

2. As faltas justificadas sdo as constantes do artigo 18° da Lei n° 30/2002, de 20 de

dezembro com as alteragdes introduzidas pela Lei n.° 3/2008, de 18 de Janeiro;
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3. No caso da justificacdo da falta ser aceite, o aluno podera realizar nova prova, no
mesmo ano escolar, em data a definir pelo Diretor da escola, em articulagdo com o presidente
do jari;

4. O aluno ndo realizard PAF no ano escolar em causa se:

a) Nao apresentar justificacdo da falta a primeira prova;

b) A justificacdo da falta a primeira prova néo for aceite;

c) Nao comparecer a segunda prova.

5. Nos anos seguintes a escola ndo garante a realizacdo da prova, caso 0 curso nao

funcione.

Visitas de estudo

Artigo 36.°

Definicdo e Objetivos

As visitas de estudo sdo estratégias do processo ensino-aprendizagem que permitem
fazer a ligagdo da escola a vida real e & comunidade e sd&o um meio de concretizacdo de
motivacdes, aprendizagens e competéncias.

1. As atividades a realizar, bem como 0s respetivos objetivos, serdo propostas pelos
Grupos Disciplinares ao Conselho Pedagogico, para aprovacao.

2. Apds a sua aprovagdo, as atividades serdo integradas no Plano Anual de Atividades
e registadas em ata do primeiro Conselho de turma imediatamente posterior e devem ser parte
integrante do Projeto Curricular de Turma.

3. As horas efetivas destas atividades convertem-se em tempos letivos, de acordo com
a seguinte regra:

a) Atividade desenvolvida s6 no turno da manha: 6 tempos letivos (8.30h-13.30h);

b) Atividade desenvolvida sé no turno da tarde: 6 tempos letivos (13.30h — 18.30h).

4. Os tempos letivos devem ser divididos pelos professores organizadores e
acompanhantes:

a) No caso dos professores com aulas nesse dia e que participem na organizagdo ou no
acompanhamento da visita, os tempos serdo divididos numa primeira fase por todos o0s
professores que tenham aula nesse dia.

b) Os tempos sobrantes serdo para 0s organizadores e para 0s acompanhantes.
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c) Os docentes que ndo facam parte da visita de estudo mas que tivessem aula nesse
dia, deverdo compensar posteriormente a aula em causa.

d) Devera sempre que possivel evitar-se a falta do professor a outras disciplinas.

6. Por cada dia de duracdo de uma visita de estudo, a regra estabelecida no nimero
anterior deve repetir-se, tantas vezes quantos os dias de duracdo da mesma.

7. Para 0 acompanhamento dos alunos, tém prioridade os professores com aulas no dia
da realizacdo da atividade.

8. No livro de registo de sumarios, os professores assinam e registam as aulas da sua
disciplina para o dia da visita. Para os professores que ndo tenham aulas nesse dia, sera
aberto, no final da pagina desse dia, 0 registo para a disciplina em causa.

Artigo 37.°

Custos

1. Os custos das visitas de estudo sdo suportados, sempre que possivel, por verbas do
POPH, quando existir financiamento dos cursos, tendo em consideragdo a legislagdo em
vigor.

2. Quando existir financiamento, sera feita uma requisicdo da verba necessaria para a
visita de estudo.

Artigo 38.°

Competéncias dos Organizadores

1. Para além do previsto no Regulamento Interno da escola, cabe aos professores
responsaveis:

a) Estabelecer os contactos com os locais a visitar, proceder ao contrato de transporte;

b) Enviar aos encarregados de educacdo uma circular informativa sobre a visita de
estudo;

c) Recolher a autorizacdo dos encarregados de educacdo e entrega-la ao Diretor de
Turma;

d) Elaborar e colocar no Livro de Ponto, até a véspera da visita, a lista dos alunos
participantes;

e) Elaborar a planificagdo da visita de estudo.

2. A planificacdo da visita de estudo devera mencionar:

a) Tema /Local;

b) Objetivos;

¢) Atividades;

d) Dia /hora de partida e chegada;
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e) Percurso;

f) Identificacdo dos Professores responsaveis e Professores acompanhantes;

g) Listagem dos alunos participantes.

3. A planificacéo sera entregue, com 48h de antecedéncia ao Diretor de Curso.

4. Aos professores organizadores compete levantar, com a antecedéncia necesséria, na
Diregdo Executiva, os coletes e as raquetes sinalizadoras.

5. Ap6s a visita de estudo sera feita uma avaliacdo da mesma pelos professores
responsaveis e pelos alunos intervenientes. Desta avaliacdo, serd entregue um exemplar ao
Diretor de Curso, que a juntara aos restantes documentos.

Artigo 39.°

Relatorio Final

1. Apds a visita de estudo sera elaborado um relatério final, para efeitos de prestacdo
de contas ao POPH, constituido pelos seguintes documentos:

a) Planificacdo da visita de estudo;

b) Listagem dos alunos abrangidos pelas verbas do POPH;

c) Avaliacdo da visita de estudo.

2. Do relatério final sera entregue um exemplar ao Coordenador das Novas
Oportunidades e outro ao Diretor de Curso.

Artigo 40.°

Participacdo dos alunos

1. Dadas as caracteristicas préaticas destes cursos, a participacdo dos alunos nestas
atividades é obrigatdria, sendo consideradas como parte integrante das horas da componente
da formacdo dos alunos.

2. Cabe aos alunos que participam na atividade entregar ao professor responsavel o
termo de responsabilidade, devidamente assinado pelo encarregado de educacao.

3. Os alunos com autorizacdo para a visita de estudo mas que nela ndo comparegam,
sem aviso previo, terdo falta de presenca, sendo os encarregados de educacgédo informados de
tal facto, em tempo oportuno.

Artigo 41.°

Deveres dos alunos

1. Séo obrigacdes dos alunos, entre outras presentes no Regulamento Interno e demais
legislacdo em vigor:

a) Levar consigo, na visita de estudo, o Bilhete de Identidade/Cartédo de Cidadé&o, o

Cartdo da Seguranga Social e outros documentos solicitados pelos Professores Organizadores;
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b) Fazer-se acompanhar de toda a informacdo considerada necesséria para o
desenvolvimento da Visita de Estudo;

c) Respeitar as indicacfes/ordens dos Professores;

d) Ser pontual e respeitar o cumprimento dos horarios;

e) Respeitar as normas das Instituicdes a visitar e tratar com respeito e zelo todos os
funcionarios das mesmas;

f) Respeitar os colegas e demais intervenientes na visita de estudo;

g) Avaliar a visita de estudo, apresentando criticas e sugestdes.

Artigo 42.°

Procedimentos dos professores acompanhantes

1. Os professores acompanhantes da visita de estudo adotardo o0s seguintes
procedimentos:

a) Numerar e sumariar os tempos correspondentes a duracdo da visita de estudo;

b) Dividir os tempos correspondentes a visita de estudo pelas respetivas disciplinas;

c) Ser portadores de toda a informacéo considerada necessaria para o desenvolvimento
da Visita de Estudo;

d) Avaliar a visita de estudo, apresentando criticas e sugestdes.

Artigo 43.°

Direitos dos intervenientes

1. Os Professores e alunos participantes na Visita de Estudo tém direito a:

a) Ser transportados em perfeitas condi¢cOes de seguranca, higiene e conforto;

b) Ver salvaguardadas a sua seguranca e integridade fisica;

c) Ser tratados com respeito e correcdo por parte de todos 0s participantes;

d) Ser pronta e rapidamente assistidos em caso de acidente ou doenca subita;

Artigo 44.°

Responsabilidade de danos

1. Os alunos e docentes que participam nestas atividades estdo cobertos pelo Seguro
Escolar.

2. Possiveis danos causados pelos alunos no decurso destas atividades que ndo se
enquadrem no ambito do Seguro Escolar serdo da responsabilidade dos respetivos
Encarregados de Educacao ou do aluno, se for maior.

3. Apbs a chegada a escola, os professores acompanhantes deverdo participar

imediatamente qualquer incidente ocorrido durante a visita.
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4. No caso de terem ocorrido casos de indisciplina/incumprimento das orientacGes
transmitidas pelos docentes no decorrer da visita, 0 aluno serd sujeito a procedimento

disciplinar, de acordo com o estabelecido no Regulamento Interno da escola.

ANEXO 4 - Regulamento de Estagio

Disposic¢Oes Gerais

1- O presente regulamento fixa as normas de funcionamento dos estagios dos jovens
que frequentam os Cursos de Educacdo e Formacéo, criados ao abrigo do Despacho conjunto
n°® 453/2004.

2-O estagio tera a duracdo de 210 horas e destina-se a jovens que concluam com
aproveitamento as componentes de formacéo escolar dos cursos.

3- Sao objetivos gerais do estagio proporcionar ao jovem:

3.1- Contacto com tecnologias e técnicas que se encontram para além das
situacBes simulaveis, durante a formacao escolar, face aos meios disponiveis.
3.2- Oportunidades de aplicacdo a atividades concretas, no mundo real do
trabalho, dos conhecimentos adquiridos.
3.3- Desenvolvimento de habitos de trabalho, espirito empreendedor e sentido
de responsabilidades profissional.
3.4- Vivéncias inerentes as relagdes humanas no trabalho.
3.5- Conhecimento da organizacdo empresarial.
3.6- Atitudes de autonomia, iniciativa, trabalho em equipa e permeabilidade a
inovacdo cientifica e tecnoldgica.
3.7- Aquisicao de um certificado de qualificacdo profissional de nivel |1, ap6s
aprovacao no estagio, que lhe proporcione um acesso mais facil ao mundo do trabalho.

4- O estagio realiza-se em institui¢ces publicas ou privadas designadas genericamente
por empresas, nas quais se desenvolvem atividades profissionais do setor de atividade a que
0S CUrsos se reportam.

4.1- Deverdo celebrar-se protocolos com as empresas que disponham de meios
humanos, técnicos e fisicos e de ambiente de trabalho adequado & formacdo dos

formandos.
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4.2- Os locais do estagio deverdo situar-se, sempre que possivel, na area de
enquadramento da escola.

5- O acordo celebrado entre a escola e a empresa obedecera as normas estabelecidas
no presente regulamento, sem prejuizo da diversificacdo das suas clausulas, impostas pelos
objetivos especificos dos cursos, bem como das caracteristicas proprias da empresa que 0
proporciona e de acordo com formulario proprio.

5.1- O acordo do estagio sera estabelecido por intermédio de um protocolo a

elaborar em duplicado, onde constard o compromisso dos diferentes intervenientes.

Planificacdo do Estagio

6- A distribuicdo dos formandos pelos locais do estdgio serd da competéncia do
Diretor Executivo da Escola e Diretor do Curso. Para o efeito, tomardo em consideracédo as
opiniBes dos professores acompanhantes, tendo em conta ainda:

- Caracteristicas e aptidGes dos formandos
- Caracteristicas das empresas
- Proximidade entre os locais de residéncia e as empresas

6.1- A preferéncia manifestada pelo formando quanto ao local de trabalho sera
atendida na medida do possivel.

7- O plano de estagio subordinar-se-a aos objetivos gerais enunciados no ponto 3, aos
objetivos especificos decorrentes da formacdo em curso e as caracteristicas proprias da
empresa em que se realiza o estagio.

8- O plano individual do estagio, sera elaborado com a participacdo do formando, do
professor acompanhante e do monitor da empresa.

Seré apresentado em formulario especifico, do qual constaréo:
a) Os objetivos proprios do estagio;
b) As acdes de acompanhamento pela Escola;
c) A programagéo das atividades;
d) O horario a cumprir pelo formando;

e) A data do inicio do estagio;

8.1- A elaboracdo do plano de estagio devera ser ultimada até 8 dias antes do inicio da

formacéo.
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8.2- A homologacdo do plano de estagio é da competéncia dos professores da
componente tecnoldgica.

- O estagio tem inicio no més de Maio, em dia a acordar entre a Escola e a empresa.

Orientacdo do estagio pela escola

10- Havera seis visitas a cada empresa por parte do professor acompanhante, para
encontros com o monitor e o formando. A primeira realizar-se-4 no inicio do estdgio, a
segunda, terceira, quarta e quinta durante a formacdo e a sexta no fim do estagio.

10.1- Os encontros referidos destinam-se a:

- Afinar alguns aspetos relacionados com o plano do estagio e verificar o seu
cumprimento.

- Troca de experiéncias sobre o decurso da formacdo dos diversos
formandos.

- Apresentagdo das dificuldades ou problemas relativos aos aspetos
técnicos ou as relagcBes humanas no trabalho.

- Estudo das soluc@es para a superacdo das dificuldades diagnosticadas.

10.2- As datas das visitas serdo marcadas no primeiro encontro entre o professor
acompanhante e o monitor da empresa.

10.3- A sexta e ultima visita a empresa destinar-se-4 a fazer a avaliacdo final dos
formandos.

11- Durante o periodo do estagio, os formandos serdo cobertos por um seguro de
acidentes pessoais contra riscos e eventualidades que possam ocorrer durante e por causa da
formacdo em empresa, terdo direito a um subsidio de transporte no montante correspondente
ao custo das viagens realizadas em transporte coletivo e terdo direito a um subsidio de
refeicdo de montante igual ao atribuido aos funcionarios e agentes da Administracdo Publica.

12- As horas de acompanhamento dos formandos em estagio fazem parte do horario
normal de trabalho dos professores acompanhantes. Sera atribuido subsidio de deslocacéo,
correspondente as deslocacdes efetuadas, apos preenchimento dos correspondentes boletins

itinerarios.
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Assiduidade do Formando

13- Para efeitos de conclusdo do estagio com aproveitamento, deve ser considerada a

assiduidade do formando, a qual ndo pode ser inferior a 95% da carga horaria definida.

Deveres da empresa, Escola e do Formando

14- S&o deveres da empresa:
a)- Colaborar com a escola, através do monitor, na elaboracdo do respetivo
plano de formacéo;
b)- Cumprir, na parte em que interfere, as clausulas constantes do
protocolo de acordo celebrado coma Escola;
c)- Manter uma relagcdo permanente com a Escola, nomeadamente por intermédio do
seu monitor, comunicando ao professor acompanhante qualquer situacdo anémala que surja e
que tenha a ver com o desempenho do formando;
d)-N&o atribuir ao formando tarefas estranhas as previstas no respetivo
plano de estagio;
e)-Proceder aos necessarios registos na documentacdo entregue pelo professor
acompanhante;
15- S&o deveres da escola:
a)- Colaborar com a empresa na elaboragdo do respetivo plano de
estagio;
b)- Acompanhar por intermédio do professor acompanhante, a execucao
do plano de estagio, prestando o apoio pedagdgico necessario;
c)- Registar na documentacgdo de estagio todos os dados, observacdes e
avaliacdes feitas durante o acompanhamento;
16- S&o deveres do formando:
a)- Cumprir as obrigacBes decorrentes do protocolo de estagio
celebrado entre a Escola e a empresa;
b)- Respeitar, na realizacdo das suas tarefas, os deveres de obediéncia,
zelo, sigilo, assiduidade e pontualidade;

c)- Manter, em todas as circunstancias, um comportamento leal e cortés;
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d)- Dispensar o maior cuidado aos bens materiais que lhe foram
confiados para sua utilizaco.

Avaliacao do Formando

17- A avaliacdo do formando sera feita tendo em conta o seu relatorio final e a ficha
de avaliagdo da empresa.

17.1- O relatério do formando, com um peso de 15% na avaliacdo final do Estagio,
deverd descrever as atividades desenvolvidas no periodo de estdgio, em face do plano
inicialmente tracado.

18- O jari de avaliacdo dos formandos, nomeado pelo Conselho Executivo da Escola,

devera ser constituido por:

- Diretor do Curso;
- Professor Acompanhante;
- Monitor da Empresa.
19- A classificacdo final resultante da avaliacdo dos formandos sera estabelecida na
escalade lab.
20- Os formandos tém de obter uma classificacdo igual ou superior a 3 para serem
considerados aprovados no estagio, sendo também condicdo fundamental para a aprovacéo no

Curso.

Disposices finais

21- Durante o estagio o formando mantém todos os beneficios de que € titular na sua
qualidade de aluno da Escola.

22- O protocolo de estagio podera ser rescindido, por motivo imputavel ao formando,
sempre que o juri de avaliagdo considere haver motivos suficientemente graves, que ponham

em causa a imagem da Escola e da empresa envolvida.
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ANEXO 5 - Prova de Aptidéo Final (PAF)

Regulamento

Artigo 1°

Enquadramento Legal

O Despacho conjunto n® 453/2004, dos Ministérios de Educacéo e da Seguranga Social
e do Trabalho, regulamenta a criagdo dos Cursos de Educacdo e Formagdo bem como a sua
avaliacdo, certificacdo das aprendizagens e desempenho dos alunos nas suas multiplas formas,

nomeadamente a realizacdo de uma Prova de Avaliacdo Final (PAF).

Artigo 2°

Natureza e Ambito

A Prova de Avaliacdo Final (PAF) assume o caracter de prova de desempenho
profissional e consiste na realizacdo perante um jari, de um ou mais trabalhos praticos,
baseados nas atividades do perfil de competéncias visado, devendo avaliar os conhecimentos
e competéncias mais significativos.

A PAF tem duracdo de referéncia equivalente a duracdo diaria do estagio, podendo ser
alargada sempre que a natureza do perfil de competéncias o justifique, a uma duragdo nao
superior a trinta e cinco horas.

Artigo 3°

Obijetivos

A PAF integra-se na componente de formacdo em contexto de trabalho ou na
formagdo tecnoldgica do curso, que tem como objetivo: concretizar os conhecimentos,
competéncias e atitudes inerentes as funcbes da area profissional em que o curso se insere.

Artigo 4°

Concecéao

A concecdo da PAF é da responsabilidade dos professores da componente tecnoldgica,
sempre que necessario coadjuvado por docentes da equipa pedagogica, em articulagdo com o
Diretor de Curso.

Artigo 5°

Estrutura do Processo
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A concretizagdo da PAF ocorre durante o periodo escolar e no final do periodo de
estagio:
1- Processa-se em gquatro momentos essenciais:

Primeiro momento:

Preparacdo do trabalho na prancheta (Painel de aglomerado: 1,37 x 0,91m).

Segundo momento:

Interpretacdo do projeto e requisicao de material para a prova pratica.

Terceiro momento:

Execugéo do trabalho na prancheta, de acordo com o projeto.
Quarto Momento:

Apresentacdo e avaliacao.

Artigo 6°

Requisicao de Material

O formando elaborard a Requisi¢cdo de Material conforme formulario definido pela
Escola Secundéria/3 de Barcelinhos.

Artigo 7°

Local de desenvolvimento da PAF

A PAF deve ser desenvolvida em estreita ligagdo com o contexto de trabalho.

Os alunos desenvolvem a PAF em contexto de trabalho de ambiente escolar.

a) Sdo contexto de trabalho de ambiente escolar as atividades desenvolvidas em
espacos oficinais e laboratoriais e servicos da escola.

Artigo 8°

Orientacdo e Acompanhamento

Os formandos recebem orientacdo e acompanhamento especifico pelos docentes da
componente tecnoldgica.

Artigo 9°

Avaliacdo

A avaliagdo sumativa traduz-se na escala de nivel de um a cinco, realizando-se durante
e apos a execucdo da PAF.

Consideram-se aprovados na PAF os alunos que obtenham uma classificacdo igual ou
superior a nivel trés.

A classificagdo final da componente de formag&o pratica resulta das classificagdes do
estagio e da PAF, com a ponderacdo de 70% e 30%, respetivamente.

Artigo 10°
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Falta a PAF
O aluno n&o pode, em caso algum, abster-se da realizacdo da PAF.
Em caso de doenca, devidamente comprovada, o aluno pode, no prazo maximo de dois
dias uteis, requerer nova prova de avaliacao ao Presidente do Conselho Executivo.
E da responsabilidade do Presidente do Conselho Executivo a marcagio da(s) data(s) e
hora(s) para a realizagéo da PAF.
Artigo 11°
N&o aprovacao na PAF
Em situacdo de n&o aprovacdo na prova de avaliacdo final, o aluno pode requerer ao
Presidente do Conselho Executivo, no prazo méaximo de 2 dias Uteis ap6s divulgacdo dos
resultados, uma nova prova, também de acordo com as regras fixadas por este regulamento.
Do resultado obtido na PAF, o aluno podera interpor recurso nos 2 dias uteis ap6s a
afixagéo dos resultados.
Artigo 12°
Composicdo e competéncia do juri da PAF
O Jari tem natureza tripartida e € composto pelo:
a) Diretor de curso ou professor acompanhante de estagio;
b) Um representante das associagdes empresariais ou das empresas de sectores afins ao
curso;
c) Um representante das associag¢@es sindicais dos sectores de atividade afins ao curso.
Compete ao Juri:
- Acompanhamento, avaliacéo e classificacdo da prova;
- Elaboracdo da ata de encerramento das provas;
- Deliberacéo sobre as reclamacdes apresentadas, quando as houver.
Artigo 13°
Propriedade dos Projetos
Os produtos finais resultantes deste processo de avaliacdo sdo propriedade da Escola
Secundéria/3 de Barcelinhos.
Artigo 14°
Calendarizacao
A matriz da prova deve ser afixada com, pelo menos, um més de antecedéncia
relativamente a data de inicio da mesma.
A prova deve realizar-se ap6s a conclusdo do estagio, preferencialmente entre 15 a 30
de Julho.
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Artigo 15°
Disposigdes Finais

Os casos omissos no presente regulamento serdo analisados pela Direcédo de Escola.
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