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Na verdade,

A analise de um caso concreto e auténtico, possuidor de uma dada
singularidade ou de um carater excecional, apresenta uma maior

riqueza de estudo do que um caminho visando as generalidades.

(Sousa, 2005: 140)
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Dedicatoria

Somos
Livres como 0s campos
Misteriosos como o mar
Andantes como 0s rios
Secretos como os bosques
Ligeiros como os ventos
Ardentes como o fogo
Cautelosos como a noite
Imprevisiveis como a estrada
Leves como o ar
Argutos como a raposa
Sentimentais como a musica
Verdadeiros como as criangas

Mas...

Incompreendidos como a verdade.

Assim somo nos,

Ciganos...

Anny Reis

Aos meus alunos do Programa Integrado de Educacéo e Formacéo (PIEF) do Sobral
da Adica, pois sem eles ndo podia ter aprendido tanto para continuar a ensinar.



Agradecimentos

Ao Programa para a Incluséo e Cidadania, enquanto instituicdo mentora das turmas do
Programa Integrado de Educacéo e Formacdo, pela possibilidade que criaram para dar
uma nova oportunidade aos nossos jovens, para que olhem o futuro com uma perspetiva

risonha e lutadora.

A Dr.2 Paula Pita, coordenadora do PIEC Alentejo, por ter confiado no meu trabalho. O
meu obrigado e votos de muitas vitorias e sucesso para o PIEC e todas as turmas PIEF.

As minhas colegas e amigas: Teresa |. Teresa P. Tania, Raquel, Joana e Carla por tudo o

que vivemos, partilhamos, discutimos, ensinamos e também aprendemos.

A Delphine e & Claudia, técnicas da Associacdo de Desenvolvimento do Conselho de
Moura, por terem sido incansaveis no acompanhamento e auxilio em tantos momentos

da nossa jornada educativa.

Aos meus amigos de Moura, pela amizade, acolhimento e hospitalidade, pois mesmo

longe de casa, proporcionaram-me um ambiente familiar. Fui Feliz em Moura.

As minhas amigas e companheiras de Mestrado, Anabela, Carla, Conceicdo C. e
Conceicao B. pelos nossos momentos de aprendizagem, partilha e muitos risos.

A Ana e a Cristina, que mostraram a sua amizade, nos bons e maus momentos, inclusive

no percurso da realizacdo desta dissertacao.

Aos meus professores e orientadores, Professor Doutor Marcelino Lopes e Professor
Doutor José Gomes da Costa, pela compreenséo, paciéncia e apoio, porque tantas vezes
vacilei, desanimei...mas apds tantos avancos e recuos, conclui o meu trabalho de

investigacdo, pois estou certa que sem eles ndo seria possivel.

Ao meu irmdo Hélder, que nunca me deixou desistir, nem na minha investigacdo nem
NO meu percurso académico, porque estd presente em todos os momentos da minha

vida.

A minha irma Vera, pela pessoa especial que é e pelo lugar insubstituivel que ocupa na

minha vida e essencialmente porque contribuiu para a pessoa que sou Hoje.

v



Ao0s meus sobrinhos, Carmo e Jodo que déo alegria e alento a todos os meus dias, pela

sua energia, amor e amizade contagiante, para eles todo o meu carinho.

A todos aqueles que me fazem sorrir, pensar e lutar por uma vida plena de alegria e

bem-estar comigo e com 0s outros.

E é amar-te, assim, perdidamente...
E seres alma, e sangue, e vida em mim

E dizé-lo cantando a toda a gente!

(Florbela Espanca) Ao meu André, marido, amigo, companheiro

desta jornada que € a vida. Obrigada!



Resumo

A Animagdo Sociocultural, Expressdo Dramatica e Inclusdo Social é o tema da
nossa dissertacdo, que acreditamos estar implicito no mesmo processo de estruturacao,
aplicacdo e vivéncia da medida PIEF (Programa Integrado de Educacdo e Formacao).
No nosso trabalho pretendemos descrever, refletir e pensar sobre as experiéncias dos
jovens integrantes deste projeto, em nossa opinido tdo particular e minucioso no
empenho de integracdo dos mesmos. Partimos assim a procura de referenciais teoricos
para a construcdo e sustentacdo do que observamos, sentimos e vivemos no decorrer de
um ano letivo. Encontramos respostas as nossas quest@es, as nossas duvidas. No
processo vivido foi constante a fusdo entre a teoria e a pratica. Desta forma, apds a
apresentacdo do problema falamos da metodologia adequada a nossa investigacdo;
partimos do Estudo de Caso, recorrendo a observacdo participante e ndo participante,
assim como a observagdo documental e entrevistas. Em beneficio dos alunos e dos seus
pares verificamos que projetos desta dimensdo envolvem os intervenientes de uma
forma sustentada, persistente e dedicada em beneficio dos alunos e dos seus pares.
Nesta medida os professores, técnicos e parcerias, investem sem receio naqueles que sao
o futuro. Assim, apresentamos a nossa préopria experiéncia, que serviu de instrumento,
de confrontacdo, com material recolhido na discussdo de dados. Na abordagem tedrica
tentamos explicitar as raizes e as influéncias visiveis da Animacdo Sociocultural e a sua
interacdo com a Expressdo Dramatica e a Inclusdo Social. Na discussdo de dados
baseadas na realidade estudada, na teoria aplicada ao PIEF e as boas praticas de
Inclusdo assumimos as nossas convicgdes. Na concluséo refletimos sobre a importancia
da nossa investigacdo que sentimos como uma “brisa” no grande “sopro” que ¢é a

Educacao.
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Abstract

Sociocultural Animation, Drama and Social Inclusion is the theme of our work,
which we believe it is implicit in the structuring process, application and experience of
the measure PIEF (Integrated Program for Education and Training). We tried to
describe, reflect and think about what follows the experiences of young members of this
project, so particular in the task of integrating them. So we started in search of
theoretical frameworks for the construction and support of what we see, feel and live.
By experiencing the course of one academic year, we found answers to our questions
and our doubts. In this process there was a constant mixture of theory and practice.
Therefore, after the presentation of the problem, we talked about the appropriated
methodology to our investigation, which was the case study, using participant and non-
participant observation, documentary observation and interviews. We found that
projects of this size, involving people at a sustained, persistent and dedicated way,
benefit the students. Also their peers, teachers, technicians and partners invest without
fear in those who are the future. So we presented our own experience, which served as
means of settling the discussion of data with the collected material. In the theoretical
approach we tried to leave the roots and fully visibility from the Sociocultural
Animation and its relation with Drama and Social Inclusion. In the discussion of data,
we took our beliefs based on the studied reality, on the theory applied to PIEF and best
practices for Inclusion. In conclusion we reflected on the importance of our research

that we compared to a "breeze" on the big "blow" which is Education.
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A Animacéo Sociocultural, Expressdo Dramatica e Incluséo Social
Introducéo

Apresentacdo do Tema

O tema da nossa investigacédo reflete uma realidade que pretendemos conhecer e

que julgamos ter pertinéncia para um estudo cientifico.

Debrugamo-nos sobre o tema: “A Animag¢do Sociocultural, Expressdo Dramaética
e Inclusdo Social,” procurando refletir a importancia da sua interacdo na comunidade

escolar, na sociedade e na Educacao.

Propomo-nos estudar, observar e constatar de que forma um projeto educativo,
iniciado pela primeira vez para um grupo especifico de alunos no Agrupamento de
Escolas de Moura, podera auxilia-los no regresso a comunidade escolar, na integracdo
na comunidade local de forma participativa bem como no tipo de estratégias que se

podem aplicar para evitar o recorrente abandono escolar.

Cremos que se trata de um projeto inovador para 0 Agrupamento de Escolas de
Moura e que tem a especificidade de ir ao encontro dos alunos, pois estes ndo podem
deslocar-se a escola. Assim os professores sdo destacados para se deslocarem até a
aldeia para lecionarem e levar a cabo as atividades e projetos do PIEF em prol dos
jovens. Esta situacdo é particular importancia, pois estes alunos encontram-se em

abandono escolar por diversas razdes, entre outros, sobretudo culturais.

O regresso a escola para 0s jovens que ha tanto tempo tinham abandonado o
ensino é sempre complicado. E importante e necessario arranjar estratégias, atividades
que cativem os recém-chegados, para que estes palmilhem um caminho promissor de

conhecimento.

Esta é a génese da nossa investigacao, que passa em termos tedricos e praticos por

uma tomada de decis@es, sobre a organizacdo e promocdo de aprendizagens no PIEF.

Numa sociedade em constante mutacdo e com cada vez mais exigéncias, certos
grupos desfavorecidos ficam ao acaso e sem rumo. No entanto, como questiona Aguilar,

esta ndo é uma realidade tipica apenas dos dias de hoje:
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As nossas sociedades sempre foram diversas e plurais, tendo-se reconhecido ou néo,
politica e socialmente esta evidéncia. O que é que faz com que agora se fale de

diversidade cultural quando esta sempre existiu?
(Aguilar, 2008: 267)

Neste sentido importa perceber o que acontece quando ha alunos que na sua
escola, na sua comunidade, na sua realidade, ndo tém oportunidades de singrar a nivel
escolar e mais tarde numa carreira profissional. E necesséario procurar resposta para
todos os que passam por tal situacdo, ndo para aliviar a consciéncia da sociedade, mas

para que estes tenham oportunidade de se integrar socialmente e dignamente.

Os alunos do PIEF sdo de cultura cigana e vivem segundo as suas crencas e valores,
mantendo-se um pouco a parte da comunidade envolvente e regem-se segundo 0s

principios da sua comunidade.

A Inclusdo Social foi desde o inicio do projeto PIEF um dos pontos-chave. Mais do
gue um acumular de aprendizagens académicas, em nossa opinido, 0S NOSSOS jovens
necessitam de aprender a interagir com a comunidade local, fazendo prevalecer o

respeito entre ambas as culturas.

N&o ha duvida que esta aceitacdo da cultura cigana e do seu modo de vida ndo é
simples, pois a sua histéria € controversa, carregada de sentidos e muitas vezes
pejorativa. A vida némada e dependente, muitas vezes de recursos, de uma sociedade
trabalhadora, ndo ¢ vista com “bons olhos” por uma populacdo envelhecida, marcada

pelos tragos do tempo e por uma vida inteira de dedicacao ao trabalho.

O nomadismo € associado ao povo cigano e em muitos casos € ainda hoje visivel.
Muitas familias ciganas, como é o caso da maioria das que habitam no Sobral da Adica,
ja tém outra visdo do mundo e optam pelo sedentarismo, proporcionando maior
estabilidade as suas criangas valorizando a escola pois esta pode ser um marco
importante e determinante nas suas vidas. Assim, assistimos a possibilidade de jovens
noivos, casados e até de mulheres gravidas frequentarem a turma PIEF, ainda que esta
seja uma novidade para a cultura da comunidade cigana, que até entdo tinha costumes

principalmente no que diz respeito ao noivado e ao casamento fortemente enraizados.
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Contudo este ainda é um longo percurso, mas em nosso entender a partir de um
pequeno grupo que se alcanca um de maior propor¢cdo. A medida PIEF no Sobral da

Adiga foi a pequena “chama” que comegou arder.

Motivacao

O PIEF surge como a ultima oportunidade para estes alunos de etnia cigana que
pretendem a obtencdo de uma formacdo académica adequada e por conseguinte uma

integracdo na sociedade de forma ativa e participativa.

Desde logo nos pareceu um projeto aliciante para fazer parte. Tivemos o
privilégio de integrarmos desde a implementacdo do PIEF, assim como na sua evolucéo
ao longo do ano letivo, (periodo estabelecido para o projeto educativo, que tinha sido
lancado com a duracdo de dois anos letivos) para a obtencdo do 2°Ciclo. O futuro deste
projeto permanecia ainda incognito. Era necessario aguardar pelos acontecimentos no
ano que estava a decorrer, ver qual seria 0 impacto na vida destes jovens e, por
conseguinte, para ponderar a continuidade do PIEF, fazer o balanco no fim do ano

letivo.

Pertinéncia do Estudo

Ao pensarmos e procurarmos definir o termo investigagdo, observamos as
palavras de Varela que nos pareceram extremamente adequadas quanto ao entendimento

do que também para nos € investigar.

Por definicdo, a investigacdo é a pesquisa realizada para esclarecer duvidas ou
problemas, que & medida que se desenrola torna o conhecimento mais claro e preciso,
podendo chegar a respostas concretas ou resolver os problemas. Queremos de algum
modo contribuir para a perce¢do de determinados aspetos do objeto de pesquisa e
clarificar rotas de reflex&o, permitindo-nos melhor entender uma tematica.

(Varela, 2010: 1)
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Deste modo, estamos certos da pertinéncia do nosso estudo que acreditamos poder
tornar-se num contributo para a Educacdo, a Animacao Sociocultural e por conseguinte

para as préaticas que poderao auxiliar a Inclusdo Social de minorias étnicas.

Objetivos Gerais

O principal objetivo da nossa investigacdo é a compreensdo integral da medida
PIEF no Sobral da Adica. Queremos acompanhar a “par e passo” os varios momentos
da integracdo dos alunos na turma desde o seu regresso as atividades letivas, a sua
participacdo na aquisicdo de conhecimentos, as atividades dinamizadas pela turma bem
como as estratégias utilizadas pela ETP para a motivacdo dos jovens. Pretendemos
entender a importancia de uma carga letiva reforcada ao nivel da formacéo vocacional,

entre outros aspetos que desencadearemos ao longo da investigacao.

Outro objetivo que nos propomos atingir é verificar se a medida PIEF auxilia e é
frutifera para este grupo. Desejamos compreender de que forma o projeto pode

contribuir para a Incluséo Social.

Nos objetivos gerais surgiram as primeiras questdes. Seria possivel integrar um
projeto de formacdo educativa, numa aldeia como o Sobral da Adiga, que se encontrava

a 20km do Agrupamento (na cidade de Moura)?

Quais as atividades ludico-pedagdgicas que se poderiam desenvolver com estes

alunos para motiva-los?

Visto ser uma das principais dificuldades deste grupo, como iria ser trabalhada a
formagéo vocacional e a integracdo social na comunidade local? Estariam os alunos

dispostos a levar a sério este projeto e conclui-lo com éxito?
Que o papel teriam as parcerias?

Trata-se de um projeto que se iniciou a partir do nada, e € importante considerar

varias respostas em simultdneo. A ETP necessita de trabalhar em diferentes vertentes,
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tal como a educacional, a vocacional, a social e a cultural. Também os alunos precisam

de se conhecer a si proprios e a comunidade envolvente.

(...) apela a uma escola que tenha em atengdo a crianca — todo (...) de forma a

proporcionar-lhe uma educacéo apropriada para a maximizagdo do seu potencial.
(Correia cit. por Santos, 2007: 47)

A nossa dissertacdo apresenta-se dividida em quatro capitulos, numa estrutura
organizada e simplificada para esclarecer na integra as etapas da investigacao.

O capitulo | é referente a Animacdo Sociocultural. Procuramos esclarecer,
analisar e expor as teorizacGes relativamente a um dos pontos cruciais do nosso tema, a

ASC, assim como a sua interacdo com a ED e a Incluséo Social.

No capitulo 11, colocamos em exposi¢do a visdo positiva e pertinente da ED e as
suas préaticas na Educacgdo, assim como a sua parceria com a ASC e 0 seu contributo
para a Incluséo Social.

No capitulo 11, procurando compreender a realidade em estudo apresentamos a
descricdo detalhada do PIEF.

O capitulo 1V e ultimo, pelo seu caracter descritivo, de analise, reflexivo, contém
a maior parte do corpo da nossa dissertacdo. E por conseguinte balanco da nossa
investigacdo. Indicamos neste capitulo a metodologia selecionada ou seja — O Estudo de
Caso — que pela sua singularidade e particularidade, permite estudar uma realidade
isolada e Unica, de um determinado grupo. Assim sendo apresentamos 0S passos
metodoldgicos, os procedimentos e os instrumentos que nos serdo Uteis e fundamentais
para apresentar as devidas conclusdes. Ao longo deste quarto capitulo explicitamos
também os métodos adequados de recolha de dados, entre outros a observacao
participante, muito presente, durante toda a investigagdo. Por ultimo pela importancia
dada aos intervenientes, ndo poderiam ficar descurados, os principios Eticos e

Deontoldgicos.

Seguem-se as concluses, a bibliografia, 0s anexos e 0s respetivos apéndices.
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Neste capitulo abordaremos a Animacdo Sociocultural. Procurando esclarecer,
analisar e expor as teorizagOes relativamente a um dos pontos cruciais do nosso tema, a

ASC, assim como a sua interagcdo com a ED e a Incluséo Social.

1. Animacao Sociocultural

A Animacdo Sociocultural liga-se etimologicamente a vida e por isso afirmamos
que ela é uma necessidade humana. Como refere (Ventosa, 1993: 14) a ASC constitui-
se através do (Anima) sentido, alento, vida. E esta triade, aliada ao sentido transmitido
por (animus) movimento, transformacéo, que gera espacos de acdo, interacdo e projeta

na pessoa autonomia e autodesenvolvimento.

A ASC possui na sua incitacdo a vida e as praticas em que o individuo interage no
seu processo de aprendizagem de uma forma participativa e em interacdo com o

coletivo.

Podemos referir ainda, que a vida e movimento sdo 0s aspetos essenciais da
animacéo. Sao estas duas “palavras-chave” que servirdo de base a fundamentacdo da
Animacdo Sociocultural. A citacdo seguinte serve para aclarar o sentido da génese da
ASC:

(...) la alusion al despliegue de energias individuales, por un lado, ressaltada por la
expresion francesa y referencia a la comunidade como &mbito en donde esas energias

encuentran su sentido.

[Para que] El concepto de animacién sociocultural, de esta forma, se ve enriquecido por

una nueva dimension (...)

(Ventosa, 1993: 15)

A historia da ASC é um contributo importante para a compreensdo dos seus
conceitos e do seu percurso até a atualidade. A partir das palavras de Lopes (2008: 95)
temos conhecimento que sdo os paises francofonos os impulsionadores e 0s
responsaveis pela divulgacdo e implementacdo da ASC, remetendo-nos para a

designacao [que] é originaria dos paises francofonos e é explicitada nos anos 60.
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Na analise do percurso da ASC constatamos dois aspetos muito importantes.
Primeiro, a sua designacgdo é relativamente recente. No entanto ndo deixa de apresentar
uma historia, repleta de agdo e dinamismo “com e para as pessoas” que constituiram
marcos e referéncias para as sociedades que vivenciaram 0s primeiros atos de ASC a
partir dos conceitos, finalidades e principios que atualmente conhecemos e defendemaos.
O segundo ponto a referir, esté relacionado com a dificuldade inicial em teorizar a ASC
pela diversidade de campos onde atua, assim como a pluralizacdo que pretende atingir,
factos estes que v&o de encontro a sua génese, isto ¢ a intervengao social. E por isso que

Ventosa afirma que:

Introducirse en el concepto de Animacion Sociocultural desde sus mismos presupuestos,
supone irremediablemente un acercamiento inicial al tema a partir de la experiencia. Es
ella la primera instancia que puede arrojar luz sobre el sentido fluctuante que cobra la

palabra animacion (...)

(Ventosa, 1993: 14)

A histéria da ASC remete-nos para a: Europa, especificamente para a Franca
como matriz de outros paises tais como Portugal, e a década de 60. E nesta primeira fase

que a ASC comeca a tracar as suas linhas orientadoras:

Retomamos el decénio de los sessenta como época en que la animacién comienza
a tomar el relevo de la educacion popular (...) Es importante advertir que en esta
primera etapa, la ASC afloraba en um contexto de democratizacion vy
popularizacion de una cultura que seguia siendo la establecida.

(Ventosa, 1993: 52)

A ASC inicia o seu processo de implementacdo dos anos 60 até aos anos 70 no
contexto de la democratizacion de la cultura como nos esclarece Ventosa (1993: 52).
Nesta fase o0 animador tem como funcéo principal mediar o publico e a cultura. Ventosa
refere ainda que devido aos acontecimentos tipicos deste periodo chegamos a confundir
ASC com difusdo cultural, uma vez que se assiste a descentralizagdo de uma cultura
para a valorizacdo do que chama las culturas autoctonas, Ventosa (1993: 52). O
pluralismo cultural é relevante para todo este processo e por conseguinte remete-nos as

palavras do autor:
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Es precisamente de este reconocimiento y valoracion del pluralismo cultural de donde
arranca la necesidad de estimular a los individuos para utilizar y desarrollar
activamente su propria cultura, entendida ésta conforme a la nueva concepcion. A este
proceder se le llam6 ASC. Los primeiros agentes de tal misién surgieron en el &mbito
privado del voluntariado y el associacionismo.

(Ventosa, 1993: 52)

A partir deste cenario constatamos facilmente que a ASC foi um valioso
instrumento para por em prética o grande objetivo da difusio cultural. E pois possivel
percebermos o caminho tragado tal como os objetivos dos seus primeiros passos:

Si la difusion cultural deciamos que trata de poner en funcionamento los procedimentos
practicos para facilitar el acceso a los bienes culturales por parte de toda la poblacion,
la animacion sociocultural, en cambio, se esforzara por articular los métodos com los
que se permita a cada individuo desarrollar sus potencialidades en su proprio contexto
comunitario.

(Ventosa, 1993: 31)

Lembramos que o Portugal dos anos 60 era um pais onde ndo existia democracia,
onde ndo havia espaco para a ASC. Sem democracia ndo héa liberdade de expresséo e de
associacdo, elementos que constituem o amago da ASC. Contrariamente ao do que
sucedeu nos paises francéfonos. Nos complicados anos 60 do nosso pais, 0 que existia
ndo era mais do que animacdo difusa, que passa pela necessidade das pessoas estarem
em grupo, de usufruirem de momentos de divertimento e de encontro. No entanto,
esclarece que animacao difusa ndo pode ser comparada com a ASC, pois esta apresenta
objetivos, principios e conceitos concretos quando se manifesta e se aplica aos diversos

campos da sociedade.

Por diversas razdes, 0s anos 70 sdo um marco significativo na histéria da ASC. O
contexto democratico permite assistir a uma evolucdo a varios niveis na Europa. Por

esta altura discutem-se os trés eixos basicos, referidos por Ventosa:

e La evolucidn y situacion de la actividad de tiempo libre en Europa.
e Incidencia de las politicas culturales de los gobiernos en los equipamentos.
¢ Innovociones en equipamentos socioculturales.
(Ventosa, 1993: 53)
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Sabemos que os trés pontos enunciados, muito contribuiram para a dinamizacao
da ASC. Um outro marco importante nesta época foi a defini¢cdo de democracia cultural.
Assim Ventosa (1993: 53) refere que ambos os conceitos - Democracia cultural e ASC -

passaram a ser inseparaveis.

Em Portugal esta época € também um tempo de viragem e de mudanca, social,
politica e cultural. Relativamente a ASC, Lopes (2011: 7) evidencia que em nenhum

pais da Europa a Animacdo Sociocultural conheceu uma evolugéo tao significativa.

E com o 25 de Abril de 1974 que Portugal reconhece a ASC e o animador ocupa

um lugar significativo.

Abril abriu, assim, as portas a institucionalizagdo da Animacdo Sociocultural. Era o
tempo em que ser Animador Sociocultural constituia um imperativo de cidadania, mais
que uma profissdo era uma obrigacdo face a um pais que apresentava inumeras
caréncias nos planos social, cultural, educativo, econdémico..., neste tempo de grande
sementeira de ideias, projetos, trajetos..., assistiu-Se a uma grande densidade
participativa, ao aparecimento de associagdes, comissdes de moradores, comissdes de
trabalhadores, comissdes de aldeia...

(Lopes, 2011: 7)

Foi um marco historico e irrevogavel, durante os quais a ASC se manifestou e que

implicou mudancas, revolucao e tempos de agitacao politica.

A revolugdo Portuguesa assinala um momento de rutura com um regime que negava 0s
direitos humanos fundamentais, proporcionando a eclosdo de um movimento de
participacdo de um povo que estava avido de se expressar, de se movimentar, de agir e
interagir.

(Lopes, 2008: 153)

Compreendemos assim a imensiddo da importancia dos acontecimentos vividos
na década de 70 em Portugal, durante a qual tudo muda e a intensidade e o
envolvimento da populacéo é de grande relevancia para o progresso da ASC. Abriram-
se novos tempos, imprescindiveis para o desenvolvimento, o crescimento e o
dinamismo da nossa sociedade. Assim, podemos referir que, as iniciativas, 0s
acontecimentos, as atividades, etc., levadas a cabo foram inovadoras, abriram horizontes
a ASC num processo continuo onde as atividades e 0s projetos ganharam cada vez
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maior relevancia. Evidenciamos que a ASC se instalou e enraizou no nosso pais, 0 que
facilmente se constata pela descricdo que Lopes faz a partir da década de 70 até a

atualidade:

A fase revolucionaria da ASC — periodo compreendido entre 1974 e 1976;

A fase constitucional da ASC em Portugal — entre 1977 e 1980;

A fase patrimonial da ASC — entre 1981 e 1985;

A fase de transferéncia da ASC do poder central para o poder local — entre 1986 e
1990;

A fase multicultural e intercultural da ASC — entre 1991 e 195;

M 0w e

o

6. A fase da ASC no contexto da globalizagdo — com inicio em 1996 até ao presente.
(Lopes, 2008: 156)

Para maior explicitacdo da citacdo de Lopes, referimos alguns aspetos mais
importantes de cada uma das fases referidas.

O periodo compreendido entre 1974 e 1976 caraterizou-se por uma animagao
generalista, centrada em 1975 na acdo do Movimento das Forcas Armadas, foi o tempo
em que até os soldados eram Animadores Socioculturais (Lopes, 2011: 7). Alguns dos
eventos que tiveram lugar neste periodo foram as campanhas de dinamizacéo cultural e
de alfabetizacdo, bem como, em 1976, a divulgacao dos resultados da XIX conferéncia
geral da UNESCO em Nairobi (Lopes, 2011: 157).

Entre 1977 e 1980 o Estado encarregou-se da ASC. Esta assumiu uma feigédo
paternalista entrando em conflito assim com as posi¢des daqueles que entendiam que as
acOes deveriam ser tomadas pelos cidaddos. Esta posicao das instituicdes é alterada em
1980. Durante este periodo foi publicada, pelo Fundo de Apoio aos Organismos
Juvenis, a Intervengédo — Revista de Animagéo Sociocultural e realizaram-se encontros e

seminarios de associac¢Oes e animadores culturais (Lopes, 2011: 201). E ainda:

Os anos 70 foram, contudo, anos de mobilizacdo e de grande participacdo social e
cultural. E justo reconhecer que, neste tempo, a acdo mobilizadora e voluntaria das
populacdes, enquadradas por estratégias metodoldgicas de Animacdo Sociocultural,

contribuiram para suprimir muitas necessidades o que levou a reconstrucéo e criacao de
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escolas e instalagdes para associa¢fes, construcdo de caminhos e estradas, recuperacao

de equipamentos publicos para a¢oes comunitarias...

(Lopes, 2011: 7 - 8)

A fase da ASC compreendida entre 1981 e 1985 tem o seu ponto forte no
patriménio e na forma de o conservar. E neste periodo que se inicia uma mudanca da
ASC do poder central para o poder local, focando-se a sua acdo em projetos regionais.
Continuaram também durante este periodo os encontros de animadores para debaterem,
entre outros aspetos, projetos de intervencdo. Em 1982 reedita-se novamente a
Intervencdo — Revista de Animacéo Sociocultural e durante 1983 saem alguns textos
policopiados no ambito da ASC. No mesmo ano assinala-se o Projeto Viana e dois anos
depois o Projeto Radial (Lopes, 2011: 240).

A fase de transferéncia da ASC do poder central para o poder local decorre entre
1986 e 1990 e carateriza-se pelo trabalho com as autarquias e pelo surgimento de

formacéo especializada em ASC (Lopes, 2011: 264).

De 1991 a 1995 valorizou-se a ASC na sua vertente multicultural sendo
reconhecida na Escola, como forma de animacgdo comunitaria e capaz de promover o
desenvolvimento local. Fez-se formacdo de animadores nos PALOP, realizaram-se
encontros regionais de associacdes culturais, surgiu a revista Anim arte. Em 1995 teve
lugar o primeiro congresso internacional de Animacdo Sociocultural (Lopes, 2011:
277).

A Ultima fase, a da ASC no contexto da globalizacdo, da visibilidade a forma de
impulsionar empregabilidade e a maneira de expandir valores sociais e pessoais.
Animacao e desenvolvimento local continuam intimamente ligados e verifica-se que
tanto a Animacdo como os animadores sdo reconhecidos pela sociedade e pelas
instituicOes. Assinala-se neste periodo a publicacdo em Portugal da obra de Ander-Egg
Léxico do Animador e a realizacdo anual do Congresso Internacional da ASC (Lopes,
2011: 288).

Nos primdrdios dos anos 90 surge a dimensdo multicultural e a globalizacao,
conceitos que ganham importancia desde esta altura até a atualidade. A ASC tem nesta

fase um processo de afirmacéo e de vinculagdo, a expanséo da formagao especializada e
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universitaria dos cursos de ensino em Animacdo e a formacdo de Animadores. Estes

foram fortes contributos para o enraizamento da Animagéo no futuro.

Estamos certos que a ASC fez um percurso complexo e enriquecido de acdes,

eventos, acontecimentos, movimentos, etc. adquirindo um protagonismo significativo.

Uma boa parte dos movimentos sociais, que surgiram na segunda metade do século XX,
pretendiam dar resposta a certos problemas, necessidades ou interesses que afetavam
uma boa parte da populacdo, através de acles coletivas. Nelas, os animadores
socioculturais, profissionais e voluntarios, assumiram uma grande importancia dentro de
uma variadissima gama de associagoes.

(Ander-Egg, 2008: 21)

De acordo com Ander-Egg (2008:21), que nos esclarece sobre a importancia da
ASC nos ultimos anos como forma de atuar no seio de muitas organizaces e
movimentos sociais. O autor compara-a a um sopro de ar fresco e renovador que

penetrou — e em alguns casos impregnou — a praxis social e a praxis educativa.

O século XXI é a continuidade do que é vivido até entdo. Porém temos de
concordar com o autor acima citado quando refere que se verificam tantas e téo diversas
tendéncias que sO a caraterizacdo precisaria de centenas de péaginas. Facilmente

percetivel é que ha uma diversidade e um numero significativo de desafios para a ASC

(...) no século XXI, a importincia da animagdo tem outro significado. O surgimento e
refor¢o das organizagdes ndo-governamentais, 0s movimentos e a emergéncia de novos
atores sociais, ttm mudado o panorama. (...) Nesse contexto, a ASC adquiriu um
protagonismo sem procedentes: tém-se multiplicado as associa¢fes e organizagdes que
realizam tarefas de animacdo. E o nimero de animadores tem proliferado, como os
cursos, jornadas, e semindrios de formacdo, etc. (...)

(Ander-Egg, 2008: 21)

Concluimos que a ASC emerge da necessidade humana em interagir, participar,
mobilizar-se, desenvolver-se, autonomizar-se, ter sentido critico, ser criativo, ser protagonista,

ter nome, ter voz, ter cidadania...

(Lopes, 2011: 8)

Constatamos que foram muitas as intervengdes da ASC, assim como a sua

implementacdo formativa, académica e profissional e que estas sdo verdadeiras fontes
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de impulsionamento para descortinar a diversidade de projetos e campos em que pode

atuar.

1.1. Animagéo Sociocultural na Educagéo

A ASC estéd implicita no processo de formacao educacional da pessoa, e pela sua
amplitude abrange também a Educacéo.

Ao abordarmos Educagdo, temos de compreender que é um campo especifico mas
também imprescindivel ao individuo. A ASC pode ter um papel de cooperacdo com a

Educacao:

Tanto no trabalho social como na pratica educativa, tem-se recorrido a animagdo como
forma de estimulo e motivagdo nestes campos de ac¢ao sécio-educativa.
(Ander-Egg, 2008: 21)

A historia da ASC evoluiu e acompanhou o crescimento e o desenvolvimento das
sociedades, procurou responder as suas necessidades crescentes, areas de interesse e

novas etapas. Como refere Lopes, ha

(...) Potenciais novos ambitos de Animacdo, cuja emergéncia é, por sua vez, determinada
por uma dinamica social em constante mudanca, que origina a permanente promocao de
relagBes interpessoais, comunicativas, humanas, solidarias, educativas e comprometidas
com o desenvolvimento.

(Lopes, 2008: 315)

Porém, ha um sé objetivo fundamental, que ¢ moldavel a cada situacdo, a cada
realidade, mas que se procura manter para reforcar a identidade da ASC. Afirma entdo
Ander-Egg:

(...) o objetivo elementar da Animacdo Sociocultural é o de gerar processos de
participacdo a volta das pessoas, reforcando que a sua metodologia deve ser norteada
por principios que fortalecam estes propdsitos, lembrando, ainda, que os métodos e
técnicas proprias e especificas se devem apoiar numa pedagogia participativa.

(Ander-Egg cit. por Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 81)
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Como ja referimos anteriormente o objetivo da ASC é gerar processos de
participacdo em prol das pessoas e com as pessoas. A Educagédo ndo é excecdo e a ASC
estd presente nas diversas formas de educar: a formal, a informal e a ndo formal.
Nenhuma é mais importante do que a outra e todas elas se relacionam e interagem, sem
se dissociarem ou sem que uma delas se demarque das outras. Observamos pois 0

seguinte esquema:

Fig.1 - Esquema interpretativo da intera¢do dos varios momentos de Educacdo com a Animagéo
Sociocultural

(Fonte: elaboracdo prépria, 2011)

A observagio do esquema acrescentamos o que afirma Ander-Egg, relativamente

a ASC e a Educacéo formal e ndo formal:

Muito melhor é a forma como a animacdo tem impregnado o campo educativo (...) E
quase impossivel levar & pratica programas e atividades de educacéo ndo formal, sem
recorrer & animacdo sociocultural como instrumento, método ou técnica essencial neste
tipo de atividades. Na educacéo formal, institucionalizada cada dia se fala mais do
educador como animador. A pedagogia, lembra-nos José A. Caride, ‘“adquire a
qualidade de projetos de animacgdo sociocultural, nas suas exigéncias técnicas e
metodologicas”.

(Ander-Egg, 2008: 21)
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Ao falarmos de Educagdo ndo estamos obrigatoriamente a falar de escola, pois
ndo podemos esquecer que esta € anterior a escola. Além disso, as intera¢@es educativas
ao longo da vida das criancas e jovens ndo se esgotam no fim de cada dia a quando do

Seu regresso a casa. Por conseguinte Lopes, Galinha e Loureiro afirmam:

Aquilo que normalmente se desigha como Educacdo Permanente ou Educacdo ao
Longo da Vida nada mais é, no nosso entender, do que articulacdo entre os diferentes
espacos educativos formais, nao formais e informais.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 85)

E importante refletir o que entendemos por cada uma destas vertentes da
Educacdo, que acreditamos andarem a par e passo com a ASC. A escola € entendida
como educacdo formal, porém na atualidade, como afirmam os autores citados
anteriormente, € necessario o contributo do espaco ndo formal e informal. Esta
afirmacdo vai na direcdo do que temos vindo a refletir até aqui. Nada esta dissociado e
todas precisam de interagir para que possam proporcionar momentos vivos de
aprendizagem e bem-estar de forma completa e interessante. Neste sentido Lopes,

Galinha e Loureiro defendem:

Rejeitamos linearmente 0 modelo de escola da ocupacéo do tempo e do armazenamento
de jovens, para além do tempo letivo. Somos assaz defensores de um novo paradigma
educativo assente numa intervencdo centrada na animacdo do espaco escolar. [E
importante a inclusdo do Animador e da Animacgéo na Escola para que] (...) enriqueca a
metodologia do ensinar tradicional pela incluséo da ASC, onde esta, a partir das suas
diferentes técnicas permita o ensino do portugués dramatizando textos (...) Uma
intervencdo de animacdo socioeducativa projetada por uma educacdo comunitaria,
assente numa partilha de saberes, alicercada ao principio que ninguém sabe tanto que
ndo tenha nada para aprender nem ninguém sabe tdo pouco que ndo tenha nada para
ensinar.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 85)

No ambito da educacdo formal os alunos submetem-se as regras, horarios e

programas educativos para aquisi¢do de competéncias académicas e sociais.
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A educacdo formal € institucional. Concebe-se como principio da educacéo

estruturada...organizada...é a educa¢do que se ministra nas escolas, entendendo-as

como instituicBes onde se obtém os titulos oficiais, tais como diplomas credenciados.
(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 85)

A mais antiga forma de Educacéo, a informal, carece naturalmente de organizacao

e normalmente as pessoas ndo tém completa no¢do dos seus processos.

A educacdo informal é a que se produz mediante processos indiferenciados ou nao
especificos (...) tem lugar quando instituicGes, que por si s6 ndo sdo educativas, (...)
produzem indiretamente resultados educativos. A educacdo informal falta a
intencionalidade.

(Trilla cit. por Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 85)

Quanto a educacdo ndo formal, carateriza-se pela forma variada como chega até

as pessoas, pois:

(...) utiliza varios mecanismos e estratégias para chegar aos concidadaos, como por

exemplo: cursos, conferéncias, programas de televisdo, associativismo, teatro.
(Lopes M, Galinha e Loureiro, 2010: 86)

E essencial perceber que do ponto de vista ldgico, poderia dizer-se que educacéo
ndo formal é tudo aquilo que fica para “além da escola”, mas tal concecdo induziria em
erro. Esta vertente educativa associa-se a todas as atividades que contribuem para a
Educacdo embora ndo estejam diretamente relacionadas com a escola (pode até
acontecer momentaneamente, sendo preparado ou nao antecipadamente). Esclarecemos

alguns dos pontos fulcrais sobre educacao ndo formal:

A educacdo ndo formal € intencional, estruturada, sistematica, com objetivos prévios e
definidos. [E ainda e mais importante] As caracteristicas que a distinguem da educacao
formal poderiam reduzir-se a duas: o seu carater ndo escolar e a sua colocagdo a
margem do sistema educativo graduado e hierarquizado.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 86)

Como foi possivel constatar a Educagéo ¢ muito mais do que frequentar a escola,
quer seja por muito ou pouco tempo. Como defende Lopes (2008), educar nao é colocar

numa “forma”. A ASC talvez tenha estado sempre presente neste processo educativo
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que acompanha o ser humano nas diversas etapas da sua vida, no entanto ndo era

conhecida com a designacgédo que assume na atualidade.
A Educacdo é abrangente e complexa:

(...) deve estar vinculada a vida e comprometida com o desenvolvimento global do ser
humano e com os seus diferentes ciclos de crescimento.
(Lopes, 2008: 395)

Relativamente ao papel da ASC agora e no futuro:

(...) vai, cada vez mais, orientar[se] de modo a intervir numa dimensdo humana da vida
em sociedade [e na Educagéo], que procure fornecer sentidos, que projete a esperanca
sempre utépica de um mundo melhor, onde o humano aprenda o humanismo.

(Lopes, 2008: 48)

Ainda nesta dialética do papel da ASC na e com a Escola, somos da opinido com
as palavras de Marcelino (2006). Compreendemos como pode esta ideia ser aplicada aos
mais diversos campos onde a atua a ASC, ndo como uma “solu¢do milagrosa”, mas
como sentido de orientacdo e de resposta, pois proporciona aos intervenientes um papel

ativo na construcdo da sua identidade.

(...) a Animagdo Sociocultural ndo ¢ a solu¢do para todos os males do mundo mas
através dos seus diferentes &mbitos e com a implementacdo de programas que deem
respostas a necessidades previas e participadamente diagnosticadas constitui um método
para levar as pessoas a autodesenvolverem-se e, consequentemente, reforgcarem os lagos
grupais e comunitarios.

(Preto e Lopes, 2008: 315)

A Educacgéo tem maior riqueza quanto mais abrangente for e quantos mais forem
os alicerces da sua estrutura, tal é o caso das diferentes vertentes educativas enunciadas

anteriormente e da ASC.

(...) dever tornar possivel a coabitagdo da educacéao formal, da ndo formal e da informal,

de forma a equilibrar, harmonizar, humanizar (...)

(Lopes, 2008: 396)

Educar é algo transversal a vida, e guia 0s passos do ser humano. No entanto,

durante longo tempo, a escola era o espago educativo privilegiado. O professor tinha
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que ser mais do que isso, passando a assumir outros papeis entre os quais o de educador

e por vezes até o papel de psicologo.

Porque se acredita que é na escola que se adquire o que é imprescindivel as
aprendizagens académicas e educativas, pensamos que seria importante (devido ao
numero de horas que os alunos passam nas escolas), reformular a forma de atuar para
que a escola continue a ser um espaco de interesse e dinamizador. Por conseguinte, e
sera relevante que a escola explore mecanismos para que a Educacdo se estenda ao
exterior e que outros momentos e outras atividades sejam um complemento da

instituicdo educativa e ndo seus opositores.

E sem davida neste sentido que defendemos a interacdo do Animador e da
Animacao na escola e se possivel em todas as vertentes da Educacdo: formal, ndo

formal e informal. Como Lopes expde:

Uma educacdo ligada & Animacéo rejeita 0 modelo de escola/armazém de jovens,
valorizando, antes, a partilna de saberes entre as educagdes formal e ndo formal, a
interacdo com o outro, o aprender fazendo, a valorizacao da diferenga, o0 movimento, a
promocgdo da relagdo escola/meio, a crenca que a vida educa e que é imprescindivel
considerar-se a interacdo entre a escola e as praticas educativas.

(Lopes, 2008: 396)

Nas escolas nem todos os tempos sao letivos, dai a necessidade da ASC para que
todo o restante tempo seja utilizado de forma produtiva e criativa. Contudo a ASC néo
deve ser vista como uma obrigacdo para os alunos. Assim estaremos perante mais uma

exigéncia, o que levara a uma sobrecarga e por conseguinte a frustracao.

Acreditamos que a educacdo é indispensavel na vida de cada pessoa. Porém este
processo terd sempre mais interesse quanto mais rico for, ou seja, terd que ser dinamico,
ajustavel e preponderante. Assim Lopes em entrevista (2011, ver apéndice I) refere que
tem todo o sentido a Animacao nas escolas, e fora delas, ou seja, em qualquer espaco
educativo. Voltando a instituicdo educativa 0 autor sugere ainda que seria de todo o
interesse que nas aulas de substituicdo os alunos fossem acompanhados por
animadores ao invés de professores de substituicdo que em regra geral aproveitam para
lecionar as suas matérias nesse tempo letivo pois, por norma, os alunos estdo agitados,

uma vez que sdo obrigados a permanecer na sala. Um animador aproveitaria esse tempo
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para explorar outras atividades, sendo do interesse dos alunos e de forma mais ativa e

proveitosa. Para além disso, Lopes afirma também a importancia do:

(...) contributo (...) [do] Animador, na promogéo de agdes que ligassem os trés sistemas
educacionais ou no desenvolvimento articulado entre os diferentes saberes expressos
pela educacéo formal.

(Lopes, 2008: 396)

Assim como Lopes refere a importancia do animador na escola e a dinamizacao
de aulas de substituicdo ou tempos livres, Ventosa, aborda da mesma forma a
pertinéncia da ASC na sala de aula.

(...) la ASC como un médio de hacer sus clases mas dinamicas, participativas y
creativas, como recurso didatico para motivar al aprendizaje y para abrir el Centro
educativo al médio en el que se encuentra imerso. [Definitivamente] (...) la ASC, desde
esta prespectiva, se convierte en una metodologia para conseguir una educacion integral
e integrada en el médio.

(Ventosa, 2003: 19)

Da analise das opinides dos autores anteriormente citados, compreendemos a
relacdo da ASC no processo educativo da pessoa, facto que é muito importante para
conseguirmos estabelecer uma “ponte” entre os conceitos estudados até agora e de que

forma o nosso estudo se enquadra conjuntamente na area da ASC e Educacéo.

1.2. Animacdo  Sociocultural promotora de  Educacéo

Intercultural e Inclusao

Este aspeto foi sem duvida um foco importante do nosso trabalho, pois, em nosso
entender, faz todo o sentido um estudo sobre a educagéo intercultural e a Incluséo e de

gue forma a ASC intervém e se relaciona com estes conceitos.

A interculturalidade € um conceito que merece consideragdo, aceitagdo e
preocupacdo sempre que ha encontros entre pessoas que provém de lugares e culturas

diferentes. A escola ndo é excecdo, também nela a interculturalidade tem o seu
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destaque, se possivel sempre pela positiva, ou seja, pelo apelo constante ao respeito

mutuo.

A educacdo intercultural na escola deve questionar os contelidos que se ensinam e deve
ser um instrumento que ajude a compreender o mundo e o poder enfrentar os seus desafios.
(Aguilar, 2008: 270)

N&o é possivel esquecer que a grande parte das nossas referéncias sdo adquiridas
na escola, e/ou em espacos educativos, e que estes desempenham um papel de destaque

na consolidacéo dessas referéncias que levamos para a vida.

E importante perceber em que consiste este conceito que ocupa um lugar de realce

na educacao.

(...) o objetivo final é promover um encontro entre diferentes individuos de diferentes

culturas, grupos étnicos, onde acontecam intercambios de igual para igual, conservando

a especificidade de cada um, ao mesmo tempo que procuram o enriquecimento matuo.
(Lopes, 2008: 396)

Este conceito deve chegar a todo o lado, atuar de forma horizontal e sinérgica,
com um s6 propodsito, deseja que ndo existam grupos que estejam acima de qualquer

outro. Assim favorece a integracdo e a convivéncia entre as pessoas.

Obviamente que nas relacGes interculturais deve haver respeito pela diversidade;
contudo, o aparecimento do conflito € inevitavel e imprevisivel. Quando tal acontece,
estes podem e devem ser resolvidos através do respeito, do didlogo e da

concertacao/assertividade.

A interculturalidade é um conceito recém — desenvolvido, que tem a sua
conotacdo particular. Além disso distingue-se do multiculturalismo e do pluralismo pela

sua intencdo direta para fomentar o dialogo e a relagéo entre as culturas.

Esta nocdo depende de diversos fatores, como € o caso das varias concecdes de
cultura, dos obstaculos comunicativos, da falta/debilidade de politicas governamentais,
das hierarquias sociais e das diferencas economicas. Todos estes fatores sdo cruciais

para a aceitagdo e compreensao por parte da sociedade do que € a interculturalidade.
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O objetivo ndo € que perca a sua identidade e as pessoas assumam todas as
caracteristicas da cultura onde se instalam. Procura-se que sejam aceites tal como séo e
que por conseguinte acedam as mesmas oportunidades, respeitando o modo de vida ja

implementado.

A educacéo intercultural aparece, no nosso contexto, como um recurso que contribui
para melhorar a comunicacédo, a relacdo e a integracao entre culturas minoritarias de
origem estrangeira e a sociedade recetora.

(Aguilar, 2008: 268)

Nas palavras de Mari Ytarte,

(...) a perspetiva intercultural significa integrar a pluralidade existente na sociedade e
ao mesmo tempo ter presente a forma individual e Unica na gqual cada sujeito constréi a

sua identidade e dota de significado o marco cultural em que se encontra imerso.
(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 92)

E também importante referir o enfoque intercultural que assenta essencialmente
em trés etapas: a negociacdo (a simbiose produzida para alcancar a compreensédo e
evitar os confrontos), a penetracdo (sair do préprio lugar para tomar o ponto de vista do

outro) e a descentralizacdo (uma perspetiva de reflexao).

A interculturalidade consegue-se através de trés atitudes basicas. A visdo
dindmica das culturas, o facto de acreditar que as relacGes quotidianas tém lugar atraves

da comunicacdo e a construcdo de uma ampla cidadania com igualdade de direitos.

E a partir deste ponto de vista que a ASC volta a ter um papel preponderante na
educacdo intercultural. Como ja vimos, a sua génese comporta instrumentos que
poderdo ser de grande utilidade para a promocgédo e o desenvolvimento da educacdo
intercultural. Tal é possivel pelos seus fundamentos, pelas suas funcGes e pelos valores

em que assenta.

Perspetiva “realista e utopica” a0 servigo da educagéo intercultural, tal como

referem Lopes, Galinha e Loureiro:
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©3 A ASC deve promover valores de tolerancia, da convivéncia e do respeito pelo
diferente.
i3 (...) deve promover transformacfes sociais necessdrias para a inclusdo(...), a
sociedade deve assumir mudancgas nas suas estruturas sociais, politicas, econémicas e
culturais e garantir um espago de inclusdo, em condi¢oes de igualdade...ao mesmo
tempo deve sensibilizar os imigrantes, no sentido de respeitar as normas que regem a
cultura de acolhimento(...)
ia A ASC deve incentivar a acdo social e mobilizar as pessoas, os coletivos e as
instituicdes (...)
©a (...) deve promover a organizacao social e a integracao em redes associativas. [Pois]
A acéo individual desgasta e gera escassos resultados (...)
©3 A ASC deve promover o protagonismo do grupo, da comunidade de imigrantes e dos
coletivos locais, que devem ser os atores da transformagdo social e os protagonistas de
um modelo de sociedade.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 94)

A educacdo intercultural estd presente nos espagos educativos. Apds a
compreensdo das suas realidades, é necessario tracar linhas de orientacdo para a levar a

cabo e por conseguinte chegarmos a Incluséo.

A ASC visa auxiliar as escolas neste processo complexo, proporcionando a
Inclusdo de todos, pois as diferengas s@o promotoras da troca de saberes e auxiliam na

procura do conhecimento. A propdsito, Aguilar refere:

A educacao intercultural na escola deve questionar os contetdos que se ensinam e deve
ser um instrumento que ajuda a compreender 0 mundo e pode enfrentar os seus desafios.
(Aguilar, 2008: 270)

Entendemos por Inclusdo a necessidade urgente de dar resposta a uma dificuldade
da sociedade, deseja a integracdo de minorias, de pessoas com necessidades educativas
especiais, ou pessoas marginalizadas, a quem ndo é dada a possibilidade de fazer parte

da comunidade em pleno.

Ela corresponde a uma aspiragdo que procura mecanismos interventivos, que
permitam alterar e melhorar comportamentos e situa¢fes de exclusdo, ninguém em

circunstancia alguma, deve ser impossibilitado de viver com os outros, de interagir e de
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crescer com outros ser humanos, pois a aprendizagem do gesto mais elementar, s6 €
possivel com os da sua espécie. O ser humano é dotado de grandes capacidades, no
entanto necessita de estar em sociedade para aprender e ensinar. Em nossa opinido, é

nessa troca de experiéncias que todos crescem e evoluem.

O ideal de vida pessoal e profissional deve orientar-se para, em cada momento, em cada
gesto ou palavra, em cada oportunidade, fazer simplesmente o bem, movido pela
esperanca da construcdo de uma sociedade e de um mundo melhor, imprescindivel para
se superarem as trevas da ignorancia e se assumirem posturas éticas e afetivas.

(Santos, 2007: 49)

Para que seja possivel e aplicavel junto dos mais desfavorecidos, assim como,
junto daqueles que excluem e marginalizam, a Inclusdo necessita de mecanismos, de
organizagOes, de metodologias préaticas, dinamicas orientadas para os valores. Os que
marginalizam é necessario “abrir mentes”, leva-los a repensar que o0 mundo € de todos e
para todos, que também eles ndo sdo perfeitos e que por isso, ndo tém o direito de julgar
e afastar os alunos. Por conseguinte, temos pessoas que devem ser integradas,
independentemente das suas dificuldades e limitacdes, para que se tornem cidadaos

comuns, com direitos e deveres.

Sempre que é preciso trabalhar e aplicar uma necessidade civil como € o caso da
integracdo — Inclusdo Social, é importante que existam mecanismos estruturados e
rigorosos para que consigamos resultados concretos e positivos. Comecamos pelas
associacoes, pelas organizacOes, pelas paroquias, pelos clubes, pelos grupos de jovens,
desportivos, etc., pelos espacos educativos e pela escola, para depois partirmos para
uma aplicacdo mais generalizada, isto €, a sociedade em geral.

Para o sucesso do sistema inclusivo é necessaria a convergéncia de um conjunto de
responsabilidades que devem ser assumidas pelas varias entidades envolvidas, de uma
forma condensada e rigorosa.

(Santos, 2007: 49)

O esquema seguinte permite perceber como a Inclusdo Social surge da
interligacdo entre vérias entidades com o proprio individuo ou grupo excluindo da
sociedade que o rodeia. Esta premissa € totalmente verdadeira, pois, que é verdade

inegavel é que “ninguém esta so”. Ou seja, mesmo sendo alvo de atos de excluséo,
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efetivamente os visados nao deixam de pertencer a um local a uma comunidade. Apenas

ndo h& lagos nem ligaces afetivas e de interacdo positiva.

Fig.2 — Responsabilidades e interagGes no sistema inclusivo

Legislacao/
Financiamento/Autonomia/Apoio/
Sensibilizacdo

Individuo

Comunidade
Participacao/ Apoio/
Acolhimento/Formagéo

Planificacdo/Apoio/
Sensibilizacdo/Flexibilidade
curricular/ Formagéao

an

Planificacdo/Apoio/
Acolhimento/ Formag&o
Afeto

(Fonte: Santos, 2007: 50)

Esta realidade esta presente em muitos lugares e situacfes, no entanto é necessario
que a Inclusdo seja trabalhada a pouco e pouco por todos se comegarmos pela escola,
pela comunidade, pelas entidades governamentais e pela familia, verificaremos um
avanco na Inclusdo Social.

A escola é um ambito privilegiado para trabalhar o respeito e o reconhecimento da

diferenga, para trabalhar a interaco, a reciprocidade e a solidariedade, combatendo o
racismo, a discriminacgdo e a xenofobia.

(Aguilar, 2008: 268)
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Em nosso entender, onde ha educacéo intercultural existe necessariamente a ASC.
Quando ambas cooperam ha Inclusdo. Onde ha Inclusdo, hd harmonia e uma sociedade
pautada pelo respeito e dignidade. Desde cedo devem-se promover os valores e a escola

uma vez mais tem um papel fulcral neste percurso.

Em seguida passaremos para a exposicao da ED e a importancia das suas praticas.
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No capitulo 1, colocamos em exposicao a visdo positiva e pertinente da ED e as
suas préaticas na Educagdo, assim como a sua parceria com a ASC e 0 seu contributo
para a Inclusédo Social.

2. Expressdao Dramatica

A ED tem particularidades e mdltiplos interesses, pode atuar em diversos lugares
e de vérias formas. Em nosso entender tem uma importancia crescente e pertinente na

educacéo.

Expressar 0 que sentimos e pensamos, exteriorizar o que o que envolve aalmae o
pensamento, ou simplesmente levar-nos a locais onde jamais poderemos ir e ser quem
nunca seremos sempre foi uma constante na vida do ser humano. A pratica do teatro

diferencia-se de ED. Bento esclarece-nos nesse sentido:

[ED] (...) é uma atividade pré-teatral. Sobretudo, porque ndo tem por finalidade
apresentar um espetaculo, ou seja, ndo esta nos seus objetivos, nem na sua filosofia,
contribuir para a producdo artistica. Tem como objetivo somente fomentar o espirito
artistico (...)

(Bento cit. por Cunha, 2009: 27)

Embora a producdo artistica como espetaculo ndo seja a prioridade da ED néo
significa que esta ndo aconteca. No entanto os seus grandes objetivos estdo voltados

para a criatividade, a imaginagédo, o imediato e as vivéncias.

Cada momento que se experiencia na area da ED é diversificado e sentido de
forma Gnica. Ndo poderia ser diferente, pois acreditamos que estamos perante uma
pedagogia intuitiva e inerente ao ser humano. Além disso, Cunha (2009: 28) citando
Melo (2005) que a ED (...) é um espaco onde multiplas linguagens confluem e/ou onde
intencionalmente sdo convocadas. Em nossa opinido esta frase comporta em si um
grande significado ldégico, sobre esta area cada vez mais emergente nos espacos
educativos, fruto da vontade entre outros participantes, dos alunos, professores e
animadores com o objetivo de procurar explorar aprendizagens, de forma participativa,

cooperante e ricas em conhecimento.
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Vejamos o que referem os autores Lopes, Galinha e Loureiro sobre a ED:

(...) torna-se necessario que as atividades dramaticas na educacdo constituam uma
pratica diaria sem visarem espetaculos calendarizados pelas festas ciclicas (Natal,
Carnaval, Pascoa). [e ainda a ED] (...) surge como uma necessidade humana e serve ndao
para formar atores e atrizes, mas para se servirem das técnicas teatrais como um meio
de aprenderem a comunicar, a expressarem emocg0es, a participarem vencendo medos,
temores e inibicBes, a explorarem a expressdo oral a partir de exercicios de
improvisacdo e criatividade dramatica, descobrirem o corpo como fonte expressiva, a
coordenarem os movimentos e a utilizarem o drama na educacdo formal: valores,
linguas, matematica, meio ambiente, expressao plastica, entre outros.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 100)

A ED é, como ja referimos, uma area de intervencdo que atua diretamente nas
pessoas, tem um lugar destacavel na escola, pode e deve trabalhar em cooperagédo para a
aprendizagem, sendo que o mais interessante € que todos os envolvidos aprendam.
Assim Cunha (2009) defende ao afirmar que a ED, embora recorra a técnicas e
elementos da linguagem teatral, é acima de tudo a interacdo entre os participantes, o dar
resposta aos momentos vividos em conjunto de forma espontanea e também trabalhar

em grupo.

Leva ainda, a que os que com ela se envolvem, interajam, se inter — relacionem, se
conhecam, se deem a conhecer e, assim, possam exprimir com espontaneidade as suas
percegdes, conhecimentos e emocdes.

(Cunha, 2009: 29)

E de igual modo importante explicitar o conjunto de elementos que se constituem
como estratégias didaticas nas situacdes educativas e vividas no ambito da ED. Vejamos

0 seguinte esquema:
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Fig.3 — Esquema de elementos cruciais nas atividades da Expressdo Dramatica.

ﬁ-

@] vestuarlo/guard -
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V

(Fonte: texto de Cunha, 2009: 33- 35)

A Fig.3 demonstra que a ED envolve uma série de factores, elementos e pessoas
que estdo empenhadas em desenvolver atividades de conhecimento e de

autoconhecimento. Cunha reafirma:

A sua forca reside na ligacdo profunda que tem as necessidades do ser humano, ligacao
que justifica que seja entendida como uma pratica que se deve realizar.
(Cunha, 2009: 51)

Atualmente assistimos a um clima de mudanca, transformacdo e adaptacdo a
alteracbes sociais. E necessaria uma reformulacio dos objetivos que direcionam o
ensino e a Educagdo nos espagos educativos, especificamente na escola. Estamos
crentes que as propostas formativas tradicionais deixaram de fazer sentido no contexto
atual. Defendemos que a ED reune a dimensdo afetiva e emocional necessaria ao que é
hoje exigido pela mudanca, ou seja, a adaptacdo constante as alteracdes que regem a
nossa sociedade. Assim, a mensagem é clara e limpida e direciona-se em particular as

criangas e jovens, pela responsabilidade que tém ao constituirem o futuro.
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Aos jovens a Expressdo Dramatica da oportunidade para se transformarem, na medida
em gue lhes permite revelarem-se, conhecerem-se, saberem o que querem e se abrirem ao
dialogo. E porque hoje, face a globaliza¢do, mais do que nunca importa criar condi¢Ges
para que as criangas e jovens sejam capazes de se adaptar a um mundo em constante
evolugdo, ha que prepara-las para saberem adotar uma atitude criativa, como forma de
adaptacao as diferentes circunstancias.

(Cunha, 2009: 59)

A ED est4, igualmente, presente na interacdo entre educandos e educagdo. As
palavras de Cunha, citadas anteriormente, demonstram a oportunidade de transformacéo

e autodesenvolvimento que pode existir quando partimos de atividades dramaéticas.

2.1. Expressdo Dramética e Intervencéo Artistica

Neste topico queremos analisar e referenciar o que existe de mais positivo e
pertinente na ED, enquanto parte da intervencdo artistica, uma vez que é através dela
que atuamos e chegamos ao grupo da acdo. A Intervencdo artistica deve ser promotora
entre outras atividades inspiradoras de criatividade, autonomia, espirito de equipa,
plasticidade.

A intervencao artistica procura atuar de forma objetiva e ajustada com o individuo
ou/ com o0 grupo, permitindo dar “asas” a imaginagdo, fortalecendo o auto —
conhecimento e a compreensdo dos outros. Esta area deve estar presente em todos 0s
ciclos de estudo, pois os alunos podem explorar atividades quer no ambito da ED e da
EP e/ou na interacdo de ambas, num projeto aliciante onde prevalecem todos o0s

conceitos em que assenta a intervencdo artistica.

Considera-se ainda que a ED é um fator estruturante da aprendizagem onde a
expressao é a origem, o objeto e o objetivo da aprendizagem, que atendem sobretudo ao
processo e ndo ao produto final enquanto espetaculo para audiéncia. Neste sentido é

relevante que na intervencao artistica sejam mais uma vez enfatizados o jogo dramatico,
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as atividades ludicas e experiéncias e se possivel, criar projetos onde haja interacdo
também com a EP. Estas experiéncias sdo pois motivadoras e impulsionadoras de

criatividade e imaginacao.

O que acabdmos de referir acontece na Expressdo Artistica, disciplina lecionada
em muitos espacos educativos, inclusive no PIEF e que proporciona por conseguinte a
intervencdo artistica. Nesta area curricular necessitamos de uma pratica e de um
contacto direto com as matérias e com o vivido. Nesse sentido pode dizer-se que séo as
atividades dramaéticas e o que com elas se relaciona os fatores principais para a
realizacdo e envolvimento com a arte. E a partir do que se vive e como surge a
intervencdo artistica que se adquire conhecimento e se inicia o processo de dominio da

linguagem plastica e dramaética.

Outro principio fundamental é a constatacdo de que é possivel comunicar através
da arte e que essa consciencializacdo deve estar presente quando abordamos a educagéo
artistica.

Através da EP é possivel comunicar-se com o meio envolvente e passar uma
mensagem sobre o seu significado. Além disso, esta € uma area pertinente nos projetos
de ED pelo seu ato de comunicar visualmente, completando a expressividade do corpo e

as palavras de quem explora o jogo dramatico.

A interacdo das diferentes componentes de uma intervencdo artistica pertinente é
fundamental para enriquecer o processo de criacdo quer ao nivel da plasticidade quer ao
nivel da dramatizacdo e de tudo o que o envolve. Estamos certos que a ED ¢é algo
excecionalmente para o sentimento de partilha de vivéncia do ser humano que pela sua

pratica assimila informacdo pertinente para o seu desenvolvimento.

Também as palavras de Azevedo, referente ao percurso docente universitario,
pode ser o aplicar ao que abordamos até agora. Acreditamos que a maior ferramenta da

ED esta area de sua intervencgéo é a pessoa.

Instintivamente, fizemos dos olhos, das maos, das palavras e da presenca nossas

ferramentas (...)

(Azevedo, 2012: 90)
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Esta pratica que desde j& defendemos de atividades de ED € para todos e néao
comporta a exclusdo nem mesmo pessoas menos capazes. Morales (2012: 191) é uma
prova viva do que afirmamos, uma vez, que o seu trabalho é produtivo e alcancéavel. Ao
realizar projetos teatrais com pessoas com necessidades educativas especiais, alerta-nos
que neste caso especifico € necessario observar 0 contexto, 0 meio e os destinatarios
para planificar a agdo no processo de intervengdo. Acrescenta ainda, que € muito
importante se tomar consciéncia das capacidades do grupo.

Tal como Morales, atrevemo-nos a pensar na sua aplicacdo da ED a todos os
grupos de trabalho. Defendemos que cada grupo tem as suas particularidades e
individualidade. Devemos pois observar o seu contexto e preparar as praticas

dramaticas, plasticas e de intervencdo, de acordo com os interesses dos envolvidos.

Deste modo acreditamos que as criancas € 0S jovens gque mais frequentam a
escolaridade podem e devem ter maior acessibilidade a estas praticas, desde que a
escola as proporcione. A escola deve ser impulsionadora de originalidade, criatividade,
dindmica, responsabilidade, entusiasmo, etc. Muitos sdo os adjetivos que poderiamos
enunciar para serem tidos em conta pela escola enquanto formadora de individuos que
terdo um papel importante numa sociedade que avancga a passos largos na direcdo da
tecnologia, da ciéncia e da arte.

Interessa também entdo referir que o professor tem um papel preponderante tal
como em todo o processo escolar nas praticas de ED. No entanto, no que toca a
intervencdo artistica a sua sensibilidade as necessidades dos intervenientes deve estar a
“flor da pele”, atuando com precisdo mas promovendo liberdade suficiente para que
cada aluno construa a sua aprendizagem. O professor deve igualmente disponibilizar-se
a partilha e também para a aquisicdo de novas aprendizagens. Neste sentido,

concordamos com Azevedo.

Como professores de teatro e de expressdo dramatica temos oportunidade de
desenvolver, nas nossas aulas, areas relacionadas com o ato de partilhar o que fazemos.
Contudo, tentamos sempre que 0s alunos se sintam alegres nas sessdes de trabalho e que

o seu ato de partilha seja uma davida (...)

(Azevedo, 2012: 90)
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Todos os seus professores na sua pratica em contexto de ED deveriam estar a

vontade para que

Instintivamente, procuramos momentos de criacdo na sala de aula. Momento de criacéo
de novas memodrias para todos. Procuramos que a nossa presenca nhao seja
constrangedora mas que seja aceite por todos e que transmita a sensagdo de
companheirismo. Instintivamente, usamos verbos como ouvir, confiar, fazer e partilhar e

fazemos deles objetivos tdo importantes como o programa das unidades curriculares.
(Azevedo, 2012: 90)

A intervencdo artistica € uma necessidade em todos o0s espa¢os educativos. Visa
estratégias para que criancas e jovens, oriundos de grupos excluidos da sociedade
possam encontrar a harmonia nas palavras, nos gestos e no contacto com o outro, numa
dialética de verdadeira aprendizagem a partir da vivéncia de experiéncias no ambito de
ED.

Relativamente a intervencao artistica, esta € mais do que uma componente letiva.
Contribui para a formacdo integral de todos os alunos, € a janela para a arte e para a
intervencéo, para o encontro com o ladico e com o teatro, nas suas formas de expresséo

gue pode ser mesmo um dos olhares mais interessantes da vida.

2.2. Expressdo Dramética como meio de Inclusdo Social

Por todos os aspetos referidos até aqui relativamente a ED, faz todo o sentido
compreender se as suas atividades dramaticas podem de alguma forma contribuir para a

Incluséo Social.

A Inclusdo Social é a ndo descriminagdo, a auséncia de preconceito quando um
grupo de pessoas se junta num determinado momento, tornando possivel que colaborem
e ajam em comunhdo. Estes momentos de unido devem ser também continuos e
permanentes para a sustentacdo de uma sociedade mais equilibrada. No entanto, esta
ideia tem tanto de verdadeiro como de utopico. Nem sempre é e sera possivel que a

Incluséo Social seja uma pratica constante e intrinseca na existéncia de cada um. Ha
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aspetos caracteristicos de uma cultura, de formas de pensar que sdo patentes em cada ser
humano, que o levam a ndo-aceitacdo do outro de igual para igual, de uma determinada

cultura, etnia ou minoria. Os motivos para tal sdo variadissimos e incompreensiveis.

Inclusdo é antes de mais, um problema de atitudes das pessoas face as outras,
reconhecendo-se que 0 «sucesso das escolas inclusivas que favorecem um ambiente
propicio a igualdade de oportunidades e a plena participacdo depende de um esforgo
concentrado, ndo s6 dos professores e do pessoal escolar, mas também dos alunos, pais e
voluntarios.

(Santos, 2007: 48)

Quando todos ajudam, tudo é possivel. Tal como Santos, consideramos que onde
hd vontade e unido para a defesa de uma mesma causa e possivel alcancar-se o

desejavel.

E desta perspetiva que surge a vontade de “arregagar as mangas” e de por “maos &

obra”. Exemplo de algumas questdes: De que forma podemos promover a Inclusao?

Que tipo de atividades temos que realizar para lancar a mensagem, o apelo a esta

nobre causa?

O que pretendemos € que a intervencdo seja possivel e persistente e alcance os
seus objetivos. Para esta vontade de agir, de modificar e de melhorar, a ED da
obviamente o seu contributo. Onde estiver proporciona o0 encontro, o trabalho em

equipa e a interacdo com o outro.

Nas atividades e jogos de ED aprendemos a negar o preconceito e promovemos a

igualdade, caminhando no sentido da Inclusao.

A Inclusdo Social e educativa podem muito bem ser resultado de um projeto de
ED, ou atividades da mesma area. Mesmo quando somos convidados a ser espectadores
de um jogo dramaético, é passada uma mensagem real e verdadeira: a Inclusdo e a

Interagdo com 0s outros.
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Fig.4 — Esquema interpretativo da intervencédo da Animacdo Sociocultural na Inclusdo Social, pela

Expressdo Dram

Promover a Interacdo

a Expresséo N
Dramatica — Incl u_sao
Social

Expresséo Jogos dramaticos Expresséo
Corporal Plastica

(Fonte: elaboragdo propria, 2011)

Estimular a capacidade de criar e resolver questdes ou situa¢fes do foro social,
educativo ou académico é uma oétima estratégia no ambito da ED. A criatividade
predomina, de uma forma ludica, no jogo e pela juncdo das varias expressoes,

alcangam-se impercetivelmente as respostas procuradas.

E importante alertar que a ED no pretende substituir nenhuma disciplina ou outro
tipo de atividade interventiva, mas deve ser entendida como uma solucdo para aplicar a
Inclusdo, seja ela educativa ou social. O que se procura é que a ED seja cooperativa em
todos os espacos onde estiver presente, que seja concreta e determinada nas suas acoes e

que possua sempre objetivos pertinentes.

Acreditamos piamente ndo ser possivel a exclusdo atividades de ED. A Incluséo é
um dos conceitos inerentes a esta expressao, ao que ela propde, defende e acima de tudo

acredita.

Através da ED é possivel a aprendizagem, o crescimento e a maturacao. 1sso é

exequivel a partir de:

(...) processos de expressdo e relagdo com outrem, se promovera também uma pedagogia
social, e a tal formac&o e integracdo numa escolaridade pedagogicamente aberta e
significativa.

(Santos, 1999: 38)
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2.3. Expressdo Dramatica, Animacéo, Cidadania e Participacéo

Neste ponto evidenciaremos como a relacdo entre a Expressdo Dramética,
Animacdo, Cidadania e Participagdo sdo inerentes ao ser humano se relacionam e

interagem entre si.

A ED ndo deve atuar de forma desestruturada. Deve sim ser um prolongamento
dos fundamentos da ASC. A sua pratica deve ter um propdsito, um objetivo e resultar
num culminar de aprendizagens validas com a ED cada individuo constroi a sua propria
identidade e cria estruturas para viver em sintonia com 0s outros num clima de

comunhao.

De inspiracdo essencialmente humanista esta area artistica esta associada ao respeito
pela pessoa na sua globalidade, diversidade étnica e multicultural, tem uma vocacéo
integradora e ndo competitiva que se alimenta das diferencas, do pensamento divergente,
da singularidade das situacBes, ndo se refugiando numa mera transmissdo de
habilidades, mas antes numa conjugacdo de saberes orientados para a agdo, onde
importa saber fazer mas sobretudo saber ser, conhecimento adquirido através da pratica
reflexiva neste dominio.

(Gomes, 2012,79)

A ED proporciona a criacdo, através de atividades desenvolvidas em espagos que
permitam liberdade de movimentos. E um processo cujas principais caracteristicas s3o
precisamente a expressdo livre e a autoconfianca e que irdo contribuir,

significativamente, para a construcéo da personalidade dos envolvidos.

Ha que ter em conta que nem sempre é facil. As criancas e 0s jovens poderdo ter
dificuldade em sintetizar e especificar o que querem transmitir nos jogos de expresséo e
é neste momento que o professor/ animador tem um papel significativo de apoio e de

estimulacdo da criatividade.

O processo de aquisicdo de competéncias pela ED deve ser continuo e é
interessante perceber que geralmente h4 uma evolugdo dos meios de expressdo nas
criangas, desde que iniciam a atividade ludica até a maioridade. Em cada uma das etapas
é manifestado o interior da crianga, é pois fundamental estar atento, para que a sua

estimulacdo e do grupo seja peculiar.
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Relativamente ao estimulo, no ambito da ED, ha um conjunto de fatores que
trabalham em consonancia para que este acontega. Referimo-nos a fatores ambientais,
ao espaco da sala que é importante como fator estimulante, aos materiais a que
poderemos aceder para explorar as formas de expressdo e o mais significativo de todos,

0 ambiente psicologico que movimenta a aula de expressao artistica / dramatica.

Estes sdo os fatores mais importantes que deverdo ser tidos em conta pelo docente
de expressdo dramatica e devem ser levados em consideracdo quando se trabalha um
determinado tema, pois sempre que este ndo se enquadre com 0 grupo, deve ser

repensado com o intuito de melhorar e poder alterar o que nédo esta correto.

Para que desde cedo os alunos iniciem 0 seu processo de criagdo, explorando a
criatividade, a imaginacdo e as relacfes interpessoais, a educacao artistica torna-se cada

vez mais importante nos espacos educativos, recreativos e na escola.

Estudar, pesquisar e analisar as caracteristicas da educacdo artistica torna-se
imprescindivel pois esta contém aspetos importantes para perceber a dindmica que deve

orientar e predominar no ambiente social, educativo e artistico.

(...) do teatro e da intervengdo social resulta do facto de esta forma de arte constituir um
eficaz meio de intervencao social, cultural e educativo com vista a levar o ser humano a
assumir-se como um ser com cidadania plena, plasmada no encontrar de espacos e

momentos que permitam uma interacio permanente.
(Pereira, Vietes, Lopes, 2012: 15)

Os elementos mais importantes para a ED sdo a motivacdo, a participacdo e a
intervengdo social. Em conjunto promovem momentos de consolidagdo das

aprendizagens e verdadeiros atos de cidadania e participacao.

Como verificamos, percebemos como a disciplina de ED tem uma estrutura
assente em fundamentos concretos e aplicaveis. E uma atividade de grupo e nos espagos
onde surge ha algo de novo, de formativo e de participativo. Por todos os fatores que ja
foram mencionados o grupo é um fator muito importante para os projetos desenvolvidos

nesta area.
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Tal como defende Cunha, a sociedade procura resolucdes para os seus problemas.
Segundo a autora a ED é uma das estratégias implementadas socialmente para auxiliar

cada um de n6s no nosso crescimento formativo.

Atenta a esta problemética e a este exigente processo de crescimento, individual e
coletivo, a prépria sociedade encontra formas de dar solucdo a situacdo existente,
oferecendo inimeros recursos com vista a essa educacdo de qualidade, mais humana e
humanizadora.

(Cunha, 2009: 85)
E uma das alternativas é:

Na lista das alternativas surgem os ateliés de Expressédo Dramatica, onde a criatividade,
em razdo do crescimento pessoal, se aprende, se desenvolve e se torna fecunda. Neles se
pode trabalhar diferentes manifestacbes expressivas, articuladas entre si, aprender
regras de linguagem dramatica e teatral e criar formas que tornem mais concretas as
ideias e os sentimentos, numa intera¢do que permite uma comunicacgdo espontanea, sem
inibicbes e sem medos. Dindmica que permitem estimular o crescimento pessoal, a
dinamizac&o de grupos e ambientes.

(Cunha, 2009: 85)

Como referimos anteriormente, cada momento de ED, tem uma estrutura prépria e
particular, visto que se adequa ao grupo com que intervém ganhando forma de acordo

com os objetivos selecionados para ele.

Como objetivos pautados pelas necessidades do grupo, e para uma componente
educativa inerente ao processo de aprendizagem e Inclusdo, Cunha (2009) menciona os

seguintes:

ta Facilitar a expressdo pessoal e do grupo;

ta Estimular a imaginacdo e a criatividade;

ta  Criar um ambiente de relagdes positivas;

©2 Dar a conhecer a organizacdo, fases e utilizagdo educativa de um atelié desta

natureza;

ta Formar equipas criativas;

2 Consciencializar sobre o valor educativo;

(Cunha, 2009: 85)
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Podemos assim completar, que a Inclusdo Social, € uma necessidade, atual e
emergente. A ASC e a ED trabalham com afinco por esta causa, cooperam e
determinam estratégias que ndo privilegiem uns mais do que outros, mas sim
estratégias, para que a interacdo de diferentes pessoas possibilite aprendizagens

divergentes mas enriquecedoras.

(...) o paradigma da inclusdo n&o surgiu por acaso. E o produto historico de uma época
e de realidades educacionais contemporéneas que exige a criacdo no sentido das
interacOes de afetos, de valores, de conceitos, de saberes e de pessoas.

(Almeida cit. por Santos, 2007: 47)

A participacdo estd irreversivelmente ligada a cidadania, uma ndo faria sentido
sem a outra. Para compreender melhor esta afirmacdo, é necessario esclarecer o que

compde cada um dos conceitos. Neste sentido, define-se claramente:

A cidadania como um conjunto de direitos e deveres. [E ainda] (...) como forma
articulada de construir e desenvolver a condicdo social humana, comprometida e
responsavel na construcdo e gestdo duma sociedade solidaria, dinamica e em ultima
instancia, equitativa.

(Caride cit. por Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 90)

No sentido lato da palavra, a participagéo, significa comprometimento, estar ativo
e realizar atividades ou tarefas. Porém os mesmos autores anteriormente citados referem

que a participacdo para uma cidadania com valores e empreendedora é especifica:

A participacdo da cidadania ndo se produz de maneira magica nem espontanea, nem é
uma responsabilidade Unica de responsaveis politicos educativos ou econémicos, mas €é
responsabilidade de toda a sociedade, incluindo os seus gestores, em suma, de todos e de
cada um dos cidadéos. [Portanto efetivamente necessita] ...cultivar certos valores e
criar condigdes propicias e possiveis.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 90)

A cidadania e participacdo sdo de facto importantes para uma sociedade ativa na
procura do bem-estar de todos. No entanto, esta forma de pensar volta a ser um pouco
utopica e idealista, pois trata-se de um processo complexo e que engloba toda uma

populagdo, com a mesma vontade de participar. A ED e o teatro podem e devem
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contribuir para a sua expansdo. Assim entendemos que estes conceitos fazem parte das
necessidades humanas para viver de forma cordial e estabelecer uma comunicacao
saudavel com os outros. A citacdo seguinte embora diga respeito ao teatro, acreditamos

que pelas suas praticas e objetivos, a ED também partilha deste principio:

O Teatro constitui hoje uma necessidade humana no sentido de conferir as pessoas meios
e instrumentos para a promocdo da comunicacao, interacdo, participacdo com vista a
superar problemas e bloqueios que ocorrem, fruto de um viver sem conviver. E
fundamental que se encontrem novas intervengdes que correspondam ao pulsar deste
tempo que é um tempo em que O teatro e, consequentemente, a intervencdo social,
cultural, educativa e econémica sdo elementos que podem levar as pessoas a uma
integracgéo afetiva e efetiva que anule o individualismo.

(Pereira, Vietes, Lopes, 2012,15)

A utopia esta presente sempre que referimos um conjunto. E quase impossivel
levar um grupo a pensar e a agir da mesma forma. Contudo vale sempre a pena tentar,
comecgar por pequenos grupos, e crescer sucessivamente. Peres (2007) reflete,
precisamente, na mesma direcdo ao afirmar que a partir de um grupo pequeno podemos

chegar a globalizacéo.

E no viver quotidiano na familia, na escola, no trabalho, na paroquia, na associagao,
etc., que as relagBes se tornam significativas e se constréi a consciéncia coletiva. E
pensando o agir local e agindo o pensar global que poderemos recuperar a identidade
comunitaria.

(Peres, 2007: 17)

Importante é também referir que a ASC volta a ter um papel preponderante na
cidadania e participacdo. Quando esta presente, a sua interacdo com as pessoas e as
atividades participativas, é focada e eficaz. Conceitos como o respeito pela diferenca, a
unido e a cooperacao, estao presentes. Alem disso a ASC procura ser interventiva com o
objetivo de auxiliar na compreensdo de como se participa ativamente para o bem de

uma comunidade.

(...) a participacdo da cidadania objeto da ASC e Animacdo Socioeducativa ndo €

qualquer tipo de participacdo, mas a participagdo determinada pela natureza
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participativa implicita no conceito de cidadania, e pela natureza da prépria Animacgao
Sociocultural.
(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 90)

Para completar, Peres afirma:

A ASC deve ser assumida como uma estratégia politica, educativa, e cultural de
emancipacdo individual e coletiva, assente num conjunto de praticas de Investigacdo
Social, Participagdo e A¢do comprometida. (...) centrada na pedagogia da proximidade e
na promocdo da participacdo consciente (...) criando espacos de agdo e comunica¢do
interpessoal e comunitaria. Uma cultura colaborativa e participada, ou seja, uma
vivéncia coletiva, plasmada na co-responsabiliza¢édo de todos.

(Peres, 2007: 17)

Aproveitando as acdes quer do individuo quer do coletivo como contributo para o
crescimento do ser individual ou o grupo, a ASC deve atuar como estratégia na

comunidade.

[Em simula] (...) a Animagédo Sociocultural como uma estratégia que encontra no vivido
e no agido da comunidade os elementos necessarios para iniciar o dialogo e o encontro
de valores comuns que permitam alcancar as finalidades de todos e de cada um. E que
sem educacdo/ animacdo, ndo ha cidadéos.

(Peres, 2007: 17)

A partir do exposto anteriormente, concluimos que a cidadania e a participacao
sdo imprescindiveis para o ser humano viver de forma serena e assertiva. Como ja
referimos para o funcionamento destes dois conceitos um outro tem de estar presente,
isto &, a ASC.

A ASC emergiu para atuar junto do individuo/ do grupo, de uma forma concreta,

especifica, determinante nos seus objetivos e assente em valores morais.

Importante é considerar também que cada um de nés tem um proposito, uma
finalidade, ndo esta sozinho e necessita do proximo para se afirmar como pessoa e como
constituinte de uma sociedade pautada pelo crescimento e pela evolugdo constante, o

gue nem sempre é facil e encorajador, mas é necessario!
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A ASC por defini¢do esté ao servi¢o da pessoa e, desde esta, ao servico do grupo e desde
a pessoa e do grupo ao servico do conjunto da humanidade. Isto, converte-a num
instrumento conceptual e pratico para ajudar a pessoa a configurar-se como membro
livre, autdnomo e responsavel do grupo e como tal, membro — cidaddo da sociedade
universal.

(Merino, 2008: 141)

A cidadania é necessaria se entendida como a participacdo crescente para

responder a sociedade atual que se caracteriza por ser diversificada e globalizada.

A ED é um instrumento ao servico da comunidade educativa, que deve ser
colocado em pratica com os alunos, ndo de uma forma impositiva mas

espontaneamente:

(...) Animacéo educativa, a expressdo dramatica e o teatro se oferecem a escola e as
suas problematicas como um todo estratégico de intervencdo, com forte potencial
educativo a ter em conta e a levar muito a sério. [Por conseguinte] ...estes elementos sao
essenciais sempre que se incrementa um conjunto de ac¢des dirigidas ao desenvolvimento
da autonomia, consciencializacdo, cooperagéo, participagdo e criatividade da crianca,
dos jovens e dos proprios profissionais de educagdo, através de processos essencialmente
praticos.

(Cunha, 2008: 172)

A ED ¢ cooperante no processo de integracdo e de inclusdo social, quer no espaco
escolar, quer em qualquer outro espaco onde haja atividades da mesma expressdo. Tem

um so sentido e um so6 significado: incluir todos para promover uma constante partilha.

No préximo capitulo apresentaremos os intervenientes do nosso estudo.
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Neste capitulo apresentamos a descricdo detalhada dos diferentes intervenientes
dando especial atengdo a turma PIEF, uma vez que se trata do ponto fulcral do nosso

trabalho de investigacéo.

3. A Comunidade Cigana de Sobral da Adica

A comunidade do Sobral da Adica é constituida praticamente por uma sé familia,
visto que todos tém algum grau de parentesco e coabitam no mesmo terreno, a excegao
de alguns membros que ja tm casa, mas estdo por perto. Vejamos o que diz Attali e
Guerra sobre a distribuicdo geogréafica das comunidades ciganas e que 0s préprios ndo

ciganos desconhecem.

Cada comunidade (...) muitas vezes é constituida por uma familia alargada (...) Nenhum
membro de outra comunidade se instalara de forma definitiva neste territorio, salvo no
caso de unido matrimonial.

(Attali e Guerra, 2010: 7)

O espaco onde se fixaram foi cedido pela Junta de Freguesia. Em cada barraca
vive um nimero significativo de pessoas. A familia de origem, (pais, filhos e em alguns
casos avds) juntam-se as noras e 0s netos que por tradicdo vivem com 0s sogros. Ja as

filhas quando casam saem de casa para irem viver com as respetivas sogras.

No observatorio realizado em 2010, sobre as comunidades ciganas do Sobral da
Adica e Povoa de Sdo Miguel, do baixo Alentejo, Attali e Gerra ddo-nos uma perspetiva
do numero de individuos a viver nas duas tipologias de habitacdo que sdo comuns

atualmente a comunidade cigana das regides ja mencionadas.
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Numero de Pessoas residentes em Sobral da Adica por tipo de habitacéo:

Tipo de habitacgéo N° de individuos Percentagem
Casa 21 23,9
Barraca 67 76,1
Tenda 0 0
Total 88 100

Tab.1 — Tabela n°3 do observatorio realizado & comunidade cigana do Sobral da Adica,
(Attali e Guerra, 2010:16)

Os ciganos do Sobral da Adica tiveram alguma dificuldade de integracdo na
comunidade local, no entanto no decorrer da nossa investigacdo foi possivel observar
que ja se vive de forma pacifica na aldeia, sendo os cumprimentos e didlogos frequentes

entre ciganos e nao ciganos.

No entanto nem sempre foi assim. A chegada deste povo ndo foi vista com bons
olhos, além de haver muito preconceito, a sua histéria esta repleta de acontecimentos
negativos e de confrontos com pessoas ndo ciganas. Neves e Cabrita referem que isto €

devido a marginalizacdo e ao que muitas vezes se pensou sobre 0s ciganos:

Ndo lhes sdo dadas oportunidades. (...) ndo querem integrar-se, estragam habitacOes,
sujam tudo, respondem mal (...)
(Neves e Cabrita 2010: 9)

A escola e outros projetos desenvolvidos junto destas comunidades
proporcionaram abertura a ambas as culturas, e dentro do que foi possivel, criaram-se
mecanismos de integragdo e inclusdo, proporcionando um ambiente mais estavel e

harmonioso.

No observatorio realizado por Atalli e Guerra, também € possivel concluir que

cada vez mais as criangas ciganas frequentam a escola de forma mais assidua, o que
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proporciona melhores resultados escolares relativamente a comunidade em geral. Porém
0 abandono escolar continua a ser uma realidade predominante a partir do final do

1°Ciclo. O motivo é relacionado basicamente com o casamento:

O que chamaremos aqui casamento é em realidade unido de facto, sendo poucos 0s
casais ciganos gque se unem perante o registo civil — situacdo que exclui os direitos
inerentes ao casamento formal.
S&o geralmente unibes precoces (a partir dos 13 anos para as raparigas, 14/15 para 0s
rapazes) e de natureza endogamica, isto é, dentro da comunidade, como forma de
preservagdo da cultura cigana. Os casamentos podem ser combinados entre os pais dos
noivos durante a sua infancia, ou resultar de um acordo entre pais de solteiros (jovens
em idade de casar). A familia do rapaz efetua o pedimento, pedido em casamento de uma
rapariga, e se chegam a acordo, entdo o rapaz e a rapariga passam a ser comprometidos
(tendo evoluido com o tempo, as raparigas hoje em dia também o podem fazer, por
intermédio dos pais).

(Attali e Guerra, 2010: 8)

E muito complicado para estes jovens, que assumem tio cedo responsabilidades
como a de ter uma familia, até porque normalmente tém logo filhos, conciliar os deveres
familiares e os estudos. Por outro lado, mesmo quando o noivado se prolonga por mais
algum tempo, também ndo podem frequentar a escola do 2°Ciclo do Sobral da Adica a
Moura sdo cerca de 20km, isso implicaria estarem fora de casa todo o dia. Esta situacdo
ndo é bem visto pelos pais, especialmente no caso das raparigas, que tém uma educacgéo
mais rigida, pela necessidade de fazerem bons casamentos, preservar a sua honra, assim

como adquirirem habitos domésticos para serem boas esposas:

O casamento confere estatuto social a pessoa, sendo quase a Unica forma de ascensdo
social na comunidade. Assim, enquanto 0s nao ciganos apostam na educacao formal dos
filhos para adquirir reconhecimento dentro da comunidade ndo cigana, 0s ciganos
preferem dar importéncia a preparacdo dos filhos, e nomeadamente das filhas, para a
sua unido matrimonial. Este investimento num tipo de educagéo dos filhos pode levar, e
leva efetivamente na maioria dos casos, 0s jovens a se desinteressarem pela escola, se

afastarem de comunidades ndo ciganas (...)

(Attali e Guerra, 2010: 8)
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A constituicdo da turma PIEF, como temos vindo a afirmar ao longo da nossa
dissertacdo, também teve como objetivo dar resposta a estes jovens, ja “casados” e a
outros jovens comprometidos, que poderiam e deveriam prosseguir com 0S Seus

estudos, para poderem ter maior ambicdo profissional e social no futuro.

A prova da abertura da comunidade cigana a integracdo, ndo s6 é visivel pelo
relacionamento com a populagdo local, hoje € pautada pelo civismo, mas também pela
autorizacdo dada as criancas ciganas para continuarem 0s seus estudos, aceitarem o
prolongamento do noivado, permitirem que 0s seus jovens tirem cursos profissionais e

deixarem as raparigas, mesmo sendo casadas, frequentarem a medida PIEF.

Pelo que constatdmos atualmente a comunidade cigana do Sobral da Adica, tem
um outro olhar sobre o futuro das suas criancas e jovens. O projeto Encontros da ADC
Moura teve um papel crucial neste processo de Inclusdo. Tal como a escola, outras
parcerias e o PIEF, colaboram para um sé fim: a integracdo e as boas praticas civicas
entre todos, independentemente da sua cultura.
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4.0 PIEC

O PETI, que no ano em que celebrou dez anos da sua existéncia e oito de
formacdo de PIEF passa a ter a designacdo PIEC, pretende responder as necessidades
das pessoas de meios desfavorecidos num sentido de melhorar a qualidade da sua
aprendizagem e por conseguinte a sua integracdo na sociedade.

Assim foi criado um suporte juridico para uma consolidacdo solida junto da
sociedade e do meio escolar por forma a clarificar a sua funcédo e tendo em conta os seus

objetivos e principios.

Suporte Juridico:

Decreto-Lei n.° 9/2003, de 26 de setembro. Foi reconhecida a necessidade de revisdo do
Programa Integrado de Educacéo e Formacao (PIEF), criado, no &mbito do Plano para
a Eliminagdo da Exploragdo do Trabalho Infantil (PEETI). Diério da Republica — 1l
Série, N°223, p. 14618 e 14619.

O PIEC, enquanto programa fundador deste tipo de iniciativas, depende de todos
0s seus intervenientes: professores/formadores, técnicos de intervencdo e ndo menos
importante, os alunos. Assim, os jovens acolhidos pela medida PIEF sdo essencialmente
menores em situacdo de exploracdo de trabalho infantil (incluindo vitimas de formas
intoleraveis de exploracdo), jovens com idade igual ou superior a 16 anos com contratos
de trabalho, mas sem qualquer tipo de certificacdo escolar e/ou profissional, alunos que
embora matriculados faltam repetidamente a escola e por ultimo alunos que nem sequer

se matricularam.

Neste sentido a figura seguinte, permitem-nos visualizar, com precisdo de que
forma atua o PIEC e quais os seus intervenientes. Os jovens em risco sdo a sua
preocupacdo central e pro conseguinte os participantes que colaboram para promover a

reintegracéo escolar junto deles.
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Fig. 5 — Intervenientes
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(Blog do PIEC, 2011)

A intengdo é recuperar estes jovens que abandonaram a escola — e que por ela também
foram abandonados — para a aprendizagem e o estudo, a0 mesmo tempo que se trabalha
na sua reintegragdo socializadora no interior de uma comunidade da qual, por razdes
varias, estdo objetivamente excluidos ou autoexcluidos. Procura-se, para isso, adaptar o
curriculo e integrar nele, uma vertente vocacional prética, desejavelmente
profissionalizante no médio termo, e garantir a certificacdo escolar correspondente &

escolaridade basica nos termos legais vigentes nesta data.

(Roldzo, 2008a: 11)

A intervencdo do PIEC inicia-se com o conhecimento de situagdes de risco
concretizado ou eminente que envolvam menores. Pretende-se que qualquer pessoa
cumpridora do seu dever civico e atenta ao proximo, possa aceder a pagina da internet
do PIEC e que através do formulario disponibilizado na pagina de entrada na internet,
possa informar sobre qualquer situacdo de jovem em risco que conhega, para que
mesmo anonimamente ou ndo, o PIEC, venha a ser conhecedor da situacéo e dé inicio
ao processo de integracdo em turmas PIEF. Este processo tem em conta a area
geografica a que pertence o jovem a ser integrado. Nesta fase de diagndstico o papel da

escola é crucial, até porque pretende-se que qualquer espaco educativo seja parceiro do
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PIEC, informando sobre a realidade dos alunos em risco, e no caso especifico da escola
proporcionando condigdes para que o PIEF funcione nas suas instalagdes, o que facilita

a cooperacdo entre professores, alunos, escola, PIEF e obviamente a gestora PIEC.

ApoOs a recegdo das sinalizagdes as equipas mdveis multidisciplinares do PIEC
dinamizam e coordenam o diagnéstico de cada uma das situagdes comunicadas,
envolvendo nesse processo outras entidades, como a Seguranca Social, as CPCJ, o IRS
e as ECJ. Todas as entidades e parcerias que apostam na insercao dos jovens, de acordo
com as suas necessidades, vivéncias e estrato social, devem estar unidas e trabalhar em
cooperacdo constante, para que o processo de inclusdo social seja cada vez mais

dindmico e ajustado.

Fig. 6 — Passos para a reintegracao dos jovens partindo da interven¢gdo da EMM
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(Fonte: Blog do PIEC, 2011)

O diagnostico é entre outros aspetos, uma avaliagdo da situacdo escolar, da
situacdo individual, social e familiar dos respetivos menores sinalizados, de forma a
encontrar a resposta mais adequada a cada situacgdo.
Considerando o diagnéstico efetuado, os menores sdo encaminhados para as respostas
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propostas com a finalidade de favorecer o cumprimento da escolaridade obrigatéria e a
certificacdo escolar e profissional de menores a partir dos 15 anos de idade.

Tendo em conta a especificidade do PIEF e porque é importante a formagéo e
orientacdo da ETP, o PIEC, como 6rgdo gestor, criou um DAF que tem por objetivo

primordial oferecer apoio a auto e hétero formacdo em quatro niveis, que Rold&o expde:

1. A producdo de um Documento de Apoio e Formacdo (DAF) construido em torno da
problematizacdo dos campos de trabalho docente nestes contextos particulares, com
suporte em alguma informacéao tedrico-pratica sistematizada (este documento).

2. A disponibilizacédo deste DAF no site do PIEF As Minhas Ferramentas, visando a sua
divulgacéo e discusséo nas equipas e escolas que assim o entender ou julgarem util.

3. A abertura de uma linha de consultoria permanente com a autora, a desenvolver na
mesma plataforma, no sentido de apresentacéo e discusséo de situacdes colocadas pelos
professores ou equipas, desde que articuladas com as propostas teéricas do DAF.

4. A possibilidade de, a partir de linhas de preocupac¢des comuns, identificadas nessa
interacdo na plataforma, poderem acolher-se propostas concretas de formagdo

presencial para grupos de equipas, a gerir regionalmente conforme as possibilidades.
(Roldao, 2008b: 4)

Pretende-se assim que todos estejam em sintonia e ligados ao mesmo propoésito de
intervencdo, com o objetivo de ensinar de forma diversa pessoas que até entdo eram

diferentes.
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5. A medida PIEF

O PIEF é um programa criado com o intuito de abrir um novo caminho para
aqueles que, com ou sem explicacdo, deixaram o trilho do ensino e da educacdo e
vagueiam sem destino. Dai um programa que se preocupa com 0S NOSSOS jovens e 0S

guia de novo a escola.
Jeronimo clarifica quanto ao PIEF:

Além de favorecer o cumprimento da escolaridade obrigatdria aos seus destinatarios, e a

certificagdo escolar e profissional aos jovens a partir dos quinze anos de idade, tem

favorecido simultaneamente um conjunto de experiéncias Unicas aos intervenientes.
(Jer6nimo e Malta, 2008)

O PIEF é portanto uma resposta ao desafio imposto. Como refere Roldao, é
preciso ter como principio, (...) a especificidade dos destinatarios (Rolddo, 2008b: 5).
Assim, este programa criado em parceria com o Ministério da Educacéo e do Trabalho e
da Seguranca Social, apresenta-se como uma medida de exce¢do que se traduz como
solu¢do quando tudo falhou, quando o abandono a escola ou simplesmente a ndo
frequéncia deste espaco educativo se tornou uma constante na vida dos jovens. Verdade
€ que tanto os jovens como as suas familias que efetivamente aderem (depois de terem
rejeitado outras existentes quer no sistema educativo quer na formacdo profissional ou
de terem sido rejeitados...), conseguem alcancar o reingresso na escola, uma vez que 0
PIEF se estrutura e se aplica as necessidades de quem o frequenta. Contrariamente ao
comum nas instituicGes educativas o PIEF é elaborado e estruturado de forma a atender

a especificidade de cada um dos intervenientes.
Para o PIEF:

S&o os alunos o objeto e a finalidade de todo o trabalho de ensinar e educar. Os PIEF
trabalham com aquelas populages que, por razdes variadas, abandonaram a escola sem
obterem sucesso e estdo simultaneamente ainda fora do mundo do trabalho, sem
certificacBes e sem dispositivos de integracéo social, tornando-se populac@es de risco ou

efetiva exclusdo. Acresce a esta situacdo a realidade prévia da sua pertenca social se
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caracterizar quase sempre por cenarios de desfavorecimento econdmico, cultural e
afetivo.
(Rold&o, 2008b: 6)

Ao implementar um projeto de intervencao social para os jovens, estamos decerto
a contribuir para formar cidaddos com melhores qualificacdes e a prepara-los para viver

em sociedade de forma harmoniosa.

Considerada como uma medida de Inclusdo Social, o PIEF concretiza-se através

de Planos de Educagéo e Formagéo individualizados que integram:

a) Uma componente de escolarizacdo, que favorece o cumprimento da
escolaridade obrigatoria.

b) Uma componente de formacdo para a ocupacao e orientacdo vocacional, de
acordo com os interesses e expectativas evidenciadas durante a intervencéo.

c¢) Uma componente de educacdo para a cidadania com o desenvolvimento de
atividades de interesse social, comunitario e de solidariedade, com a
finalidade de promover a integracdo social, com a mobilizacdo de saberes

relacionais e sociais.

Importante e imprescindivel é compreender quem dard formacao a estes jovens?
Quem serdo os seus professores? De que forma deverdo ensinar? (De maneira a
despertar o interesse nestes jovens sem qualquer motivacdo). Que estratégias aplicardo
para ndo repetirem percursos falhados como aconteceu anteriormente? E a partir destas
e de outras preocupacdes que comeca a delinear-se a estrutura do PIEF e 0 seu
funcionamento. A sua originalidade inicia-se com a formacgdo da equipa técnico-
pedagdgica (ETP), formada pelos professores que trabalham sempre em par pedagdgico
e dos quais um é designado para o cargo de DT. Durante todo o projeto hd o
acompanhamento de uma técnica de intervencdo local (psicologo ou assistente social)
que desempenha um papel importantissimo na interacdo entre PIEF, a comunidade

local, as familias e 0 TPEM que por sua vez faz a ligacdo ao PIEC.

Assim Roldé&o esclarece quanto ao principio fundamental da ETP:
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N&o se constitui um Conselho de Turma numa légica burocratica — como alids também
nunca deveria suceder na escola regular... — mas esse Conselho transforma-se numa
equipa, de natureza técnico — pedagdgica que integra os professores de todas as areas e
disciplinas, em articulacdo com técnicos de apoio PETI — nomeadamente membros das
EMM; e essa equipa trabalha numa base de regularidade como grupo, reunindo
semanalmente para gerir o desenvolvimento das aprendizagens, para acertar estratégias,
para avaliar resultados, para regular através de balancos criticos frequentes, a
progressdo ou regressdo dos percursos dos alunos.

(Roldao, 2008a: 11)

De acordo com os interesses e expectativas evidenciadas por cada menor durante
a intervencdo para os jovens com idade igual ou superior a 16 anos, os Planos de
Educacdo e Formacdo individualizados integram uma componente de escolarizacao que
favorece o cumprimento da escolaridade obrigatoria e uma componente de formacgdo em

contexto de trabalho.

As atividades das componentes de formagdo em contexto de trabalho e de
educacdo para a cidadania desenvolvem-se em articulacdo com entidades publicas e
privadas da comunidade local, cuja intervencdo seja considerada adequada as
aprendizagens que se pretendem assegurar, nomeadamente, onde se privilegiem o0s

critérios de natureza pedagdgica, a integracdo e a Incluséo Social.

No desenvolvimento do PIEF os jovens podem ser encaminhados para outras
respostas que correspondam aos interesses e expectativas evidenciadas por cada um,
nomeadamente para percursos de certificacdo escolar e profissional ou de certificacdo
profissional, para aqueles que concluiram com aproveitamento a escolaridade
obrigatoria. Esta certificacdo é assegurada pelo Instituto do Emprego e Formacéo
Profissional e/ou pelo Ministério da Educagdo.

Contrariamente ao que se possa pensar, 0s alunos que frequentam o PIEF néo tém
um ensino facilitado, desculpabilizado e desresponsabilizado muito menos no que

concerne ao percurso escolar que tiveram até entdo.
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(...) pelo contradrio, a reconduc@o a uma pertenga social a que estes jovens tém direito,
mediada por uma pertenca escolar, s6 pode conseguir-se pela via da exigéncia, do
trabalho, do esforco e da responsabilizacéo consequente.

(Rold&o, 2008a: 15)

Os professores também trabalham com o intuito de colmatarem as dificuldades e
as necessidades dos alunos. Rolddo lembra que esta é mais uma das carateristicas do
PIEF:

(...) os docentes envolvidos neste trabalho juntam esfor¢os no sentido de descobrir como
ensinar com eficacia (isto €, com consecucdo real, e ndo aparente ou estatistica, das
aprendizagens necessarias) estes alunos, estas pessoas e estes cidaddos ameagados na
sua cidadania, que ja desistiram de aprender, e as vezes de viver, ou ja estdo enredados
em malhas sociais de exclusdo quando ndo de marginalidade também. E, contudo, sdo
tdo cidaddos quanto os outros, que por casualidade nasceram num lado mais solar da
vida (...)

(Roldao, 2008a: 14)

5.1. Principios

A proposito dos principios que regem este projeto educativo Rolddo (2008a: 10)
fala-nos de seis eixos ligados a um dos principios primordiais: a organizacdo, que tem
que estar implicita no processo de aplicacdo da medida PIEF. O primeiro eixo passa
pela estrutura da ETP; o segundo eixo € constituido pelo planeamento das estratégias
das aprendizagens; o terceiro eixo é a cooperacdo das EMM no desenvolvimento da
medida PIEF; o quarto eixo passa pela dimensdo organizativa no plano local; o
penultimo eixo, ndo menos importante, compreende as estratégias que deverdo ser
levadas a cabo para integracdo dos jovens na turma, assim como das respetivas familias
e ter em conta os contextos donde s@o provenientes. Quanto ao sexto eixo, tem duas
funcGes predominantes: uma esta relacionada com as mudangas relevantes no

desenvolvimento da medida PIEF e a segunda func&o é transversal entre todos 0s eixos.

A parte da organizagdo é realmente um principio fundamental para o

funcionamento de programas desta dimensdo que tém uma responsabilidade para com
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0s jovens intervenientes, a familia, a escola e a sociedade. Rolddo acrescenta outros
principios que sdo igualmente fundamentais para uma estrutura sélida e uma aplicacéo

viavel da medida PIEF.

ia Adaptacdo do curriculo, mantendo as competéncias essenciais a adquirir, mas
organizando os contetdos em torno de problemas ou teméaticas mais proximas dos alunos
e seus contextos;
£32 Concecdo de estratégias de ensino que levem os alunos a trabalhar e a dar sentido ao
gue aprendem (por exemplo, projetos de intervencéo, organizacdo do curriculo em torno
de temas integradores, trabalho colaborativo dos docentes, com carater regular;
L2 Cooperagdo frequente em par pedagdgico, em muitos casos integrando um professor
de 1° ciclo destacado para apoio as dificuldades nas aprendizagens iniciais;
©a Balanco do resultado das estratégias realizado semanal ou quinzenalmente nas
reunibes da equipa técnico — pedagdgica;
i3 Integracdo de técnicos das EMM (Equipas Moveis Multidisciplinares) e de TIL
(Técnicos de Intervencdo Local) na mesma ETP (Equipa Técnico — Pedagdgica),
participando nas reuniGes e no trabalho diario, o que possibilita integrar o apoio
psicoldgico e sdcio — familiar na planificacdo do trabalho e no apoio ao ensino e a
aprendizagem.

(Rold&o, 2008a: 15)

Estes topicos permitem-nos compreender a medida PIEF, atendendo a
especificidade que tem no terreno. Porém, ndo é possivel afirmar que em todas as
situacOes estes principios estdo vincados da mesma forma, pois dependem de fatores
externos, como a cultura instalada na escola e nas mentalidades, tanto dos profissionais
do 6rgdo de gestdo da instituicdo educativa, como dos professores intervenientes, da
TIL, das parcerias e dos alunos.

Os principios e os objetivos devem ser definidos previamente mas sempre tendo
presente que devem ser flexiveis e adaptaveis a realidade onde serdo aplicados. Por
conseguinte, deve ser sempre um trabalho de cooperagéo e para o sucesso dos alunos,

porque:

(...) é relevante sublinhar que estes principios e praticas constituem vias eficazes para o
sucesso alcangado em muitissimos casos, com a correspondente alteragdo da visdo dos

professores sobre a sua pratica de ensino. S&o estes principios que estdo visiveis nos
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numerosos casos PIEF bem-sucedidos, na esteira alids do que a investigagdo vem

demonstrando constituirem os fatores consistentemente associados as situa¢des de ensino

regular bem-sucedidas, no dominio dos estudos de eficicia e qualidade das escolas e do

ensino em geral (Goodlad, 1984; Hopkins, 2000) — trabalho colaborativo, lideranca,

adequacdo e diferenciacdo de estratégias, regulacdo e avaliacdo permanentes do

processo e dos resultados.

(Roldao, 2008a: 16)

O PIEF parte sempre da situacdo individual de cada aluno, quando é

diagnosticada a realidade em que vive. Qual a predisposicdo do jovem para ingressar de

novo na escola? Como é que a familia ou encarregado de educagdo encaram a situacao

do educando? Estas e outras questdes sdo esclarecidas na fase de diagndstico para que

ao fazer o programa educativo j& sejam pensadas e criadas estratégias para um ensino

sintonizado com as necessidades individuais dos destinatarios.

No quadro seguinte podemos constatar alguns dos itens a ter presentes para a

compreensdo da individualidade de cada um dos alunos.

Quadro 1 — Alguns principios na formacao de turmas do Programa Integrado de Educagéo e

Procurar saber
quais as
experiéncias
negativas
ocorridas em
contexto
escolar.

Formacéo
Percecdo de Inclusdo em | Adocédo/construcéo | Dissociacdo das
situacdes de rituais de regras tarefas da
trabalho proprios da reguladoras do relacdo pessoal
didatico que vida da escola. trabalho com o professor.
podem esbater o
mal-estar.
Gerar tarefas, Pedir aos Dar aos alunos Centrar a
com dificuldades | alunos, de fungdes de gestdo e | importancia do
a par de apoio, forma faseada | responsabilizacdo trabalho naquilo
que contribuam | e por tarefas de que se aprende.
para desdramatizada | aprendizagem na
progressivamente | que realizem | aula - regulaciio de | Rodara )
ganhar peguenas tempos, regras, apreciacao
confianca. apresentacdes | responsabilidades, | diScussao do que
de um assunto | analise avaliativa de | Va0 conseguindo
Evitar a ajuda ou texto resultados. por mais do que
como estudado um professor —
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substituicdo do perante nos pares
esforco. colegas; que pedagdgicos, nas
organizem areas nado
situacdes de disciplinares, nas
avaliacdo de visitas, de modo a
conhecimento criar a percegéo
entre eles e, de que valeu o
mais tarde, se que fizeram e ndo
submetam a apenas a protecao
testes e afetiva do
analisem com professor.
professora e
colegas os
resultados.
(Fonte: Roldéo, 2008b: 9)

Por Gltimo, é patente na medida PIEF o trabalho individual no decorrer do projeto.

Dai o apoio individualizado que é dado a partir de sessdes de tutoria (didlogos

individualizados com professor ou TIL) e o0 apoio escolar nas aulas.

A ETP é responsavel pela elaboracdo de um Plano de Educacdo e Formacdo

(PEF) que abrange um curriculo académico adequado a sua faixa etaria e um plano

profissional, para melhorar as competéncias que lhes serdo indispensaveis quando

integrarem uma atividade profissional.

O PEF subordina-se aos seguintes principios:

©a Individualizacao, tendo em conta a idade, a situacdo pessoal, 0s interesses e as

necessidades de insercdo escolar e social do jovem, com base em diagndstico

inicial;

©a Acessibilidade, permitindo a intervencdo e a integracdo em qualquer momento

do ano

letivo;

va Flexibilidade, permitindo a integracdo em percursos de educacdo e formacao

ou de educacdo extraescolar, nomeadamente em acgdes suscetiveis de certificacdo

ou de creditagdo no quadro de percurso subsequente;
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©a Continuidade, procurando assegurar uma intervencdo permanente e integrada,
através da frequéncia de atividades de desenvolvimento de competéncias,
designadamente de carater vocacional, de acordo com 0s recursos e as ofertas dos
servigos e entidades tutelados ou apoiados pelos Ministérios da Educacdo e da
Seguranca Social e do Trabalho, em especial quando concluido o 2.0 ciclo do

ensino bésico, sem possibilidade de ingresso imediato em percurso subsequente;

©3 Faseamento da execucdo, permitindo o desenvolvimento da intervencdo por

etapas estruturantes do percurso educativo e formativo;

©a Celeridade, permitindo a obtengdo de certificados escolares em periodo de
tempo mais curto, nomeadamente de um e dois anos para a concluséo do 2° e 3°
ciclo do ensino bésico, respetivamente;

©3 Atualizacdo, permitindo a revisdo e alteracdo do plano, em funcdo das
alteracbes de situagdo e de necessidades, disponibilizando-lhe apoio
psicopedagogico e favorecendo-lhe a frequéncia de atividades de orientagdo

escolar e profissional.

Finalizamos com as palavras de Rolddo ao referir a singularidade da medida
PIEF:

(...) face a outras politicas com fins idénticos — constitui também marca diferenciadora
da Medida PIEF o modo como este nlcleo da acdo docente é enquadrado no plano
social, psicolégico, familiar, de modo a constituir-se uma rede de apoio aos alunos que
Ihes maximize a sua possibilidade de retomar uma escolarizacdo normal e a consequente
integracgao social e profissional.

(Rold&o, 2008a: 16)

5.2. Objetivos

Relativamente aos objetivos primordiais da medida PIEF, estes séo
essencialmente dois. Contudo destes derivam outros, também eles importantes para o

sucesso desta medida educativa.
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Assim, destacam-se:

©3 Favorecer o cumprimento da escolaridade obrigatéria e a certificagdo escolar e
profissional de jovens a partir dos 15 anos, em situacéo de exploracdo de trabalho
infantil, incluindo as formas consideradas intoleraveis pela Convencédo do Direitos
da Crianga.

©3 Favorecer o cumprimento da escolaridade obrigatéria associada a uma
qualificacdo profissional relativamente a jovens com idade igual ou superior a 16

anos que estejam a trabalhar.

Percebemos entdo que o objetivo que o PIEF se prop0e atingir é a escolarizagédo

de todos aqueles que integrem as suas turmas.

Por tudo aquilo que observamos e vivemos, acreditamos verdadeiramente que 0s
objetivos deste projeto sdo nobres. Na pratica sdo mais abrangentes e globais, uma vez
que partindo da vontade de certificar os alunos, € lhes dada a possibilidade de
construirem e explorarem as suas formas de conhecimento e de aprendizagem de uma

maneira responsavel, participativa e muitas vezes autonoma.

Assim concluimos que em termos de finalidades, os jovens abrangidos pela
medida PIEF tém acesso:

1

2- A formacéo vocacionada para a profissio;

A educaco;

3- Ao convivio e ligacdo com outros jovens;

4- As atividades promotoras de Inclusdo Social;

5- A aquisicdo de conhecimentos através de atividades ludicas;

6- A visita de espacos culturais e sociais pertinentes para a construgio do seu
conhecimento;

7- Em muitos casos a uma alimentacdo mais correta; a uma série de
aprendizagens a nivel social, para melhorar comportamentos de cidadania;

8- O acompanhamento psicologico e individual (tutoria) por professores e

técnicos especializados;
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9- A um acompanhamento familiar, em que é dado também apoio aos outros
membros do agregado, num sentido de envolver todos os intervenientes na
finalidade do PIEF, isto é: preparar 0s jovens para um futuro promissor
assente na responsabilidade, na autonomia, na perspicacia e acima de tudo

com valores para a pratica de uma cidadania coerente.

5.3. Aturma PIEF do Sobral da Adica

O PIEF chega & pequena aldeia alentejana do Sobral da Adica, através da
Isinalizacdo de jovens pertencentes a uma comunidade cigana. Tal foi possivel com a
cooperacdo e parceria entre o PIEC, o Agrupamento Vertical de Escolas de Moura, a
Junta de Freguesia do Sobral e a ADC Moura, que em conjunto criaram as condicdes
necessarias para a formagdo da turma e o seu funcionamento numas pequenas

instalacOes cedidas pela Junta de Freguesia do Sobral.

Os oito alunos sinalizado pela EMM e pela TIL, com idade compreendida entre 0s
14 e 0s 18 anos, integram parte desta turma, que teve de “remar” contra os incrédulos no
Seu sucesso e contra as divergéncias culturais e educacionais. Estes alunos sdao a prova
viva gue projetos desta dimensdo, se trabalhados com empenho, valem a pena e que 0s
alunos, efetivamente, retiram proveito ao nivel de competéncias académicas, de
integracdo social e por ultimo da certificacdo que lhes permite ingressar no mundo do

trabalho melhor preparados.

A ETP é responsavel por organizar, preparar e estruturar todas as atividades
ludicas e pedagdgicas do PIEF. Dela faz parte uma assistente social (TIL) com vérias
funcbes: acompanhar e esclarecer os jovens no decorrer de todo o processo de
formagéo, acompanhar as familias (dando-lhes apoio e estabelecendo o elo de ligacéo
com a escola), procurar e estabelecer parcerias com entidades locais e ser o elo de

ligacdo com a TPEM, representante do PIEC.

! Sinalizagdo dos alunos integrantes no PIEF — Anexo XI
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Quanto aos cinco professores que fazem parte da ETP, um deles é docente do
1°Ciclo para auxiliar nas competéncias académicas de base, que naturalmente se perdem
no afastamento prolongado da escolarizagdo. Neste caso em particular, este professor
era também o DT e consequentemente responsavel pelo percurso escolar dos alunos e
por estabelecer a ligacdo entre o PIEF e o Agrupamento. Os outros membros da ETP
sdo o docente de educacdo fisica, 0 de matematica e o de ciéncias, o de portugués/inglés
e por fim e ndo menos importante, principalmente no PIEF do Sobral da Adica, o

docente de Expressdo Artistica.

Na area de formacéo vocacional que ocupa um nudmero significativo de horas no
horario semanal, os docentes trabalham em parceria com a TIL. E neste espaco que a
ETP e os alunos exploram as areas vocacionais e as suas ambicdes para o futuro. De
acordo com 0s seus interesses preparam-se atividades, visitas de estudo, encontros com
parcerias e neste caso particular o jogo dramatico, “o teatro” (de uma forma ludica,
pedagdgica), valorizando a interdisciplinaridade para aprendizagens mais abrangentes e

dinamicas.

Embora as disciplinas funcionem ao nivel do 2°Ciclo tém outras designac@es, uma
vez que se pretende que as matérias sejam ensinadas com uma outra dindmica e com um
suporte mais pratico do que tedrico. A carga horaria é dividida entre as areas

curriculares, formacdo vocacional e tutorias.

A componente letiva é de vinte e duas horas tal como acontece na Escola EB 2/3
de Moura. Neste horario a presenca da TIL é uma constante, apoiando e resolvendo
questdes relativamente aos alunos, familiares, e mais importante, contactando com
regularidade as parcerias que colaboraram com a turma PIEF nas mais diversas agoes e

atividades.

E na componente néo letiva que so elaborados os materiais para apoiar e realizar

as atividades da componente letiva.
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Quadro 2 — *Horério Semanal do PIEF do Sobral da Adica— Moura

Horas 2%Feira 3%Feira 43Feira 5%Feira 6%Feira

9:00 9.45 HA VP EA TIC HA
9.4510.30 HA VP EA TIC HA
10.45 11.30 MR CLE VP MR FC
11.30 12.15 MR CLE VP MR FC

13.30 14.15 Tutoria FV SHST FV CLE
14.30 15.15 EA/DT* FV EF FV CLE
15.15 16.00 EA/DT* FV EF FV

16.15 17.00 Tutoria Reunido

Quadro 3 — Descricdo das disciplinas e forma de leciona-las. (Estrutura da medida PIEF)

Disciplinas: Forma de Lecionar
VP — Viver Portugués Par pedagdgico
MR — Matematica e Realidade Par pedagdgico
EA — Educacéo Artistica Par pedagdgico
CLE — Comunicar em Lingua Estrangeira Par pedagdgico
HA — Homem Ambiente Par pedagdgico
EF — Educacéo Fisica Par pedagdgico

% O Horario da turma apos pouco tempo da sua iniciagdo sofreu algumas alteragdes, passando o 1°Tempo
da manhd a iniciar-se as 8.30 como na EB 2/3 de Moura e algumas disciplinas e a reunido fizeram
algumas trocas, com o acordo da ETP e do Agrupamento Vertical de Escolas de Moura.
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TIC — Tecnologias da Inf. e Comunicagéo Par pedagdgico

FV — Formacao Vocacional Todos os professores
FC — Formacéo para a Cidadania Todos os professores
Tutoria — apoio individual a cada aluno Todos os professores
Reunido — dois tempos letivos ETP

Esta pequena turma que em 2010/2011 d& os seus primeiros passos, teve algumas
dificuldades, normais para um projeto que funciona pela primeira vez. A ETP teve um
papel preponderante com a parceria inigualavel da ADC Moura, trabalhando
cooperativamente para a Inclusdo destes jovens, ndo s6 no PIEF mas na comunidade

local.

Estes projetos sdo possiveis, se todos 0s envolvidos tiverem uma vontade interior
de trabalhar arduamente com entusiasmo, procurando constantemente a partilha e a
troca de saberes. O importante ndo sdo certamente as classificacfes, quer dos alunos,

quer da escola, mas sim as aprendizagens que sao alcancadas a nivel pessoal e social.

N&o é o certificado que vai ditar o que aprenderam, mas a sua forma de estar e
viver depois que ingressaram no PIEF. O mais importante ndo é o produto mas o

processo.

A ignorancia tem isso de bom: que se desfaz aprendendo. A falsa instrucdo tem esta
perfidia: ndo da o ensino e inibe de o tomar.

(Eca de Queirds e Ramalho Ortigdo, As Farpas, cit. por Jeronimo e Malta, 2008:17)

Muitas vezes a instabilidade escolar esta relacionada com a mudanca constante da
habitacdo, o que € comum na comunidade cigana, para além dos seus habitos culturais

que estdo fortemente enraizados.

A caracterizagéo dos alunos do PIEF do Sobral da Adica passa pelo entendimento

do percurso escolar de cada um, assim como pelo diagndéstico psicossocial.
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“Absalao”
e Percurso escolar:

“Absaldao” nasceu em 1992, integrou a turma PIEF no ano letivo 2010/2011,

contudo o seu percurso escolar foi complicado até resultar em abandono escolar.

O jovem iniciou o seu percurso no ano letivo de 1998/1999 numa Escola de 1°
Ciclo de Ensino Basico pertencente a um Agrupamento TEIP. A 22 de janeiro de 1999
foi solicitada a sua transferéncia, pela EE, para outra EB1, por motivo de mudanca de

residéncia.

No més seguinte, a 24 de fevereiro de 1999, foi rogada novamente uma
transferéncia de Estabelecimento de Ensino para outra EB1 do Agrupamento de Escolas

de Moura. Neste estabelecimento escolar o aluno ndo transitou.

No ano letivo de 1999/2000, o aluno frequentou o 2° ano do 1°Ciclo, na EB1 de
Moura onde so6 frequentou até ao 2° periodo; depois volta a ser rogada uma transferéncia
do jovem para uma EB1 em Beja, onde frequentou até ao final do ano letivo, contudo,

nao transitou de ano.

Em 2000/2001 deu inicio a frequéncia das aulas a 19/2/2001 no 2%no de

escolaridade ja noutra EB1. No 3° periodo ja ndo compareceu.

O “Absalao” em 2001/2002 foi transferido de Moura, em 10 de outubro de 2001,
para a EB1 do Sobral da Adica. Frequentou esta escola até dia 19 de outubro tendo
requerido novamente a sua transferéncia para Moura no fim de novembro. Foi
novamente transferido dia 18 de dezembro (Ultimo dia de escola do 1° Periodo). No
segundo periodo frequentou a escola com regularidade nos meses de janeiro e fevereiro.
Em marco foi para Espanha com os familiares para a campanha do morango e s6
regressou no dia 14 de junho, tendo frequentado a escola até final do periodo. Por falta

de frequéncia ndo houve elementos suficientes de avaliacdo e o aluno ficou retido.

No ano letivo de 2002/2003 frequentou o 2° ano de escolaridade na EB1 de Sobral
da Adica e transitou de ano. Durante o ano letivo seguinte (2003/04), o aluno néo
transitou, porque ndo trabalhou/adquiriu as competéncias do 3° ano, nem algumas do 2°

ano. Revelou muitas dificuldades ao nivel da leitura, da escrita e da ortografia.
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Em 2004/2005 frequentou o 3° ano de escolaridade e transitou para o 4°

(2005/2006). No ano seguinte repetiu 0 4° ano de escolaridade.

Iniciou o ano letivo de 2006/07 na Escola do Sobral. E solicitada a sua
transferéncia para a EB1 do Seixal, sendo depois transferido para a EB1 do
Entroncamento a 25/1/2007. Neste mesmo ano letivo o aluno ainda foi transferido da
Escola do Entroncamento para a EB1 Sobral da Adica a 25/4/2007, onde acabou por

ndo transitar de ano.

No ano letivo de 2007/2008 o aluno, inscrito no 4° ano de escolaridade, entra
numa situacdo de abandono escolar a 14/9/2007. Foram desenvolvidas varias iniciativas
de combate ao abandono e absentismo escolar pela EB1 do Sobral da Adica (com a
parceria da ADC Moura — Projeto Encontros) com a familia e contudo ndo foi possivel

atingir os objetivos esperados pois o0 aluno nao regressou.
e Diagnostico Psicossocial

O jovem é sociavel, bem-disposto e teve uma facil integracdo na turma e com 0s
professores. Tem facilidades de relacionamento, contudo por vezes esta desmotivado e

desinteressado.

A familia demonstra interesse pela continuidade do jovem em PIEF,

principalmente um dos seus irmaos.

¢ Diagnostico Cognitivo Escolar

E um jovem com algumas dificuldades de concentracdo e de aprendizagem. E

dificil em algumas disciplinas o aluno atingir os objetivos propostos para as aulas.

Revela muita facilidade na area de Expressdo Artistica, tem uma especial
apeténcia para o desenho, para os jogos de expressdo dramética e também para

Educacao Fisica.

Revela dificuldades especialmente na oralidade, escrita e mesmo em

Matematica. Tem dificuldades de raciocinio logico.
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“Moisés”
e Percurso escolar:

“Moisés” nasceu em 1992, integrou a turma PIEF no ano letivo 2010/2011 e néo

possui processo escolar.
e Diagnostico Psicossocial

O jovem ¢é simpético, humilde e estd bastante motivado para continuar o seu

percurso escolar. Revela maturidade para a sua idade e tem facilidade de integragéo.

Estd sempre empenhado para realizar as atividades propostas em PIEF e nédo

demonstra problemas a nivel de comportamento.
Por vezes, estd sonolento nas aulas, contudo é muito pontual e assiduo.

Aconteceu que a familia do jovem o fez despertar para 0 comprometimento, “Ele
esta na idade de ficar prometido para depois se casar”. Este acontecimento, nos
principios de novembro de 2010, trouxe alguma instabilidade ao jovem uma vez que
assumiu nas sessfes de tutoria que ndo quer casar, porque acha que é cedo e como

diz:”...quero ser livre ¢ assim acaba-se a minha liberdade, eu gosto é de gozar a vida”.

Esta situacdo do jovem foi motivo de preocupacdo inicial, porque era visivel a
tristeza e desanimo nas aulas. Nas sessOes de tutoria dialogou-se com ele sobre
preocupacOes ou duavidas que lhe surgiram sobre esta nova fase da vida que ele tera de
iniciar.

As suas expectativas relativamente ao prosseguimento de estudos sdo bastante

positivas, pretendendo concluir o 9° ano de escolaridade em PIEF.

e Diagnostico Cognitivo Escolar

O jovem revela apeténcia para atingir os objetivos propostos, embora revelando
algumas dificuldades de aprendizagem em determinadas matérias, contudo é muito
empenhado e esforgado. Tem um gosto especial por querer “...aprender a fazer contas
como deve de ser”. Revela dificuldades na compreensdo do discurso dos docentes, ndo

percebendo o significado das palavras utilizadas nos textos e no discurso oral.
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Tem especial preferéncia pela disciplina de matematica, contudo revela muita
apeténcia para a disciplina de Expressdo Artistica. Mostrou interesse em aprender

costura, que € um dos ateliés de Formacéao Vocacional.

“Noélia”
e Percurso escolar:
“Noélia” nasceu em 1995, integrou a turma PIEF no ano letivo de 2010/2011.

A aluna iniciou o seu percurso escolar no ano letivo de 2002/2003, o 1° ciclo do
Ensino Basico, na Escola EB1 do Sobral da Adica onde concluiu com aprovacéo o 1°, 2°

e 3° anos de escolaridade.

No ano letivo de 2005/2006 frequentou o 4° ano de escolaridade, tendo 3
retencdes, e no ano letivo de 2008/2009 concluiu 0 mesmo ano com Ssucesso.

No ano letivo de 2009/2010 matriculou-se no 2° ciclo na EB2/3 de Moura mas
devido ao seu forte absentismo escolar ndo concluiu com aprovacdo o 5° ano de

escolaridade.
e Diagnostico Psicossocial
A jovem demonstrou uma integracao facilitada no PIEF.

E solidaria com os colegas, respeita toda a Equipa Técnica — Pedagdgica

mantendo bom relacionamento com todos.

E preocupada com a sua apresentaco exterior, no que concerne aos cabelos e ao

vestuario.
A jovem refere que a familia estd muito empenhada que continue a estudar.

e Diagnostico Cognitivo Escolar

A jovem por vezes demonstra algumas dificuldades de compreensdo, contudo
esforca-se para conseguir atingir os objetivos propostos. Por vezes esta distraida nas

aulas e os professores fazem-lhe uma chamada de atencéo.

-70 -



A Animacéo Sociocultural, Expressdo Dramatica e Incluséo Social
Intervenientes

Revela ter mais dificuldades e menos apeténcia na area de Expressdo Plastica,
contudo na exploracdo da ED revela grande a vontade e muito interesse.

Apresenta como potencialidades a leitura e a escrita, sdo as areas onde mais gosta
de trabalhar. Sublinha que gosta de matematica e Lingua Portuguesa.

“Valentina”
e Percurso escolar:

“Valentina” nasceu em 1994, integrou a turma PIEF no ano letivo de 2010/2011,

é a prépria jovem a referir nunca ter tido contacto com a comunidade escolar.
O PIEF foi o inicio do seu percurso na escola.

Revela interesse pela aprendizagem da escrita, mas tem dificuldades em todas as

disciplinas, assim o apoio individualizado passou também a ser nas sessdes de tutoria.
e Diagnostico Psicossocial

Né&o foi facil a sua integracdo na turma, na medida em que é muito apatica, pouco
expressiva e comunicativa. Manteve uma postura a parte. Com o passar do tempo ja se

nota alguma integragdo na turma.

A familia, marido e sogros, apoiam a sua continuidade no PIEF, visto ndo saber
ler nem escrever. Dizem ser importante para a jovem frequentar a escola, “para

aprender”.
¢ Diagnostico Cognitivo Escolar

A jovem revela muitas dificuldades de memorizacdo e pouca capacidade de
compreensdo. Tem dificuldades em demonstrar que ndo esta a perceber e € muito pouco
comunicativa. Por vezes ndo entende a comunicacdo oral dos professores. Revela
dificuldade em desenhar e comunicar com 0s outros, mesmo sendo os colegas. Desde
que comecou a fazer parte dos jogos de expressdo dramatica foi visivel alguma abertura
e gosto em colaborar, no entanto prefere assumir personagens que ndo falem ou auxiliar

apenas na construcdo dos elementos cénicos quando surgem atividades teatrais.
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Como potencialidades, apresenta apeténcia para a Formacgdo Vocacional, mais

precisamente na vertente da costura, seguida da cozinha.

“QOrlanda”
e Percurso Escolar
“Orlanda” nasceu em 1995, integrou a turma PIEF no ano letivo de 2010/2011.

A aluna iniciou o seu percurso escolar na EB1 em Moura, tendo sido transferida
para a EB1 do Sobral da Adica.

Iniciou 0 1° ciclo do Ensino Basico, no ano letivo de 2003/2004, ndo transitou de

ano, no seguinte voltou a frequentar o 1° ano e terminou com aproveitamento.

No ano letivo de 2005/2006 frequentou o 2° ano do Ensino Basico, ficando retida

quatro vezes; acabou por ndo o concluir devido ao elevado absentismo.

As principais dificuldades assinaladas no seu PEF sdo: a assiduidade e
pontualidade; o enriquecimento de vocabulério; a producdo de frases e textos; escrever
por iniciativa propria; dificuldades de leitura e escrita de numeros; contagens feitas
oralmente e por escrito; dificuldade na utilizacdo dos algoritmos para a soma, diferenca
e produto; construcao de tabelas de dupla entrada; transformacéo de somas em produtos
e vice-versa; calculo mental simples de produtos e efetuar contagens por ordem

crescente e decrescente.

¢ Diagnostico Psicossocial

A jovem revela alguma timidez, no inicio era pouco comunicativa; com o decorrer
do tempo tem-se mostrado mais expressiva € comunicativa com 0s colegas e com 0s

professores.

Muitas vezes distrai-se sem razdo aparente, “abandona” a aula e parece que 0 seu

pensamento “esta noutro lugar”.

Revela algumas dificuldades de integracéo social. Passamos a relatar um exemplo

real a que assistimos: No dia da Visita de Estudo aos Bombeiros VVoluntarios de Moura,
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a turma almogou na cantina da Escola Secundéria; a aluna sentiu-se inibida e recusou-se
a ir sozinha buscar uma colher para a sopa, uma das professoras acompanhou-a, porque

caso contrario a jovem ndo ia sozinha, pois estavam outros jovens na cantina.

Diagnostico Cognitivo Escolar

A jovem tem dificuldades de aprendizagem, mais no que respeita @ matematica e a
lingua portuguesa. N&o interpreta facilmente uma exposicéo de ideias dizendo que por
vezes nao sabe o significado das palavras. Neste sentido mais uma vez o0s jogos de
expressao dramatica levados a cabo nas aulas de EA permitiram trabalhar a leitura, a
colocacdo de voz, a postura e a escrita, 0 que se refletiu nas competéncias ao nivel do

portugués.

“Manuela”
e Percurso Escolar

A “Manuela” nasceu em 1995, integrou a turma PIEF no ano letivo de
2010/2011.

A aluna iniciou o seu percurso escolar, 1° ano do Ensino Béasico, numa EB1 de

Moura, no ano letivo de 2002/2003, transitando para o 2° ano, onde teve duas retencdes.

A terceira frequéncia do 2° ano foi na EB1 do Sobral da Adica, tendo transitado

para o 3° ano de escolaridade.

No ano letivo seguinte, 2006/2007, iniciou o 4° ano de escolaridade. Ap6s o
término do 1°Ciclo, nem sequer se matriculou na EB2/3, porque a familia ndo autorizou,

pois tinha de deslocar-se e ser independente, 0 que ndo agradava de todo aos pais.

¢ Diagnostico Psicossocial

A aluna encontrava-se gravida quando iniciou o projeto. A sua integracdo em
PIEF viu-se facilitada, pois € uma jovem alegre e humilde. Mantém uma boa relacéo

com todos os colegas.
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Estd motivada para este processo de ensino - aprendizagem, tem uma atitude ativa
em todas as areas de ensino.

No inicio tinha uma postura recatada, humilde e compreensiva, no final do 1°

periodo de aulas revelou-se mais irrequieta nas aulas.

E uma aluna que revela grandes aptiddes para a expressdo artistica, participando
nas atividades com entusiasmo e empenho. Nos jogos de expressdao dramatica/teatros,

gosta de assumir personagens principais e consegue-o de forma competente.
Diz que a familia a apoia neste processo de ensino, valorizando a aprendizagem.
e Diagnostico Cognitivo Escolar

A aluna revelou uma capacidade normal para focar a sua atencdo em
determinado objeto solicitado. Esta jovem parece conseguir atingir de uma forma réapida
as competéncias, revela apeténcia para a leitura e para a escrita. Tem facilidades de
comunicacdo e expressividade. Tem interesse por areas de conteudo pratico,

desenvolvendo sempre as atividades que Ihe sdo apresentadas.

“Anabela”
e Percurso Escolar

“Anabela” nasceu em 1994, integrou a turma PIEF no ano letivo de 2010/2011 e

ndo possui processo escolar.
e Diagndstico Psicossocial

A aluna encontrava-se gravida quando iniciou o projeto, demonstrou resisténcia
na sua integracdo na medida PIEF e com a turma, depois notou-se um esforco para se

integrar no grupo.

E uma das alunas com mais maturidade e participativa, tendo facilidade de

aprendizagem.
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N&o tinha incentivo da familia para frequentar as aulas e por vezes confessava que

tinha grandes dificuldades em conciliar as tarefas domésticas com a escola.

¢ Diagnostico Cognitivo Escolar

A jovem revelou uma capacidade normal para focar a sua atengdo nas materias
lecionadas, contudo grande parte do tempo mostrava-se desmotivada e de alguma forma
desinteressada. No entanto quando lhe era apresentado um trabalho em aula, era das

primeiras a apresentar resultados e sem grandes dificuldades.

Mostra mais apeténcia para a escrita do que para areas de expressao artistica, e
estd constantemente a dizer que ndo sabe desenhar, porque nunca soube, palavras da

jovem.

Pouco tempo depois comecou a faltar com frequéncia e perto do final do

1°Periodo acabou por desistir.

“Natércia”

e Percurso escolar:
“Natércia” nasceu em 1996, integrou a turma PIEF no ano letivo de 2010/2011.

A aluna iniciou o seu percurso escolar na Freguesia do Sobral da Adica, concelho

de Moura.

No ano letivo de 2002/2003 iniciou o 1° ciclo na EB1, onde concluiu com

aprovacao o 1°, 2° e 3° anos de escolaridade.
No ano letivo de 2005/06 ingressou no 4° ano e no ano seguinte, 2006/07, repetiu.

No ano letivo de 2007/2008 ingressou no 2° ciclo na EB2/3 de Moura mas devido
ao seu forte absentismo escolar ndo concluiu com aprovagdo o 5° ano de escolaridade.
No ano letivo seguinte, a desmotivacdo e 0 marcado padrdo de faltas conduziram a

jovem ao abandono efetivo.
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¢ Diagnostico Psicossocial

A integracdo da jovem em PIEF viu-se facilitada, dado ser alegre, sociavel e bem-

disposta.

Apresenta-se de um modo cuidado ao nivel do vestuario e higiene, sendo a

aparéncia fisica umas das areas as quais atribui muita importancia.

Mantém uma boa relagdo com todos os colegas do grupo turma, especialmente
com duas, com as quais mantém cumplicidade para falar da sua vida privada, rir e
dancar nos tempos livres, nos intervalos. A jovem da bastante importancia a danca, a

musica e ao teatro, revela grande interesse pelas artes.

Na relacdo com os professores revela-se bem-educada e adequa a sua postura e

comportamentos ao interlocutor, gosta de falar com os professores.
Diz que a familia a apoia neste processo de ensino, valorizando a aprendizagem.
A aluna encontra-se gravida desde o inicio do ano letivo.
¢ Diagnostico Cognitivo Escolar

A aluna revelou uma capacidade normal para focar a sua atencdo em determinado
objeto solicitado. Esta jovem parece conseguir atingir de uma forma rapida as
competéncias, revela apeténcia para a leitura e para a escrita, ndo sendo estimulada para
tal, por iniciativa propria, Ié e escreve no caderno. Aponta como areas preferidas a
matematica, o inglés e sublinha que gosta de escrever e ler. Ndo aponta dificuldades,

sente-se integrada e com facilidades nas diversas aprendizagens e atividades.

(Ao contrario do que esclarecemos anteriormente, sobre a possibilidade de
continuacdo dos estudos apenas por parte dos rapazes ciganos, neste projeto a maioria é
raparigas, precisamente para haver uma resposta para as mulheres, mesmo respeitando

0s seus aspetos culturais mais marcantes como o noivado e 0 casamento.

No capitulo seguinte abordaremos os conceitos que esclarecem o nosso Estudo
Empirico, compreendendo assim as caracteristicas particulares da metodologia adotada

na nossa investigacao.
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Neste ultimo capitulo apresentamos a metodologia selecionada ou seja — O Estudo
de Caso — que pela sua singularidade e particularidade, permitiu-nos estudar uma
realidade isolada e unica, de um determinado grupo. Mencionamos e descrevemos 0s
passos metodologicos, 0s procedimentos e 0s instrumentos Uteis e fundamentais para

apresentar as devidas conclusoes.

6. Contexto da Investigacéo

O nosso plano teve como base a pesquisa e orientou-se pelos acontecimentos e
atividades que surgiam. Partimos do desconhecido para delas descobrir e perceber o que
estavamos realmente a observar. Segundo Bogdan e Biklen:

Na investigacdo qualitativa em educagéo, o investigador comporta-se mais de acordo
com um viajante que ndo planeia (...) uma das estratégias utilizadas baseia-Se No
pressuposto de que muito pouco se sabe acerca das pessoas e ambientes que irdo
constituir o objeto de estudo. Os planos evoluem a medida que se familiarizam com o
ambiente, pessoas e outras fontes de dados (...)

(Bogdan e Biklen, 1994: 83)

Baseados neste pressuposto, a nossa postura foi partir para a investigagdo de
“espirito aberto”, ndo colocando qualquer tipo de imposi¢do e assumindo que as n0ssas
experiéncias, as praticas no PIEF e as atividades dos alunos seriam os elementos chave

para direcionar a investigacao.

Chegado o momento de partir para 0 campo de observacdo, nao tinhamos
qualquer plano definido. Estdvamos conscientes do que queriamos investigar e qual era
0 contexto onde se inseria a nossa realidade, mas tudo o resto era desconhecido.
Contudo estdvamos dispostos a partir a “aventura”. Assim, tudo o que os alunos do
PIEF realizavam, os seus comportamentos e as suas agdes eram bem-vindos para que o

nosso estudo comecasse a dar oS primeiros passos.

Relativamente ao contexto, sabiamos apenas que um grupo de jovens em
abandono escolar, regressava a escola. lam frequentar um PIEF que ndo so assentava

nas aprendizagens académicas ao nivel do 1° e 2° Ciclo, como tinha uma carga horaria
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significativa ligada as préaticas vocacionais e de integracdo social.

Os alunos do PIEF do Sobral da Adiga, (numa pequena aldeia pertencente a
cidade de Moura) tinham algumas barreiras de integracdo social relativamente a
comunidade local, & comunidade escolar e até com o cidaddo comum. Eram todos de
etnia cigana, viviam sob os principios desta cultura tdo enraizada no seu ambiente
familiar e social, que evitavam o contacto com os restantes habitantes da aldeia. O que
parecia inicialmente ser motivo valido de excluséo social, era apenas uma forma de se
protegerem. N&o se tratava de rejeicdo por parte das pessoas da aldeia, mas sim, de um

fecho da propria comunidade cigana em si mesma.

As criangas do sexo feminino sé podiam frequentar a escola do 1°Ciclo, porque
esta se situa na aldeia onde habitam, a frequéncia dos 2° e 3°Ciclos implicaria uma
deslocacdo contrariada de imediato pela familia.

Assim o PIEF teve como medida levar de novo os alunos a escola, mas também

levar a escola até a comunidade cigana do Sobral da Adica.

Foi esta realidade que nos propusemos estudar, a fim de perceber de que forma
este projeto resultou para todos os intervenientes, ou seja, a recetividade da comunidade
local, a aceitacdo das familias ciganas ao deixarem 0s seus jovens estudar,
principalmente as mulheres, a a¢cdo da escola fora dos seus “muros” e principalmente,
que repercussdes houve na vida destes jovens participantes num projeto tdo abrangente
de formacdo académica, profissional, pessoal e social.

Interessava-nos pois observar todos 0s momentos de atividades ludicas,
pedagdgicas e sociais, a fim de compreender a realidade vivida pelos nossos
intervenientes, neste novo caminho agora ligado a toda uma comunidade, que até entdo

procuravam negar e mantinham afastada.

O projeto PIEF, ndo exclusivo desta turma nem muito menos de alunos de etnia
cigana, ganhou a sua importancia e nao foi por nés, por acaso. Foram todas as suas

caracteristicas peculiares que o distinguiram de qualquer outro.

E importante referir que neste tipo de estudos e de acordo com Almeida e Freire

(2000) e necessario por um lado, as suas vantagens quando se pretende o
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aprofundamento de determinada tematica, mas:
(...) desde logo qualquer possibilidade de generalizagdo dos dados e das conclusdes
obtidas para outras situagdes ou amostras para além daquelas em que a investigacado se
concretizou.
(Almeida e Freire, 2000: 108)

O grupo de alunos do PIEF do Sobral da Adica tinha agora uma historia para
escrever no mural das suas vidas, tanto para a ETP como para as parcerias. Os alunos e
0S outros intervenientes sabiam de antemdo que este projeto de educacgdo interventiva
tinha frutos para dar, no entanto ainda ndo estava claro como iriam surgir as acdes e por

conseguinte os resultados.

Na fase inicial deste projeto, é importante referir que todos estavam
entusiasmados. Porém foi observado que esse entusiasmo estava mais patente nos
professores, na assistente social (membros da ETP) e numa das parcerias que esteve

sempre ativamente presente, a ADC Moura.

Quanto aos alunos, ainda ndo era visivel um interesse relevante nas atividades
escolares, o que era compreensivel, pois estamos a falar de jovens que viviam uma
realidade familiar de muita responsabilidade tendo em conta as suas idades. A maior
parte deles estavam casados ou estariam com compromisso marcado. Além disso, todos
tinham deixado a escola ha ja algum tempo e nesse sentido era evidente o seu

desconhecimento dos principios do seu regresso.

A realidade que envolvia este PIEF, diferenciava-o de qualquer outro, da regido
do Alentejo, ou de outra zona do pais. As suas carateristicas eram peculiares e diferentes
do que era habitual. Era um projeto que dava os primeiros passos, que tinha como
condicdes fisicas apenas uma pequena sala cedida pela Junta de Freguesia da aldeia, que
contava com cinco professores e uma assistente social responsaveis por toda a realidade
escolar envolvente, desde as aprendizagens académicas, as intervencGes nos meios

familiares, entre outras.

O PIEF n&o é um projeto de exclusdo, mas sim de Inclusdo e acima de tudo
constitui uma resposta, ndo para uma minoria, nem se demarcar da escola. Neste caso, 0
PIEF teve que ir até a aldeia onde habitavam os alunos, e por casualidade estes ndo

podiam sair do seu seio familiar. Porém para a equipa, se algum jovem da aldeia
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quisesse de integrar-se na turma, seria muito bem-vindo ao projeto.

A formagéo de grupos de sujeitos numa investigagao implica segundo, Almeida e
Freire (2000) duas agOes: a primeira prescindir de qualquer aviso ou de qualquer
intencdo a nivel particular. Nesse prossuposto, os grupos formam-se com aqueles que

respondem positivamente em colaborar na investigacéo.

Os sujeitos que em determinado momento se encontram em determinado local ou a
realizar determinada tarefa (ou qualquer outra condi¢éo) vao constituir o(s) grupo(s) a
observar.

(Almeida e Freire, 2000: 109)

O outro procedimento consiste na opg¢édo prévia dos sujeitos a observar. No nosso
caso seguimos o primeiro caminho apontado, pois quando iniciamos o nosso estudo a

turma ja estava constituida.

A observacdo dos intervenientes do PIEF teve como finalidade compreender de
modo abrangente e pormenorizado a tematica em estudo, permitindo por conseguinte,
avancar de uma etapa introdutéria no conhecimento da matéria para uma etapa de maior
aprofundamento e entendimento. Isto possibilitou-nos depois a analise de dados, bem

como clarificar e descortinar o fundamental do nosso estudo.
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7. Metodologia de Investigacao

O termo Metodologia refere-se ao estudo do método ou, se o encaramos de uma forma
mais ampla, a fundamentacéo tedrica dos métodos, quando estabelece os procedimentos
gue devem ser utilizados para a aquisicdo de conhecimentos cientificos e para
desenvolver formas apropriadas de raciocinio logico na planificacdo de tais
procedimentos. Também se utiliza a palavra metodologia para fazer referéncia a um
conjunto concertado de operagdes para alcancar um ou Varios objetivos.

(Ander-Egg, 2011: 16)

Selecionar qual a metodologia de investigacdo em Educacao passa por um leque
de preferéncias metodoldgicas, e pela escolha da metodologia mais adequada ao tipo de
investigagdo. Assim, é importante refletir nas opg¢des que se tem tomar decisbes mais
pertinentes. E necessario ter em consideracdo o contexto onde a investigacdo se
realizard, os individuos envolvidos e, naturalmente, o problema que obviamente se

tornaram na linha de orientacdo (Pacheco, 2006).

Relativamente a investigacdo quantitativa, esta apresenta um caminho de maior
complexidade, visto ter por objetivo a realizacdo de alegacGes generalizaveis e com a
autenticidade universal proveniente de experiéncias que se comprovam estatisticamente.

N&o é o caso da investigacdo qualitativa que tal como assevera Fortin:

(...) estd preocupado com uma compreensdo absoluta e ampla do fenémeno em estudo. (o
investigador) ... observa, descreve, interpreta e aprecia o meio e o fenémeno tal como se
apresentam, sem procurar controla-los (...) para o desenvolvimento do conhecimento é
descrever ou interpretar mais do que avaliar.

(Fortin, 2003: 23)

A autora defende e parte do pressuposto que este tipo de abordagem é uma
extensdo da capacidade do investigador para dar um sentido ao fendmeno. Nesse caso
estaremos no rumo de uma metodologia de investigacdo qualitativa ou explicativa e a
mais assertiva de forma a entendermos como se processam as praticas curriculares,
pedagdgicas e ludicas no PIEF do Sobral da Adiga. Ou seja, compreender de que forma

0 projeto proporcionou momentos de aprendizagem e inclusdo social para os alunos.

A pesquisa qualitativa demonstra a importancia primordial da compreensdo do
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investigador e dos participantes no processo de investigacdo (Fortin, 2003), preocupa-se
mais com a percecdo e a explicagdo de como as circunstancias e 0s acontecimentos se
exteriorizam do que com determinar-lhes as razbes. Neste tipo de estudo torna-se
imprescindivel a perspetiva dos individuos pois esta ajuda a esclarecer as questfes

colocadas pela investigacéo.

(...) a abordagem a investigagdo ndo é feita com o objetivo de responder a questdes
prévias ou de testar hipoteses. Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspetiva dos sujeitos da investigacao.

(Bogdan e Biklen, 1994: 16)

Contrariamente a outro tipo de estudo, neste estudo em particular importa
individualizar e entender os sujeitos e as suas agoes tendo em conta a sua complexidade,

particularidade e ndo cair em generalizagdes.

Cotejando as alegagdes universais e a exposic¢ao dos factos numa 6tica de causa e
efeito, optamos por neste trabalho considera as representacGes e praticas reais dos
individuos e que nos levam ao conhecimento dos factos (Bogdan e Biklen, 1994).
Conseguimo-lo através de uma metodologia qualitativa, quer para a recolha de dados
quer para o tratamento dos mesmos, para que seja possivel de qualificar e minuciar os

pormenores descritivos.

Nesta concec¢do € nosso intuito afirmar as relagBes entre razdes e resultados,
explicitar factos, diferir o que se encontrou e ndo demonstrar hipéteses ou determinar
presumiveis perspetivas de investigacdo positivista, melhor abordavel, através da

utilizacdo de metodologias qualitativas.

Alguns investigadores qualitativos ndo pensam na questdo da generalizagdo em termos
convencionais. (...), a ideia é a de que o comportamento humano ndo é aleatorio ou
idiossincratico. (...), a preocupagdo central ndo é a de se os resultados sdo suscetiveis de
generalizacdo, mas sim a de que outros contextos e sujeitos a eles podem ser
generalizados.

(Bogdan e Biklen,1994: 66)

Num trabalho de pesquisa qualitativa os tracos esséncias sdo bem distintos da
investigacdo quantitativa. Como descreve Flick:
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(...) sdo corretas escolhas de métodos e teorias apropriados; o reconhecimento e andlise
de diferentes perspetivas; a reflexdo do investigador sobre a investigacéo, como parte do
processo de producdo do saber; a variedade dos métodos e perspetivas.

(Flick, 2002: 4)

Na investigacdo quantitativa procura-se confirmar teorias, recolher dados para
comprovar ou (in) validar hipoteses e cosmopolizar factos e atitudes. Contrapondo esta
ideia por Bogdan e Biklen, comparam:

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. (...)
N&o se trata de montar um quebra-cabecas cuja forma a final conhecemos de antemao.
Esta-se a construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e
examinam as partes.

(Bogdan e Biklen, 1994:51)

Um investigador qualitativo pode tracar uma teoria determinando para que fim
servira a sua pesquisa. Contudo a sua gestdo so se inicia apds a recolha dos dados e ndo
menos importante, pela sua pertinéncia junto dos sujeitos. Assim se constroi a medida
que se acondicionam e discutem os factos, um referencial que vai adquirindo uma

estrutura:

O processo de analise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou
no topo) e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo.
(Bogdan e Biklen, 1994: 50)

O investigador que trabalha sob as orientagbes da metodologia qualitativa
tenciona utilizar parte do seu estudo para compreender quais sdo as ideias mais
relevantes e ndo parte do principio de que ja sabe o bastante para cotejar as ideias mais

pertinentes do seu estudo antes de efetuar a investigacao.

Em Educacdo, os investigadores qualitativos conduzem um processo que incide
sobre o didlogo com os individuos envolvidos no estudo, uma vez que ndo sao

abordados de uma forma neutra. (Bogdan e Biklen, 1994: 51)

Nesta ética o saber assume-se a partir de um processo evolutivo, e duradouro de

recolha e de analise de dados:

(...) no inicio ha questdes ou focos de interesses muito amplos, que no final se tornam
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mais diretos e especificos. O pesquisador vai precisando melhor esses focos & medida

que o estudo se desenvolve.
(Ludke e André cit. por Varela, 2010: 20)

Para o investigador,

Ao recolher dados descritivos (...) abordam o mundo de forma minuciosa (...)
(Bogdan e Biklen, 1994: 49)

Quanto a abordagem qualitativa os autores acrescentam:

(...) exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais
esclarecedora do nosso objeto de estudo. Nada é considerado como um dado adquirido e
nada escapa a avaliacéo.

(Bogdan e Biklen, 1994: 49)

Na mesma linha de pensamento e explorando as particularidades deste método de
investigacdo, os dados recolhidos e devidamente tratados apresentam um carater

narrativo,

(...) no intuito de real¢ar as atitudes e as praticas dos individuos estudados, de um modo
pormenorizado, isto porque na procura do saber todos os detalhes sdo indispensaveis.
(Varela, 2010: 21)

Partindo deste pressuposto, conseguimos compreender a dimensdo da importancia
dos dados recolhidos, da descricdo, e da aproximacao aos sujeitos. Nesta linha Psathas

remata:

Os investigadores qualitativos em educacao estdo continuamente a questionar os sujeitos
de investigacdo, com o objetivo de perceber “aquilo que eles experimentam, o modo
como eles interpretam as suas experiéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o
mundo social em que vivem.

(Psathas cit. por Bogdan e Biklen, 1994: 51)

Um dos objetivos principais da abordagem qualitativa € o entendimento das
posicdes, das préaticas e dos sentidos, das atividades e das no¢bes dos individuos. Dai a

importancia do investigador estar tdo préximo dos sujeitos como Bogdan e Biklen
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referem. No entanto é necessario acautelarmos os resultados obtidos, pois os dados sdo
o0 culminar de um trabalho e de uma interpretacdo que refletem alguma subjetividade e

envolvimento. Uma vez mais:

Os dados carregam o peso de qualquer interpretacdo, deste modo, o investigador tem
constantemente de confrontar as suas opinides préprias e preconceitos com eles.
(Bogdan e Biklen, 1994: 67)

A propoésito da compreensdo do verdadeiro objetivo, 0s mesmos autores

completam:

(...) o objetivo principal do investigador é o de construir conhecimento e ndo o de dar
opinides (...) A utilidade de determinado estudo é a capacidade que tem de gerar teoria,
descri¢do ou compreensao.

(Bogdan e Biklen, 1994: 67)

Pretende-se ndo distorcer a gnose e a representacdo do real, para que seja
acautelado o exagero na subjetividade. Tomamos como certo que a aboli¢do de juizos e
crencas nem sempre é simples, pois sdo inimeras as vezes que lemos com desvios da
realidade. Neste sentido, procuramos adquirir, nesta dissertacdo, um processo de
estruturacdo de saberes pautados pelo rigor e abrangendo a recolha e a discussdo dos

dados bibliogréficos, articulando-os com uma contextualizagdo prética.

Na nossa dissertacdo, ao observarmos a pratica dos alunos no PIEF, nos
momentos e atividades que este projeto educativo Ihes proporciona com a finalidade de
entender o que pensam, experimentam e vivem, temos por objetivo como defende
Varela (2010: 22) enaltecemos mais a sua perce¢do dos significados do que

propriamente a sua justificagéo.

O foco do nosso estudo séo os alunos de etnia cigana que estiveram grande parte
da sua infancia em abandono escolar e que agora se deparam com uma realidade
esquecida. Pretendemos pois compreender como foi a sua integracdo e que melhoras
trouxe para as suas vidas pessoais e sociais. Assim, tentamos esclarecer valores e

principios no ambito deste contexto.

Partindo da ideia anteriormente exposta, temos presente a complexidade dos
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factos e fendmenos que qualificam os trabalhos de pesquisa em Educacdo. Seguindo a
metodologia qualitativa e seus principios obtemos como linhas orientadoras dos
significados dos sujeitos observados. No nosso estudo sublinhamos os processos mais
do que os produtos a partir da observacdo das mesmas e dos seus discursos, tentamos

diferenciar como se expGem as préaticas/ participacoes.

A forma com expomos 0 nosso estudo encontra-se em conformidade com as
perspetivas defendidas. No entanto, dentro da metodologia qualitativa tivemos que optar
por um método que melhor se enquadrasse na nossa investigagdo, de forma a obtermos

um estudo de rigor e de qualidade.

Nesta linha de investigacdo optaremos pelo método de Estudo de Caso, visto que
nos concentramos apenas na turma PIEF do Sobral da Adica. Alguns autores
mencionam a importancia do Estudo de Caso nestes casos especificos o que justifica a
escolha da nossa metodologia:

A grande vantagem deste método consiste no facto de permitir ao investigador a
possibilidade de se concentrar num caso especifico ou situagdo (...) O investigador
observa, questiona e estuda.

(Bell, 2004: 23)

Partimos de uma metodologia baseada no Estudo de Caso, visto que a sua génese
passa pela observacgéo das atividades, aulas e momentos pertinentes de aprendizagem e
Inclusdo Social, neste caso, para os alunos do PIEF. Alunos que necessitam tanto de
educacdo formal, como de informal e ndo formal, por forma a obterem ferramentas
concretas para uma participagdo mais inclusiva na comunidade escolar, local e para
mais tarde abrirem horizontes. Assim a primazia de investigacdo passara pela

observacao tendo em atencdo que:

O Estudo de Caso consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou individuo, de
uma Unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.
(Bogdan e Biklen, 1994:48)

E de igual modo pertinente salientar que no nosso estudo nio é o numero de
pessoas que € relevante, ou seja, 0 nimero de alunos e de professoras do PIEF

envolvidos, mas sim a unidade de andlise, isto é o contexto e a préatica dos individuos
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implicados no projeto educativo.

E um Estudo de Caso avaliativo que pretende descrever, explicar, compreender o
projeto PIEF, relativamente as suas praticas pedagdgicas, assim como verificar todo o
contributo que as mesmas tiveram para a incluséo social dos alunos abrangidos. Quanto

a estrutura, sera descritiva. Vejamos o que sugere Raposo sobre o0 assunto em questéo:

Descritivo, porgue tem por objetivo realizar uma descricdo densa dos fendmenos
observados; Heuristico, na medida em que esclarece o leitor sobre a compreensdo do
caso e pode dar azo ao descobrimento de novos significados, ampliar a experiéncia que o

leitor ja possa eventualmente ter (...).

(Raposo, 2002: 2)

Para além da observacdo, optamos também pela entrevista, pois € um método que
pela sua dignidade, rigor e proximidade ao sujeito nos permite compreender o ambiente
em estudo. Esta técnica é utilizada para diversos fins, mas acreditamos ter um peso

crucial no processo da nossa investigagdo, Lopes acrescenta:

(...) ndo se cinge, apenas, a obtengdo de dados, a sua importincia é relevante no que
concerne a promogao e aproveitamento das suas qualidades e possibilidades relacionais,
comunicativas, motivacionais, para entrar em contacto e conhecer a populacéo alvo e
ainda, para aprofundar o conhecimento de determinado estudo.

(Lopes, 2008: 85)

Pretendemos que a nossa investigacdo seja um estudo cientifico de qualidade,
assim acreditamos, optdmos pela metodologia do Estudo de Caso. De acordo com Bell

este método:

E muito mais do que um histdria ou descri¢do de um acontecimento ou circunstancia.
(Bell, 2004: 23)
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7.1. Questdes de Investigacao

Do exposto surgem as seguintes questdes de investigacao:

e Serd possivel integrar na medida PIEF atividades de ED e de ASC?

e A Animacdo Sociocultural podera ser um alicerce de promocdo e construcao de
conhecimento?

¢Os jogos de Expressdo Dramatica poderdo ser atividades ladicas de
autoconhecimento, relacao interpessoal e integragdo na comunidade envolvente?

e Serdo estas &reas promissoras e pertinentes para a integragdo social dos jovens,
que além de regressarem agora a escola, pertencem a uma comunidade cigana

com caracteristicas peculiares relativamente ao seu modo de vida?

7.1.1. Estudo de Caso

O Estudo de Caso é a linha metodoldgica que orienta o nosso trabalho de
investigacdo, uma vez que € nossa op¢do relatar as vivéncias de um grupo num
determinado tempo, espaco e contexto, dado que a realidade que estudamos é Unica e
particular. Pretendemos descrever o que é o PIEF e como as praticas pedagogicas
podem ter relevancia, ndo para mas com o grupo de jovens envolvidos. E nosso intuito
que a metodologia de Estudo de Caso na nossa investigacdo estabeleca uma ligagéo

entre a prética e a teoria.

(...) o método de estudo de caso visa estabelecer uma ligagéo entre a habilidade baseada
na experiéncia préatica e o conhecimento teérico.
(Ferreira e Serra, 2009: 13)

A tipologia do estudo de caso, apresenta diversas particularidades, das quais se

destaca, como afirmam os autores referenciados, o detalhe:

(...) o grande beneficio do estudo de caso, como referimos, é o detalhe de uma

determinada situa¢do e contexto, em contraste aos estudos empiricos estatisticos. (...)
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permite anélises mais detalhadas de uma situacdo, acdo, decisdo, potencialmente
facilitando o entendimento de relacdes de causa e efeito.
(Ferreira e Serra, 2009: 13)

Enveredamos, pois, por um caminho que nos coloca numa posicao reflexiva e de
observagao participante, para que os detalhes sejam captados e determinar uma maior
veracidade do nosso estudo. Contudo é necessario também estabelecer um plano de

trabalho para que a orientacdo esteja presente nas atividades desenvolvidas.

Este plano ndo é mais do que estudar a forma como se colocara em pratica a agédo
educativa, conciliando a investigacdo tedrica com aplicacdo no cenario de pratica

educativa em PIEF.

Fig.7 - Esquema interpretativo do plano de orientagdo da nossa investigacéo

A Animacéo Sociocultural, Expresséo

Investigacdo Prética

a 4
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Compreensdo das praticas no PIEF
e qual o seu impacto no grupo em
foco.

(Fonte: elaboragéo propria, 2011)

Optamos por clarificar a importancia que atribuimos ao plano, pois esta
componente ndo é especialmente caracteristica na investigacdo qualitativa, visto que
neste tipo de metodologia, o investigador comporta-se como um viajante deixando-se

levar por cada acontecimento que vai surgindo como referem (Bogdan e Biklen, 1994).

Os planos evoluem a medida que se familiarizam com o ambiente, pessoas e outras fontes
de dados, os quais sdo adquiridos através da observacéo direta.
(Bogdan e Biklen, 1994: 83)

E importante clarificar que ao ndo estabelecermos & priori um plano, 0 mesmo se
verifica relativamente as hipdteses. Estas ndo devem ser definidas antes de iniciar a

investigacdo, pois, terdo maior rigor e veracidades:

(...) defendendo que a formulacéo das questdes deve ser resultante da recolha de dados e
ndo efetuadas A priori. E o proprio estudo que estrutura a investigacdo, ndo ideias
preconcebidas ou um plano prévio detalhado.

(Bogdan e Biklen, 1994: 83)

No entanto ndo podemos concluir que os investigadores qualitativos ndo tém um
plano. E inegavel que tém um plano, porém este nio podera ser inflexivel e estatico.
Atrevemo-nos a constatar, pela realidade vivenciada, que a investigagdo tedrica anda “a

par e passo” com investigacdo pratica. Vejamos:

A forma como procedem é baseada em hipoteses tedricas. [e] Os investigadores

qualitativos partem para um estudo munidos dos seus conhecimentos e da sua
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experiéncia, com hipéteses formuladas com o Unico objetivo de serem modificadas e
reformuladas a medida que vao avangando.
(Bogdan e Biklen, 1994: 84)

Assim sendo, seria duvidoso tornar viavel uma investigacdo deste género sem um
plano de trabalho. A especificidade do plano na investigacdo qualitativa em Educagdo é
que este é efetuado durante toda a investigagéo.

Relativamente ao plano os autores acima referidos realgam que este deve ser
flexivel pois o investigador carrega uma “bagagem” de saberes e experiéncias pessoais
que certamente influenciardo no momento de delinear o estudo. Vejamos a opinido de

Bogdan e Biklen:

A descricdo geral do plano representa uma plataforma aceite pela maioria dos
investigadores qualitativos, (...) Alguns concebem-no de forma mais estruturada. (...)
Outros sdo ainda menos estruturados, vagueando entre os dados sem nunca elaborar, de
forma consciente, um plano. E o método proprio que utilizam nos seus trabalhos, assim
como 0s objetivos e a sua experiéncia de investigacdo, que vai definindo as etapas.
(Bogdan e Biklen, 1994: 84)

Revemo-nos na opinido dos autores citados e deste modo tomamos para 0 nN0sso
plano de investigagdo o conhecimento sobre o PIEF e as suas praticas no ambito da
ASC e da ED para a Inclusdo Social. Consequentemente, o Estudo de Caso, ¢é a
metodologia mais adequada, porque, embora flexivel, ndo o é em demasia e possui 0

indispensavel rigor cientifico. Tal como afirma Yin defendemos que:

Um projeto de estudo de caso ndo pode ser modificado por novas informagdes ou
constatagGes durante a coleta de dados. A questdo aqui é a flexibilidade necessaria ndo
deve reduzir o rigor com o qual os procedimentos do estudo de caso sdo seguidos.

(Yin, 2005: 77)

Pretendemos esclarecer a nossa unidade de analise seja 0 contexto e a pratica dos

individuos. Na nossa investigagdo como refere Kerlinger:

(...) ndo ha tratamento diferencial de grupos de sujeitos. Tomamos pessoas e grupos
“como eles sdo” e estudamos as supostas influéncias (...)

(Kerlinger cit. por Varela, 2010: 23)
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O Estudo de Caso levado a cabo na nossa investigacdo, apresenta uma
componente descritiva, pois pretende tomar claras praticas educativas e inclusivas com

os individuos participantes na investigacao.

Descritivo [porque] se concentra em coletar dados que mostre um evento, uma
comunidade, um fendémeno, feito, contexto ou situacdo que ocorre. Este é o seu valor
maximo.

(Sampieri ,Collado e Ldcio, 2006: 102)

Apesar do exposto, também estamos de acordo com Varela, quando afirma que:

Avaliativo [por] implicar uma descri¢do, uma explicagdo e um ou mais juizos. [...] para
avaliar os processos e 0s produtos educacionais e 0s pressupostos tedricos que estdo
subjacentes as praticas pedagogicas.

(Varela, 2010: 23)

Citando Bell, percebemos quais as linhas gerais que delineiam o Estudo de Caso:

Um estudo de caso interessa-se sobretudo pela interac@o de fatores e acontecimentos e
(...) por vezes, apenas tomando em consideragdo um caso pratico pode obter-se uma
ideia completa desta interacao.

(Bell, 2004: 23)

Vasconcelos Raposo (2002) apresenta os pontos fortes caracteristicos do Estudo
de Caso, que por sua vez completa ndo sé o que referem outros autores como o que

temos vindo a defender sobre a tipologia desta metodologia de investigagéo:

Descobrir e analisar situacBes Unicas; gerar hipoteses para estudos posteriores
(Piaget); adquirir conhecimentos; diagnosticar uma situagéo, para orientar e/ ou levar a
cabo um trabalho de, recuperacdo, acdo terapéutica, etc., (Freud); completar a
informac&o proporcionada por estudos do tipo quantitativo.

(Raposo, 2002: 3)

Convictos de que selecionamos a metodologia adequada a nossa realidade

investigativa passamos a especificar as suas caracteristicas e as suas vantagens.

A primeira grande vantagem que mais nos interessou foi a relagdo existente entre
a teoria e a préatica ao longo da investigacdo, isto porque existe uma relagdo concisa e

unificada com a realidade; a segunda refere-se ao consentimento, por parte dos sujeitos
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deste estudo, para que os dados obtidos sirvam para outras aplicagdes, ndo se esgotando
no objetivo para que foram recolhidos. A terceira vantagem esta relacionada com a
dindmica do Estudo de Caso. Este apresenta uma dualidade: leva-nos a acdo mas
também parte dela. A quarta vantagem diz respeito ao feedback dos discursos e praticas
dos individuos envolvidos no estudo. Podem sempre utilizar os dados coletados, como
forma de avaliacdo formativa. O recurso ao estudo de caso facultou-nos também o

vinculo da nossa pratica com uma reflexao continuada e precisa.

A (...) vantagem do estudo de caso consiste exatamente na concentra¢do das atengoes do
investigador e na utilizacao cruzada de diversos instrumentos de avaliagdo sobre um
caso ou situagéo especifica, procurando identificar os diversos processos interativos em
curso, para melhor compreender a sua fenomenologia...no estudo de caso procura-se
essencialmente a compreensdo do seu funcionamento. As causas sdo as relacGes entre
factos ou acontecimentos [em resumo] Interessa considerar todo o passado, todo o
presente e todo o futuro, no todo do sujeito.

(Sousa, 2005: 139 e 140)

Relativamente as desvantagens, enumeramos aquelas que julgamos ser as mais
pertinentes: a primeira tem a ver com a generalizacdo dos dados recolhidos. No Estudo
de Caso ndo ha amostra, 0 que pode provocar a falta de validade externa; a segunda esta
relacionada com a linguagem utilizada, nem sempre em concordancia com a teoria; a
terceira diz respeito a validade interna do estudo — a relacdo entre os fendmenos e as
suas representacOes, ou seja, a fiabilidade dos produtos representativos dos processos
que se pretendam estudar. E importante refletir sobre as varias acecBes dos
participantes, sendo da nossa competéncia comprovar os significados e verificar as
nossas interpretacdes com as dos individuos envolvidos no estudo. A firmeza e o
equilibrio na analise dos dados sdo aspetos que poderdo ficar em causa, pois o Estudo
de Caso ndo se pode repetir. E de todo impossivel que os acontecimentos se sucedam da
mesma forma dada a sua dinamica, os resultados ndo poderiam ser comprovados. Sendo
assim, a fiabilidade apoia-se na clareza com que se explicitam os comportamentos
adotados (Sousa, 2005).
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7.2. Participantes

Os participantes desta investigacao, sdo os elementos da turma PIEF. A turma era
composta por oito alunos, dois do sexo masculino e seis do sexo feminino. A idade dos
rapazes era de 18 anos e a das raparigas, situava-se entre os 14 e os 16 anos.
Acrescente-se ainda que das seis raparigas quatro estavam casadas e esperavam 0 seu
primeiro filho estando em tempos diferentes de gestacdo. As outras duas eram solteiras,
mas ja comprometidas, sendo que uma delas ja tinha o casamento marcado para este

mesmo ano letivo.

7.3. Principios Eticos e Deontol6gicos

Para salvaguarda dos principios éticos e deontoldgicos que devem nortear todos
0s projetos de investigacdo, particularmente na area das Ciéncias Humanas e Sociais,
tais como a protecdo da identidade e o consentimento informado, escolhemos outros
nomes para a identificacdo de cada aluno. Previamente os participantes, foram
informados da natureza e dos objetivos deste estudo. A coordenadora do PIEC da zona
do Alentejo foi informada dos nossos propdsitos de investigacdo, antes de nos conceder
a indispensavel autorizacdo para o prosseguirmos. A parceria ADC Moura, esteve
presente num grande nimero de atividades e projetos da turma PIEF e de igual modo
concedeu-nos autorizacdo para a utilizacdo do material recolhido em suporte de video e

audio, tais como fotografias, videos e gravacGes de voz na nossa investigacao.

7.4. Procedimentos Funcionais

A investigacdo, a observacdo, a analise e a seriagdo da informacdo e dos
acontecimentos que constituiram parte integrante desta investigagdo tiveram por base a
observacao dos contextos selecionados, em dialogos informais, entrevistas e na analise
de documentos. E importante referir que recorremos a uma vasta diversidade de
documentos para um melhor entendimento dos factos procedentes das varias fontes, por
forma a podermos analisar da melhor forma, os dados obtidos a fim de colhermos

informagdo consistente.
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7.5. Instrumentos

Também é importante referir os estadios principais da nossa investigacao, isto é o
projeto; a recolha de dados; a contextualizacdo tedrica de acordo com a préatica; a

analise de dados; e por fim a reflexao.

Embora nenhum método seja descartavel ha algumas formas de recolha de dados

que sdo imprescindiveis para o nosso trabalho. Como defende Bell:

(...) a observacdo e as entrevistas [sd0] os métodos mais frequentemente utilizados nesta
(...) abordagem, [embora] nenhum método [seja] excluido. As técnicas de recolha de
informacdo selecionadas sao aquelas que se adequam a tarefa.

(Bell, 2004: 23)

Bogdan e Biklen refletem sobre o Estudo de Caso de Observacao, e afirmam que
a melhor técnica de recolha de dados passa pela observacao participante e que o foco do
estudo centra-se numa disposi¢éo pessoal e peculiar ou ainda em determinado facto ou

episddio dessa disposicdo (1994: 90).

Almeida e Freire (2000), na mesma linha de pensamento de Bogdan e Biklen,

referem que:

(...) os estudos de caso visam geralmente a observacdo de fendmenos raros mas ricos ou
importantes do ponto de vista de informacao contida para questionar uma dada teoria ou
contrapor teorias, para explorar uma hipétese ou uma metodologia de andlise. Este
método pode ser particularmente importante na avaliagdo de uma metodologia de
intervencdo (...).

(Almeida e Freire, 2000: 111)

7.5.1. Observacao Participante

Tendo em conta as caracteristicas no nosso estudo, ndo seria de todo possivel
recorrer a todo o tipo de métodos de recolha de dados. Cingimo-nos pois aos métodos
mais adequados para termos acesso a informagdo coerente e rigorosa, por forma a

preservar a fiabilidade do nosso estudo.
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Pelas suas caracteristicas e pela forma como se relaciona com a acdo do
investigador a observacdo € um método de recolha de dados, que se destaca na
investigacdo em educacao:

A observacédo em educacao destina-se essencialmente a pesquisar problemas, a procurar
respostas para questdes que se levantem e a ajudar na compreensdo do processo
pedagogico.

(Sousa, 2005: 109)

A observacdo € um método de recolha de dados, que no nosso estudo se tornou
crucial. No entanto, é uma tarefa dificil visto que a sua eficiéncia passa pelo extremo
cuidado relativamente a sua planificacdo e a conducdo do estudo. O observador tem a
sua atencdo focada num sé sentido, ou seja, a sua concentracdo é um aspeto
preponderante. Recorremos a riqueza da lingua francesa para referir os aspetos cruciais

a ter em conta na ObSGI’V&(;é.OZ

Apercevoir, percevoir, entrevoir, voir, regarder, considérer, examiner, découvrir,
repérer, remarquer, surprendre, débusquer, dévisager, toiser, lorgner, épier, espionner,
guetter, viser, suivre, surveiller (...)

(De Ketele e Roegiers, 1999: 22)*

Os mesmos autores referem que a observacdo € um processo orientado por um
objetivo final ou organizador que deve ser paralelo a observacdo. Chama a nossa
atencdo para a observacdo livre, que também esta comporta um objetivo, que pode
passar pela familiarizacdo com o contexto, ou pela observacdo de um facto atendendo
ao maximo de aspetos possiveis. Neste sentido, é fulcral estabelecer um objetivo a
priori para a nossa observacao, visto que, quanto mais explicito e claro for este objetivo,

mais circunscrito se tornara o objeto que pretendemos observar.

A observagdo é um processo cuja primeira funcdo imediata € recolher informacao sobre

0 objeto tido em consideracao em fungéo do objeto organizador (...)

(De Ketele e Roegiers, 1999: 24)

% Aperceber, perceber, entrever, ver, olhar, considerar, examinar, descobrir, referenciar, notar,

surpreender, captar, reconhecer, avaliar, desejar, espiar, espionar, espreitar, visar, seguir, vigiar...

-97 -



A Animacéo Sociocultural, Expressdo Dramatica e Incluséo Social
Estudo Empirico

A observacgdo apresenta alguns critérios especificos que garantem a sua eficéacia e
0 seu rigor e com estes dados é possivel tracar um projeto de observacéo, tal como nos

apresenta Sousa:

Critérios gerais:

-Observar ndo é julgar: E s6 “olhar” e ndo “ajuizar” (o observador néo é juiz).

-Neutralidade: Observar com isencdo, sem tomar partido.

-Objetividade: Sem subjetividade (“acho que”, “penso que”, etc.), sem especulacdes,

sem inferéncias, sem empirismos, sem intuicGes.

-Universalidade: Suscetivel de que outro observador observe 0 mesmo nas mesmas

condigoes.

-Registo factual: Video, filme, ou dudio — gravagdo do comportamento observado.
(Sousa, 2005: 111)

Tendo em conta os critérios especificos da observacdo, o investigador terd em
consideracdo os limites da envolvéncia com os individuos em estudo, e por conseguinte,
a sua postura no contexto da investigacdo, para que seja neutro e ndo manipule de
alguma forma o que é observado. S6 ha participacdo do observador na observacao

direta, se o investigador também for ator.

Neste caso, foi importante a pratica da observacdo direta como método de trabalho
e a observacdo participante como técnica de recolha de dados que nos permitiu registar
as préticas e as acfes dos alunos no PIEF e para apurarmos a realidade do dia-a-dia na
escola, Além disso permitiu-nos conferir se as expectativas corresponderam as
vivéncias. Segundo Fernandes, dentro da observacdo direta existem dois tipos de

observacao:

(...) observacdo direta extensiva e observacéo direta intensiva — conforme a observagéo
se faz em grandes comunidades, analisadas através de amostragens representativas, ou a
observacdo se faz em pequenas comunidades e até em individuos, ganhando em
profundidade o que perde em extens&o.

(Fernandes, 1995: 171)

A observacéo direta intensiva distingue-se da extensiva em alguns aspetos. Um
deles tem a ver com a profundidade no estudo das posturas e condutas dos sujeitos.

Porém, algumas das técnicas de recolha de dados, sdo comuns aos dois tipos de
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observagdo. Todavia a observacdo direta intensiva concentra-se em grupos mais

reduzidos, procurando conhecé-los pormenorizadamente.

Das técnicas utilizadas na observacdo direta intensiva destacam-se a entrevista, a
medida das atitudes e a observagéo participante.
(Fernandes, 1995: 175)

Os métodos de observacdo direta, tanto os extensivos, como 0s intensivos,
baseiam-se em contactos sociais entre o observador e o observado. Por vezes o
observador isola-se no seio do grupo para conhecer melhor as suas atitudes e 0s seus
comportamentos, ou mesmo para colher informacGes acerca da vida do grupo,
permitindo uma interacdo com os sujeitos, que se for bem controlada dara um maior

conhecimento dos individuos sem interferir ou alterar os seus comportamentos.

A observacdo participante é praticada por aqueles que procuram viver no todo ou em
parte a experiéncia dos grupos que estudam, de forma a chegar a uma visdo interna da
vida do grupo.

(Fernandes, 1995: 177)

A nossa opcdo pela observacdo participante permitiu-nos partilhar as
experiéncias do grupo que estudamos, isto porque tinhamos o intuito de perceber a
organizacdo do mesmo bem como compreender a realidade em que o grupo estava
integrado. Como membros da ETP, nos, observadores, fizemos parte da vida do grupo,
inserindo-nos nas atividades e nas suas rotinas. Estivemos presentes ao longo da maior
parte do tempo em que foi levado a cabo o projeto, acompanhamos 0s momentos mais

significativos e os mais banais, mas que constituiam a rotina diaria de escola.

No entanto, nunca descurdmos 0 nosso verdadeiro objetivo da nossa presenca:
observar e compreender a realidade envolvente. Assim acreditamos que a observacao é

complexa, e imprescindivel. Pacheco refere:

(...) impde-se a consideracdo da observagdo como processo seletivo que pode distorcer a
realidade, pois observar é mediatizar, é representar a realidade que se pretende estudar
a dois niveis: no primeiro, a percecao, as crengas, o conhecimento e as finalidades do
observador; no segundo, o instrumento utilizado para a recolha, codificacdo e
interpretagéo dos dados.

(Pacheco, 1995: 90)
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No decorrer da investigacdo recorremos diversas vezes ao gravador audio, as
camaras, fotogréfica e de filmar, e sempre que tinhamos oportunidade anotavamos
ocorréncias significativas. O recurso a este material foi deveras importante, pois

auxiliou a compilacéo dos registos;

Os meios anteriormente mencionados para recolha de informagdo, em nada eram
perturbadores para os alunos e que estiveram presentes em muitos momentos. A ADC
Moura, uma das parcerias deste projeto, fazia questdo em registar, tanto em audio como
em video, as atividades e a evolugdo do PIEF para divulgacdo no jornal de Moura, ou
para que em conjunto com a escola se fizesse o balanco do final do projeto. Porém
estivemos conscientes que cada uma das observacBes que realizdvamos sofria a

influéncia de outras j& concretizadas e mesmo das suas proprias expectativas.

Também tivemos em consideracdo que 0s comportamentos e atitudes dos
observados se alteravam perante a presenca de material técnico como maquina de
filmar, maquina fotogréafica e por vezes gravador. O facto de haver colheita de imagens,
etc implicou mudanca de comportamentos, pois os individuos estdo conscientes de que

sdo objeto de uma atencao particular.

Tivemos sempre presente que era necessario evitar qualquer tipo de preconceito
independentemente do sujeito ou do objeto implicado na observacdo. Ou seja,
procurdmos ser neutros, mas reconhecemos que nem sempre foi possivel. No entanto,
tentamos que as nossas notas de campo, ndao apresentassem interpretacGes e muito

menos juizos de valores.

7.5.2. Observacéo Documental

Os documentos séo parte consistente da nossa observacdo, pois permitiram o
entendimento de factos e acontecimentos através da utilizacdo de suportes dignos de
veracidade e que nos levaram a compreensdo da realidade para Fernandes (1995) é

Observacdo documental:
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Os documentos que podem servir de apoio para o entendimento dos factos e dos
acontecimentos sdo de diversos tipos, provém de véarias fontes e podem ser analisados
por métodos diferentes. Por isso a sua observacdo deve ter em conta as fontes
documentais e 0s métodos de andélise dos documentos.

(Fernandes, 1995: 167)

A nossa atencdo recaiu sobre as fontes documentais a fim de se definirem os

métodos de analise desses mesmos documentos.

A documentacdo utilizada na recolha dos dados é essencialmente escrita, embora ndo se

deva descurar outras fontes documentais, (...) para efeito de descricdo (...)

(Fernandes, 1995: 167)

Ainda de acordo com Fernandes (1995), fomos alertados para os dois tipos de
documentos com 0s quais nos deparamos: os documentos diretos e os documentos

indiretos. Desta forma o autor esclarece-nos quanto as diferencas entre ambos:

(...) sdo documentos diretos os que tem relagdo direta com os fendmenos que constituem
objeto de estudo [e] que s&o emitidos pelos intervenientes no processo de producéo
desses fenémenos estudados.
(...) s@o documentos indiretos aqueles que, embora ndo tenham uma relacdo direta com
esses fendmenos, s@o suscetiveis de fornecer indica¢fes ou de permitir situar melhor as
bases das questdes estudadas [e] todos os outros que testemunham a producdo desses
fendmenos, mas que sdo emitidos por pessoas estranhas ao processo.

(Fernandes, 1995: 167)

Né&o é suficiente a simples leitura de documentos, para tirar toda a matéria e todas
as conclusdes que pretendemos. Pelo contréario, a leitura deve seguir algumas regras

precisas no sentido em que nos esclarece o referido autor:

[porque] permitem fixar o valo do documento, o seu grau de veracidade, o seu sentido
exato e o seu verdadeiro alcance.
(Fernandes, 1995: 168)
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Relativamente a analise de documentos 0 mesmo autor refere que estes se dividem

em duas categorias:

(...) de um lado, os métodos classicos ou tradicionais, mais ou menos derivados da

andlise literaria ou histérica; do outro lado, os métodos quantitativos modernos, através

dos quais se procura extrair o essencial de uma grande quantidade de documentos.
(Fernandes, 1995: 168)

Relativamente ao método de anélise de um documento, é importante referir que é
0 mais exequivel no decurso da investigacdo — observacdo e andlise o denominado
método tradicional de recolha de dados. No nosso estudo de caso, a analise interna e a
analise externa das nossas fontes documentais, sustentaram a estrutura e enquadramento

tedrico da nossa investigacéo.

E pois pertinente, compreender o que realmente distingue a anlise interna da

externa, assim:

(...) a andlise interna assenta numa base racional...¢ uma operagdo intelectual, pela qual
se procura descobrir as linhas fundamentais do documento...o conteudo do texto é
interpretado por aquele que estuda, e o coeficiente pessoal do observador desempenha
aqui um papel muito importante (...)

(Fernandes, 1995: 168)

Quanto a andlise externa de um documento, esta procura esclarecer o contexto no

qual se arquitetou esse mesmo documento, ou seja:

A andlise externa procura situar o documento no contexto em que foi produzido e medir
a sua repercussao no ambiente social. Atende, por isso, ndo sé ao conjunto dos
documentos de onde é extraido o que se analisa, assim como ao conjunto das
circunstancias e dos factos que acompanharam a redagdo do documento (o homem, o
meio, o ambiente) (...)

(Fernandes, 1995: 168)

Na analise externa, também se concentram 0s procedimentos ou as reagdes da

opinido publica que obteve acesso ao seu contetldo. Resumindo, Fernandes afirma:

No fundo, a analise dos documentos segundo os métodos classicos ¢ uma analise

intensiva que procura estabelecer, além do sentido das ideias, a autenticidade do
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documento, a verdade, isto é, a correspondéncia do seu conteido com os factos, e 0s

condicionalismos sociais em que se apresenta.

(Fernandes, 1995: 169)

7.5.3. Entrevistas

Como ja referimos no nosso Estudo de Caso foi pertinente o recurso a entrevista
para recolha de dados. A entrevista € um instrumento importante e fidvel, visto que a

obtencdo da informacdo € questionada diretamente ao sujeito.

N&o se trata obviamente de colocar uma série de perguntas de forma demasiado
objetiva, tal como um inquérito policial. Pelo contrério, trata-se de uma conversa amena
e agradavel, na qual o entrevistado vai proporcionando a informacdo pretendida pelo

entrevistador a medida que vai ganhando confian¢a no seu interlocutor:

A entrevista € uma conversa com um objetivo [e ainda] é um encontro interpessoal que se
desenrola num contexto e numa situacéo social determinadas, implicando a presenca de
um profissional e de um leigo.

(Sousa, 2005: 247)

Em comparacdo com os questionarios e relativamente a obtencdo de dados, a
entrevista tem vantagens uma vez que procura estudar variaveis complexas e por vezes
subjetivas, enquanto estabelece uma relagéo pessoal entre entrevistador e entrevistado
permitindo um maior envolvimento na conversa e por conseguinte uma informacao

precisa na elaboracdo das respostas.

Esta metodologia vai ainda mais longe, pois naturalmente permite que se
conhecem os porqués e os esclarecimentos circunstanciais que possibilita uma melhor
compreensdo das respostas, das motivagdes e também da linha de pensamento do

entrevistado.

Estamos de acordo com Lopes, quando afirma que a entrevista possui lagos
evidentes com outras formas de recolha de dados, nomeadamente a observacdo. A

entrevista pode contribuir para clarificar determinados desvios proprios da observagéo
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participante.

(...) atécnica da entrevista é ndo s6 Util e complementar & observagao participante mas
também necessaria quando se trata de recolher dados validos sobre as crengas, as
opinides e as ideias dos sujeitos observados.

(Lopes, 2008: 85)

A ideia de que uma técnica completa a outra, permite descobrir 0s desvios

existentes e ndo a confirmagdo de uma técnica por via da outra.

Os objetivos previamente definidos e o planeamento adequado ao tipo de
entrevista a realizar, bem como com o conhecimento prévio do entrevistado, é crucial na
fase de preparacdo. Permite conhecer, objetivamente, o grau de familiaridade com o

assunto dominante na entrevista.

O conhecimento prévio do campo onde queremos investigar ¢ fundamental,
porque evitard descontentamentos assim como, perdas de tempo. O tempo que na

investigagdo é um fator de méxima importancia.

A autorizagéo e confidencialidade dos implicados, séo aspetos que ndo podem ser

recusados, mas sim respeitados jamais esquecidos.

Perante todos estes fatores a ter em conta na entrevista, que tivemos o cuidado de
averiguar antes, para que nada fosse perdido no processo de estruturacdo das nossas
entrevistas, ha também que ter em conta as vantagens e as possiveis desvantagens, no

recurso a esta tipologia de recolha de dados.

Quanto as vantagens da entrevista, descortinamos algumas que se tornaram
imprescindiveis para a selecdo da mesma para aplicar no processo de investigacdo. Pode
ser aplicada a pessoas que nao sabem escrever ou escrevem com dificuldade, como é o
caso de alguns dos alunos do PIEF; Estabelece um envolvimento pessoal, entre
entrevistador e entrevistado; (o que mais uma vez se aplica a nossa realidade, visto que,
a nossa observacgéo foi muitas das vezes participante, e o dialogo com os envolvidos no
estudo, estreitou a nossa relagéo, possibilitando uma melhor compreensédo do que era

vivido pelos alunos do PIEF).

A entrevista também nos permite reestruturar, repetir ou esclarecer as perguntas
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para que sejam melhor compreendidas. Possui a flexibilidade de se adaptar as

necessidades e a situacdo e/ou sujeito e/ou questao.

A entrevista permite recolher informagéo com consisténcia qualitativa e com mais
precisdo, permitindo constatar de imediato as discordancias e as respetivas causas,
(Sousa, 2005). Por ultimo, assenta nas respostas colhidas e notadas, que por serem
escolhidas no momento e presencialmente possuem uma uniformizacdo dos dados
(Sousa, 2005).

As desvantagens da entrevista, ndo sdo muitas, mas poderdo colocar em causa a
veracidade desta tipologia de recolha de dados, no entanto, foi algo que acautelamos no
decorrer do nosso estudo. As vantagens passam essencialmente, pela incerteza de que o
entrevistado diz é verdade, (dai a importancia de termos certeza de quem vamos
entrevistar e porqué). Por outro lado, o entrevistado também nédo dispde do mesmo
tempo para pensar ou reformular a resposta, como pode fazer num inquérito, por

exemplo.

A postura do entrevistador deve ser a mais imparcial possivel, caso contrario
corremos o risco de distor¢des. Eis alguns exemplos, da forma como perguntamos, ou a
énfase que damos a questdo, ou o modo como encaminhamos a sequéncia das
perguntas. Nao obstante, uma outra desvantagem depreende-se com 0s custos, tanto a
nivel de tempo como financeiras. O recurso a entrevista, por ser presencial torna-se

mais dispendiosa quando ha deslocacGes e implica bastante tempo disponivel.

Quando iniciamos 0 processo de preparacdo de entrevista foi essencial selecionar
qual a tipologia. Existem fundamentalmente trés tipos de entrevista: a estruturada, a ndo

estruturada e a semi /estruturada.

Optamos pela entrevista estruturada pois se caracteriza por ser direta e objetiva.
Neste caso, 0 entrevistador segue um guido previamente preparado, com uma serie de

perguntas predefinidas para as quais se esperam respostas curtas e objetivas.

Um dos primeiros fatores a considerar na preparacdo da entrevista é o seu
contexto. E de todo o interesse proporcionar que esta decorra num sitio calmo,
acolhedor e sem ruido. Devem evitar-se espacos em que o dialogo possa ser facilmente

interrompido por outras pessoas ou ruidos indesejados, colocando em causa, a
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sonoridade assim como a expressdo verbal entre os intervenientes. N&o obstante, é
imprépria a presenca de outras pessoas ndo participantes na entrevista e no projeto

porque esses factos podem influenciar as respostas.

Seré conveniente ver uma ideia do tempo provavel da duracdo da entrevista. Além
disso e ndo menos importante, serd desligar todos os aparelhos (inclusive o telemovel)
gue possam causar possiveis interrupcdes e que inevitavelmente quebram o fio condutor

do momento.

Em relagdo ao entrevistado, ha um conjunto de componentes que irdo com certeza
interferir na entrevista, tais como, a sua cultura geral, as suas habilitacdes académicas e
por certo a sua experiencia na area da nossa investigacdo. As capacidades cognitivas e
afetivas do entrevistado também devem ser consideradas, uma vez, que por via destas €

possivel a maioria ou a menor compreensao das questdes colocadas.
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8. Apresentacao e Discussao de dados e Resultados

Durante 0 exposto neste ponto, queremos salvaguardar desde j& que o que estamos
a partilhar pode facilmente ser comprovado pelos documentos que anexamos, tais como;
planificacbes, projetos de ED, fotografias, legislacdo, narrativas, PAA, Atas, entre
outros. Estamos certos que sao documentos preciosos para o entendimento da pratica da

medida PIEF com estes alunos concretamente.

Esclarecemos que este grupo de técnicos, parcerias e alunos, talvez ndo tenha feito
um trabalho muito diferente do que tem sendo feito em outros projetos do mesmo
género ou com pontos semelhantes, como por exemplo o Estudo de Caso que Barbosa e

Ferreira (2012) partilham connosco:

(...) fruto de uma investigagdo realizada no ambito do Mestrado em Estudos da Crianca
—Area de Especializacdo em Associativismo e Animacgdo Sociocultural, concluida
em2011, na Universidade do Minho, com uma dissertacdo intitulada “Jovens e Teatro do
Oprimido: (re) criando a cidadania, (re) construindo o futuro” (Barbosa, 2011). Tratou-
se de um estudo de caso, de natureza qualitativa, que acompanhou a criacdo e
desenvolvimento de um grupo de “teatro-forum”, constituido por adolescentes de dreas
socialmente vulneraveis do Porto (...) a investigacdo teve como principal objetivo
compreender o modo como a metodologia do Teatro Oprimido pode contribuir para o

incremento da participacéo cidada e da consciéncia social dos jovens.
(Barbosa e Ferreira, 2012, 27)

Apesar de ndo conhecer o estudo acima referido na integra, cremos que o objetivo
principal se assemelha ao nosso. Foi pela preocupacdo com os jovens (dada as suas
carateristicas e meio social), que desde logo sentimos que era necessario construir
atividades e projetos que levassem os alunos do PIEF a conhecerem-se, a interagirem
com a comunidade local e que a partir de experiéncias e ensinamentos tracassem

objetivos e etapas para o futuro e ainda que:

Lutando por um mundo melhor e mais justo, estes movimentos tém vindo a mostrar, com
base em propostas, metodologias e experiéncias concretas, que é possivel transformar a

realidade, reinventando a democracia e a cidadania, contrariamente a ideia veiculada
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pelo discurso politico dominante de que ndo existem alternativas ao modelo predatério
de desenvolvimento capitalista.

(Barbosa e Ferreira, 2012, 28)

Numa tentativa de melhorar a vida escolar, social e cultural do nosso grupo é
evidente que os principais envolvidos foram os alunos. No entanto a ETP que
acompanhou todo o processo formativo e de integracdo dos jovens, teve uma presenca
imprescindivel para a aplicacdo deste projeto educativo. Em todas as atividades
desenvolvidas ao longo do ano letivo, tal como constam no PAA, os participantes foram

sempre os alunos e a ETP.

Neste caso houve sempre uma dupla funcionalidade presente no trabalho diario
desta equipa que se empenhava em facultar conhecimento aos alunos, pois se por um
lado, a instrugéo escolar era uma prioridade, na tentativa de recuperar o tempo perdido
assim como adquirir novas competéncias ao nivel do 2°Ciclo por outro lado este grupo

de educadores também tinha como missdo promover atividades de Inclusdo Social.

Mediante o esfor¢co observado na equipa estamos de acordo com Perrenoud
(2001) que

(...) considera que os professores, como todos aqueles que se envolvem numa «missdo
impossivel», tém de lidar com a urgéncia e a incerteza, educar e instruir os que néo
gostam da escola e que nela ndo encontram sentido, o que exige por parte dos docentes
competéncias flexiveis, polivalentes e abertas que os ajudem a compreender 0s modos de
pensar e agir dos outros, articulando a anédlise e a agdo, a razdo e os valores, as
finalidades e os constrangimentos da situacéo, o que obriga a formacéao de professores a
dirigir-se para uma formacao global da pessoa.

(Perrenoud cit. por Gomes, 2012: 79)

A ETP acompanhava os alunos em todas as suas atividades, quer nas visitas de
Estudo, assim como nas aulas de formacéo vocacional e formagéo para a cidadania onde
estavam presentes todos os docentes (tal como consta no quadro cinco da nossa

dissertagéo).

A orientacdo e estruturagdo do ato educativo constituiu um desafio

permanentemente para a ETP, pois esta considera relevante para a eficacia do (s)
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processo (s) de ensino — a aprendizagem, o empenho, a persisténcia, 0 conhecimento e
neste caso particular o espirito de equipa torna-se uma prioridade. Tudo é construido e

decidido em equipa, como se o trabalho de um dependesse dos outros.

Ao educador/ professor cabe o papel de ajudar na pesquisa, apoiar e conduzir na
descoberta e possibilitar a construcéo de saberes reais, significativos e contextualizados.
Saberes que sejam por ele vividos e construidos, ndo se limitando, desta forma, a ser

apenas transmissor do conhecimento (...)

(Cunha, 2008:67)
Soares (1997) enfatiza quanto ao papel do professor dizendo:

N&o é s6 o da transmissdo de conhecimentos — é também e sobretudo o de despertar a
criatividade, a capacidade critica, o de ser intermediario entre o aluno — pessoa,

individuo — e a realidade que o cerca, global e coletiva”
(Soares cit. por Cunha, 2008:67)

Assim a ETP enfatizou a comunicacao dos saberes individuais e coletivos através
da participacdo, os trabalhos, as aprendizagens e as producdes dos alunos, apresentando
propostas precisas de tarefas que implicavam depois o confronto e a exposi¢cdo. Este
tipo de metodologia foi relevante ao longo de todo o tempo com os jovens e até mesmo
em acontecimentos de convivio fora das paredes da sala, pois promoveram o
envolvimento de todos os intervenientes e facilitaram também a gestdo dos

acontecimentos e das situagdes espontaneas ou provocadas.

Entendemos que o processo educativo procura centrar-se no desenvolvimento
dando importéncia ao dominio emocional e as motivagdes concretas. Tal como defende
Peres (2000:2002) através de um curriculo flexivel que procure desenvolver e valorizar

a sensibilidade, a imaginacéo, a autonomia e a socializacao.

Apesar da capacidade de cada professor para ensinar e auxiliar na aquisicdo de
competéncias, a autonomia no aluno assim como partilharem o que sabem é outra

caracteristica marcante na turma do PIEF.
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Desta interagdo com o apoio da ETP foram muitos os momentos de aprender -
fazendo que implicaram operar numa dialética entre préatica, aquisi¢cdo de conhecimento

e reflexdo.

Cada membro da ETP, ainda que possuam conhecimentos e competéncias
diferentes na turma, trabalha e coopera sempre em func¢do dos alunos. Para atingir este
fim, cada membro tem de observar, planear, agir, avaliar, comunicar, aprender e
articular de forma intencional. Isso s6 se torna possivel ao organizar-se o ambiente, as

relacGes e a propria acdo educativa.

Independentemente do contexto e do nivel de educacé@o e ensino, compete sempre ao
Educador/ Professor o saber adaptar-se, ajustar-se, a cada uma das situagdes e
individuos. Consideramos que a nossa identidade profissional em qualguer ambiente
educativo, assume sempre 0 mesmo carater, o de melhorar e regular progressivamente os
processos e 0s produtos da educagéo, do ensino e da aprendizagem.

(Varela, 2010: 458)

Desde sempre que a ETP procurava parcerias para aumentar o seu campo de
intervencdo social com os alunos. Assim desde a GNR, PSP, Bombeiros, Centros
Sociais (das localidades circundantes), Centro de Saude, entre outras, e especialmente a
ADC Moura, que estava presente em todos os projetos, em muitas das aulas e atividades

no PIEF e na comunidade cigana, dando apoio aos alunos e seus familiares.

Estamos certos da sua importancia para a implementacdo, percurso e continuidade
do projeto para o grupo. A projecdo das visitas, a descricdo e a avaliagdo das mesmas, a
nossa deslocacdo as entidades, a rececdo das mesmas na sala de aula, estdo
documentadas, ou seja, tudo foi descrito, analisado e registado, nas atas, no PAA, em

fotografias e em videos (visualizar anexos).

Nas reunibes semanais, a ETP delineava e preparava todos 0s seus projetos,
aulas e atividades. Partilhavam-se ideias, preocupaces e avaliava-se 0 que ja tinha sido
alcancado para que houvesse feedbaak entre o planeado, o desejavel e o concretizavel.
Grande parte das atividades e visitas de estudo eram sugeridas pelos alunos, como é o
caso da encenacdo em teatro de sombras “A castanha magica”. Este projeto surgiu da

recriagdo de um texto de uma das alunas.
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Outro exemplo foi 0 caso de um dialogo de uma aula, da disciplina de homem
ambiente, onde ao falar-se na producdo de azeite os alunos referiram que gostariam de
visitar um lagar. Também fomos ao lagar de Brinches com o PIEF de Pias. Este era
outro aspeto que a ETP tinha em consideracao, ou seja, promover atividades com outros
PIEF, valorizando o convivio, as aprendizagens e as interagdes com outros alunos que
tinham algo em comum mas também diferencas que contribuiam para o crescimento
individual e coletivo. Os alunos partilhavam o resultado das atividades, visitas e
projetos nas aulas com os docentes. Assim nasceu a ideia de criar um blog da turma.
Esta foi outra ideia que deu muitos frutos e beneficios aos nossos jovens: escreviam 0s
textos, trabalhando assim os contetidos e competéncias das varias disciplinas sobretudo
da lingua portuguesa e das TIC, visto que também cuidavam da manutencdo do blog
sempre que possivel; partilhavam o que realizavam com outros PIEF e com a institui¢do
patronal o PIEC assim como com todos os visitantes. Ao realizarem tudo isto estavam a
deixar documentado todos os passos que os faziam crescer desenvolvendo

competéncias.

Texto escrito pelos alunos no blog, sobre a visita de estudo a Moura — “A

descoberta de Moura” com o PIEF de Pias (promovendo o encontro ¢ o estudo histérico

da cidade).

Os melhores momentos sdo sempre recordados com carinho e uma enorme vontade de
0s repetir. Sendo este um desejo de ambas as turmas, resolvemos concretiza-lo, e "a
dobrar” (...)

No dia quinze de Margo de dois mil e onze fomos a Moura visitar alguns museus. Para
nos acompanhar, conviddmos o PIEF de Pias que nos aguardou frente a Camara
Municipal. Enquanto esperdavamos pela nossa guia turistica “metemos a CONversa em
dia”.

Em primeiro lugar, fomos ao Bairro da Mouraria, onde ap6s a reconquista viviam o0s
muculmanos. Nesse bairro, visitamos o Poco Arabe que ainda tem &gua. Como o
espaco era reduzido e as paredes do poco frageis, tivemos de entrar em pequenos
grupos.

Depois fomos ao Museu Alberto Gordillo apreciar joalharia contemporanea. Foi muito
interessante vermos as joias. Eram muito bonitas. Mas a fome ja ia apertando. Entéo,

paramos para lanchar e ganhar forgas para continuar.
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Quando terminamos, a nossa guia levou-nos ao Museu Municipal de Moura onde nos
foi feita uma visita guiada. No museu vimos muitas obras de arte, armas de diferentes
épocas e pecas arqueoldgicas encontradas no concelho de Moura desde a pré-historia
até a época romana.
Em seguida, fomos mostrar aos nossos colegas do PIEF de Pias o Jardim Doutor
Santiago. Tirdmos muitas fotos e ficAmos a conhecer um pouco da histéria da Moura
Saliquia.
O tempo passou rapido e j& estava na hora do almoco. Fomos almogar ao refeitorio da
Escola Secundéaria de Moura e depois fomos jogar futebol no campo de jogos da escola.
Gostamos muito de conviver com o PIEF de Pias. Eles sdo muito simpaticos e
divertidos.

(Blog do PIEF, 2011)

Esta foi apenas uma entre muitas das atividades que se encontram registadas no
Blog da turma, com o intuito de trabalhar competéncias académicas, mas sobretudo ser
um diario no qual os alunos registam os momentos que marcam cada dia que faz parte
da medida PIEF.

Queremos acrescentar que muitas atividades eram delineadas em fungdo da area
vocacional dos alunos. Uma das preocupacGes da medida PIEF, foi conhecer as areas
profissionais de interesse dos alunos e se estas ndo estivessem definidas, a ETP ajudava-
0s a encontrar uma com que se identificassem, com o objetivo de os fazerem contactar
com a realidade, para observarem e vivenciarem as experiencias profissionais que

poderdo ter no futuro.

Um destes casos foi a visita @ GNR, pensada e preparada porque era a area de
interesse dos dois alunos do sexo masculino. Mais tarde, tivemos uma reunido de
parcerias em que estiveram presentes dois Guardas do posto do Sobral da Adica. Esta
reunido foi muito positiva pois 0s agentes conheciam toda a comunidade e para além
disso mostraram-se totalmente disponiveis para colaborarem no que fosse necessario.

Posteriormente, os alunos conheceram pessoalmente o posto da PSP.

Quanto a visita ao Centro Social, esta teve dois objetivos: conhecer a cozinha,
(uma vez que a maior parte das alunas gostariam de ser cozinheiras); e proporcionar um

momento de convivio entre o0s alunos e idosos, promovendo a intergeracionalidade, a
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troca de saberes e abrindo portas para estes jovens valorizarem o voluntariado ao

acompanharem e proporcionarem momentos de convivio aos mais idosos.

A ata seguinte é representativa da ETP em proporcionar momentos e vivéncias

efetivamente praticas.

E de referir que no dia 28 de outubro do ano corrente a TIL esteve reunida com a
Doutora “Maria”, médica e voluntaria na Associacdo de Desenvolvimento do Conselho
de Moura, no sentido de estabelecer parceria com o Centro Comunitario e Social de
Safara, no sentido de proporcionar as alunas do PIEF um contacto real na cozinha desta
instituicdo, uma vez que se trata de uma area vocacional selecionada pela maior parte
das alunas. No mesmo ambito procurou-se estabelecer contactos com outras parcerias
para novas atividades que poderdo surgir no sentido benéfico de aquisicdo de

aprendizagens para os alunos do P.I.E.F.
(Ata n°6, novembro 2010, Anexo X)

Uma das atividades do interesse do PIEF era o convivio e troca de experiéncias

com outros PIEF, como é o caso do PIEF de Pias:

(...) no ponto dois da ordem de trabalhos, a ETP comegou a delinear o peddy paper,
atividade a realizar na manha do dia vinte cinco de marco com o PIEF de Pias, que se
deslocara ao Sobral da Adica, a fim de conhecer o nosso PIEF e participar no jogo que
se estd a preparar, para proporcionar momentos de convivio, aprendizagem e
reconhecimento cultural. Cada atividade terd as suas etapas colocadas nos seguintes
pontos de referéncia da aldeia: Casa do Povo, Mercado Municipal, jardim da Biblioteca,
praca de touros e em algumas ruas. Os alunos irdo a Lisboa, apresentar a coreografia
“Papa Americano”, num congresso.

(Ata n°8, novembro 2011, Anexo X)

Ainda neste ponto, a T.l.L. sugeriu a nossa participagdo no encontro de PIEF, a realizar
em Evora, no dia vinte e quatro de maio e também deu a sugestdo de efetuarmos uma
visita de estudo, no dia nove de junho, ao centro de emprego e formac&o profissional de
Beja, com a finalidade dos alunos poderem observar diretamente o funcionamento de
vérias profissdes ou possiveis saidas profissionais. Ficaram estabelecidas as datas de dia
doze, dia dezassete e dia dezanove de maio, para a preparacdo de uma peca de teatro
juntamente com a Associacdo para o Desenvolvimento do Concelho de Moura (A.D.C.
Moura), sobre o povo cigano. O projeto “levar a palavra a quem tem a sabedoria das

palavras” foi adiado para o dia dois de junho, devido a existéncia de outras atividades

-113 -



A Animacéo Sociocultural, Expressdo Dramatica e Incluséo Social
Estudo Empirico

prioritarias. A banda desenhada elaborada pelos alunos do P.I.E.F. j& se encontra em
exposicao na Moura BD 2011, na Praga Sacadura Cabral, em Moura.
(Ata n°20,abril 2011, Anexo X)

A reunido com os pais também era uma pratica valorizada do PIEF. Registaram-se
um numero, de pelo menos, quatro reunides por ano letivo, excetuando-se as sessdes

individuais com cada EE.

(...) ira haver uma futura Visita de Estudo a Moura, onde os alunos irdo visitar as
instalacdes do Quartel dos Bombeiros e almocar na Cantina do Agrupamento de Escolas
de Moura, para que esta visita tenha efeito, o transporte ira ser efetuado pela Associagédo
de Desenvolvimento Comunitario de Moura (ADC Moura). Neste ponto, foi também
colocada, aos Pais, a hip6tese de se levarem os alunos a Lisboa, a Feira das Profissdes,
para que tenham conhecimento e descubram as diferentes profissdes de acordo com as
suas vocagOes. Os Pais mostraram-se preocupados com a deslocagdo a Lisboa, mas
acabaram por mencionar que sera uma oportunidade que devem aproveitar. Uma futura
deslocacdo a Guarda Nacional Republicana (GNR) também foi referida, assim como, a
cozinha do Centro de Dia de Safara com a colaboragdo da Dra. “Maria”, tendo como
transporte a carrinha da ADC Moura.

(Ata de reunido com os pais, 2010, Anexo X)

Devemos referir também que no inicio do projeto deparamo-nos com a falta de
assiduidade dos alunos, que em alguns dias simplesmente ndo apareciam. A ETP néo
desistia (pois estava decidida a levar o projeto avante) e a equipa ia busca-los a casa, as
justificacBes frequentes eram o tempo frio, a chuva, etc. Em todos esses momentos

sentiamos que tinhamos de continuar e precisdvamos:

(...) de interconhecimento e de compreensdo mltua (...) e (...) de divulgar e partilhar o
conhecimento que a equipa técnica de um projeto de intervencdo socioeducativa vai
acumulando com o seu contacto direto (...), com uma recolha de dados baseada na

proximidade e conhecimento pessoal.

(Attali e Guerra, 2010: 5)
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Tal como defende Alvarez:

O jovem necessita mais do que uma referéncia, de um companheiro de caminho, que o
acompanha.
(Alvarez, 2008: 187)

Uma dissertacdo em que partilhamos o que vivemos e 0 que observamos das
experiencias de outros intervenientes de outros PIEF acentua a nossa crenca de que este
foi sem duvida, um projeto de contributo positivo. Nas palavras de Rico que viu no

PIEF uma experiéncia extremamente enriquecedora:

(...) foi muito gratificante ver jovens «marcados» pelas dificuldades economicas e sociais
crescerem, integrarem-se na comunidade local e terem perspetivas de futuro. Foi
igualmente gratificante verificar o empenho, a luta diaria dos professores, técnicos e
demais parceiros, que acreditaram que era possivel modificar mentalidades, alterar

comportamentos.

(Rico cit. por Jer6nimo e Malta, 2010: 133)

Em todas as atividades a ETP trabalhava competéncias ao nivel da Inclusdo Social
e da integracdo, e estes factos foram facilmente constatados, pela observacdo das

vivéncias dos alunos no projeto.
a) Realizaram-se visitas de estudo para conhecer a comunidade envolvente;

b) Realizaram-se projetos de ED na sala de aula, na biblioteca local para a
comunidade, na EB1 da aldeia e de outras circundantes para que os alunos
também pudessem ensinar e educar, afinal por mais jovens que fossem alguns

deles ja eram pais;

c) Foram a alguns lares de idosos para partilhar saberes e aprenderam; as

atividades de sala de aula eram préticas e baseadas na experiéncia;

d) O PIEF também realizou atividades no acampamento para promover a
interacdo entre escola e comunidade e muito importante, este grupo de alunos
comecou a frequentar a EB2/3 de Moura, interagindo com a comunidade escolar e
por conseguinte promover o conhecimento e aceitacdo da medida PIEF como

parte integrante da escola EB2/3.
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Ao consultar o PAA, facilmente percebemos a importancia deste documento, uma
vez, que aqui surgem todas as atividades registadas ao longo do primeiro ano letivo da
medida PIEF: desde o tema, 0s objetivos, 0s intervenientes, 0s recursos e as datas. Ou
seja, tudo o que é indispensavel para a compreensdo de como a ETP, os alunos e as

parecerias trabalharam em conjunto alcangarem os resultados positivos.

A Inclusdo Social era trabalhada com os alunos por vezes nos atos mais simples,
como por exemplo os dialogos entre professores, TIL e alunos, na consecutiva troca de
vivéncias culturais, que procurava acentuar sempre que nenhuma cultura é superior a
outra e todas devem ser respeitadas, numa simples deslocacdo da sala de aula até ao
campo de jogos da EB1 (que também usavamos para a pratica da educacdo fisica)
comegavamos por incutir nos nossos jovens palavras e gestos representativos de uma

educacéo cuidada para todos aqueles que se cruzavam no nosso caminho.

Neste sentido ficamos elucidados que este ndo é apenas um problemas da etnia

cigana mas de todos aqueles que pertencem a uma minoria:

Importa sublinhar mais uma vez que os problemas de integracdo na escola e na
sociedade se colocam, sobretudo, em relagdo a criancas privadas de cultura,
culturalmente diferentes, filhos de classes populares, filhos da cultura da pobreza, filhos
de migrantes, ou mesmo criancas sobredotadas.

(Peres, 2000: 202)

Acreditamos que o processo de Inclusdo Social ndo é dissocidvel da escola e da
comunidade, ou pelo menos ndo, o deve ser. Este espaco educativo sensibiliza e educa
para uma Inclusdo no meio envolvente de qualidade com o objetivo de conviver com 0s

outros cidadaos.

Dai que seja fundamental criar pontes (...) que ligue a escola e o meio, as atividades
curriculares e extracurriculares, a sala de aula e o recreio, a arte e a ciéncia, 0 tempo
livre e o tempo de trabalho, criar pontes entre realidades que na realidade existem como
um todo (...). [E ainda] Esta ideia da necessidade de criar espacos de circulacéo entre a
escola a comunidade, de abrir espagos de respiracdo e de desafio, ndo é uma

preocupacdo que existe somente no dominio das praticas artisticas, atravessando neste
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momento tudo o que poder& ser percebido como atividade experimental no interior das
escolas.
(Fragateiro, 2012: 75)

E pela complexidade deste processo que a Inclusdo Social ganha dimenséo. Os
jovens abrangidos pela medida PIEF, foram alvo, a tempo inteiro, de atividades
promotoras de integragéo.

Contudo, abordaremos agora de forma mais pormenorizada o0 que constatamos
pela observacdo e pelos registos que efetudmos. Acreditamos ter sido este 0 motor de
busca de aprendizagens académicas, de conhecimento pessoal e social e de auténticos

momentos de integracdo e de envolvéncia com a comunidade.

Acreditamos que os projetos de ED e dramatizacbes vieram a ser elos de
transformacdo. A prova viva do que afirmamos sdo sem ddvida todos os registos
escritos e audio visuais que apresentamos. Para os mais incrédulos, uma outra prova é a
continuidade da medida PIEF até a atualidade (ano letivo 2011/2012). Ainda hoje se
continuam a desenvolver jogos de ED e dramatizacgdes, que levam ao convivio com 0s
outros, a troca de saberes e de experiéncias, fazendo destes jovens, pessoas dinamicas
na sociedade.

Na disciplina de Expressdo Artistica iniciaram-se nas dramatizac@es, nos jogos de
expressao dramdtica, no sentido de melhorar competéncias ao nivel da lingua
portuguesa, mas principalmente para se libertarem de tanto tempo sujeitos a um
convivio focalizado. O que comegou por ser uma pequena atividade de aula, depressa
passou a transversalidade entre todas as disciplinas. Neste sentido, ensindvamos 0s
contetdos programaticos, melhoravamos as competéncias de diccdo, de postura... ¢
depressa come¢amos a sair do PIEF, para a comunidade escolar e local, numa tentativa

de mostrar que estes jovens aprenderam, que sabiam fazer bem e que queriam partilhar.

Todos os projetos, atividades e jogos dramaticos foram criados, preparados e

executados pelos alunos e com os alunos.
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Acreditamos que:

Aprender é uma atividade complexa, fragil, que mobiliza a imagem de si, o fantasma, a
confiancga, a criatividade, o gosto pelo risco e pela descoberta, a angustia, o desejo, a
identidade, todos os aspetos fundamentais referentes a pessoa e a cultura.

(Perregaux cit. por Peres, 2000: 183)

Pelas palavras de Peres, compreendemos:

Neste sentido é importante que os contetidos transmitidos e 0s processos de ensino sejam
compativeis com 0s «esquemas mentais» dos alunos nas suas relagdes com 0 meio
natural e cultural.

(Peres, 2000: 183)

Numa fase inicial a disciplina de expressao artistica, trabalhava essencialmente a
componente da expressdo plastica. No entanto um dos problemas observados era o
condicionamento do material para a realizacdo de atividades, pois o PIEF estava
deslocado do agrupamento e por isso ndo tinha acesso ao material de uma forma téo
facilitada como as turmas que funcionavam na EB2/3 de Moura. Para além disso era
importante criar aulas que motivassem os alunos, em que todos pudessem participar

com o que sabiam e com o que queriam realizar.

Na falta de material, contdvamos com a presenca dos alunos e muitas vezes o0
corpo tornou-se num material com que podiamos trabalhar. Assim comecaram 0s
primeiros jogos de expressao dramatica, nos quais 0s jovens encenavam e contavam por
gestos e com 0S movimentos corporais, momentos marcantes das suas vidas, como:
festas ciganas, os grandes casamentos caracteristicos da sua cultura ou simplesmente um
momento quotidiano de um determinado dia. Para os docentes tratava-se de uma
realidade desconhecida e por esse motivo proporcionava também momentos de

conhecimento e de partilha de saberes.

Podemos afirmar, inclusive, que os projetos de expressdo dramatica nasceram na
sala de aula a partir de momentos de dialogo e partilha nos quais os alunos circulavam
pela sala livremente, movimentando o corpo. As palavras que usavam sempre que

partilhavam algo da sua comunidade eram ditas com vida e orgulho chegando mesmo a

-118 -



A Animacéo Sociocultural, Expressdo Dramatica e Incluséo Social
Estudo Empirico

trazer fotos e até videos sobre acontecimentos marcantes da sua cultura particular e

intensa.

Das ideias trocadas entre professores e alunos, das leituras feitas nas aulas e a
partir dos textos escritos pelos alunos, iniciaram-se as primeiras dramatizagdes.
Inicialmente tinham como proposito a leitura em voz alta, melhorar a di¢do, ou dar

movimento ao corpo entoando as palavras com ritmo de explorar a qualidade da leitura.

Estes j& eram momentos interessantes para os alunos: divertiam-se e procuravam
explorar as suas qualidades interpretativas e melhorar as suas competéncias ao nivel da

leitura e da escrita.

Quando surgiu o primeiro momento de atividade coletiva do agrupamento, o
magusto, os alunos do PIEF, desde logo referiram que ndo tinham ligacdo nenhuma com
a atividade nem acreditavam na lenda de S. Martinho. Assim fizeram questdo em contar
como gostavam da época das castanhas e de as comerem, ao pé da grande lareira, como

faziam a noite no acampamento.

A partir de algo téo singelo como textos criados pelos alunos em volta da castanha

e do povo cigano, surgiu a primeira pequena peca de teatro, “A castanha magica”.

Foi decidido pelos alunos encenar o texto, mas como ndo queriam ser vistos, a
partir da sugestdo de uma das docentes, optou-se pelo teatro de sombras. Era novidade,
visualmente interessante e dindmico, pois permitia trabalhar uma serie de competéncias,
ao construir todos os elementos cénicos. Foi um projeto muito interessante no qual
todos participaram, e deram asas a sua imaginacdo. Além disso para surpresa dos
intervenientes do PIEF, foram convidados a fazer a apresentacdo do trabalho para os
alunos do primeiro ciclo da EB1 do Sobral. Tal como € visivel nos registos fotograficos

em anexo.

No PAA, podemos visualizar o nome do projeto, “S. Martinho em festa no Sobral”
(PAA), 0s objetivos: ser capaz de compreender e vivenciar as tradi¢des e cultura local;
ser capaz de compreender o conceito de solidariedade; promover momentos de fantasia e
criatividade; utilizar diversos tipos de sombras (chinesas); improvisar um didlogo ou
uma histéria: em grupo, em par ou individualmente. As atividades realizadas: Estudo

da Lenda de S. Martinho e criacdo de textos com outras narrativas relacionadas com o
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tema; Importancia da castanha na alimentagdo; Elaboracdo de fantoches e cenario;

’

Construgdo e representa¢do de um teatro de sombras “A castanha magica”; Magusto na

Escola do 1° Ciclo e os intervenientes: professores; alunos; TIL;EB1 do Sobral da

Adica; Jardim de Infancia do Sobral da Adica; Junta de Freguesia do Sobral da Adica.

(PAA, 2010, Anexo V)

O que inicialmente era apenas para ser partilhado no PIEF, veio a ser apresentado

a comunidade educativa do Sobral da Adica, como forma de convivio, aprendizagem e

partilha. Foi um primeiro momento de orgulho para todos os intervenientes do PIEF. Os

jovens estavam a dar 0s primeiros passos para se exporem aos outros e a ETP estava a

comecar a tomar consciéncia do “fruto do seu trabalho”. Contudo optou-se pelo teatro

de sombras para resguardar e proteger a identidade de cada um, uma vez que ainda

sentiam algum desconforto em serem vistos em cena.

Pereira e Lopes nomeiam uma série de caracteristicas que podemos alcancar a

partir do teatro de sombras, as quais constatamos pela observacdo e pelo momento

vivido com os alunos.

Quadro 4 - A importancia do teatro de sombras no contexto educativo.

Desenvolvimento Intelectual

Através das sombras a crianca adquire
compreensdo e 0 desenvolvimento de
capacidades intelectuais, ja que permite uma
permanente reflexdo, a descoberta e a

dimenséo simbdlica.

Desenvolvimento da Imaginacdo

O Teatro de sombras estimula a criatividade,
0 pensamento, a0 mesmo tempo que leva as

criangas a extravasarem as suas ideias.

Desenvolvimento da Linguagem

Sendo este tipo de formas animadas um meio
de expressdo verbal, o vocabulario usado
deve ser correto e 0 mais variado possivel, de
modo a provocar a emogdo e O

desenvolvimento da expresséo oral.
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Desenvolvimento do trabalho de grupo Facilita a cooperacdo e a partilha de
materiais, saberes, ideias... pois todo o grupo
tem de participar na elaboracdo das
silhuetas, bem como de outras tarefas
conducentes ao levantamento de um exercicio

dramatico.

Desenvolvimento da Comunicacao A comunicacdo é fomentada neste tipo de
formas animadas através do dialogo entre as

criancas, os espectadores e a sombra.

Desenvolvimento do Ludico E um dos pontos cruciais a ludicidade

expressa na alegria, no prazer e no riso.

Desenvolvimento da Disciplina A intervencdo de cada crianca processa-se
mediante o respeito pelo outro. A crianca
aprende que a disciplina é algo que esta
ligada a uma metodologia de trabalho e como
tal deve estar presente nas relagdes sociais e

humanas.

Desenvolvimento do Sentido Estético Ao aperceber-se que o teatro de sombras é um
jogo entre o ser e 0 ndo ser, entre o real e 0
imaginério a crianca aprende que ha um lado
belo e existe permanentemente a procura de
uma harmonia que conduz a uma estética com

ligacOes a vida.

(Fonte: Pereira e Lopes, 2007: 65 — 66)

Acreditamos que a teoria e pratica ndo se podem dissociar, porque Ssao
complementares. Os conceitos apresentados no quadro véo de encontro ao observado no
trabalho de expressdo dramatica da turma PIEF E com o que referem Pereira e Lopes

quando afirmam:
A crianca no teatro de sombras aparece ainda envolvida numa triade constituida por:

A crianga como construtora de situagdes dramaticas;

A criangca como protagonista/ator;
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A crianga como espectadora
(Pereira e Lopes, 2007: 66)

A verdade é que pela transversalidade disciplinar a ED ganhou dimensao

abrangendo conceitos, aprendizagens e técnicas.

Nas atas era necessario registar as apresentacées e 0s projetos, tal como acontece
nas citac0es que apresentamos, para documentar como era processado todo o projeto

desde a sua preparacdo até a sua execucao.

No ponto dois da ordem de trabalhos, ficou deliberado que as atividades a desenvolver
irdo decorrer, no periodo da tarde, na Area Vocacional. Ao longo da proxima semana 0s
alunos irdo trabalhar um teatro de sombras para apresentar no dia onze de novembro na
escola do Primeiro Ciclo.

(Ata n°5, outobro de 2010, Anexo X)

Segue-se um novo projeto teatral. O teatro de fantoches. Desta vez, embora a
maior parte dos alunos estivessem ocultos por tras dos bonecos que cada um
representava, esta opcao ndo foi por desconforto mas sim porque esta tipologia teatral
foi escolhida pela sua riqueza em termos de plasticidade trabalho corporal e porque

mais uma vez iamos partilhar a nova a aprendizagem com 0s mais pequenos.

Mais uma vez a turma PIEF construiu a pequena historia, aliando aspetos culturais
comuns com 0s que sdo particulares da cultura cigana, enriquecendo assim a narrativa e
explorando uma forma didatica de levar a todos a partilha de culturas e seus modo de

vida.

Este também foi um projeto que deu valor a formacdo vocacional, visto que
algumas das alunas desejavam de ser costureiras, e assim tiveram a oportunidade de
experimentar valorizando as suas competéncias. Todos os elementos cénicos, desde o
biombo aos fantoches, passando pela narrativa, foram preparados pelos alunos. Sendo
eles 0os mentores da atividade, esta aumentou-lhe a sua autoestima, melhorou as suas
competéncias vocabulares, enriqueceu o espirito de equipa e proporcionou uma

motivag&o intrinseca durante o processo de aprendizagem.

Pereira e Lopes completam uma vez mais o vivido pelos jovens.
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(...) podem e devem utilizar os fantoches como proposta educativa interdisciplinar e
ainda como tecnologia educativa ao servico das diferentes areas do saber.(...) E que 0s
fantoches, através da sua vincada vertente ludica, constituem um incontornavel
instrumento para se cumprir a importancia pedagogica de uma atividade centrada na
partilha, na aprendizagem participada e comprometida e ainda numa pedagogia da
envolvéncia que passa por todos estarem empenhados na realizagéo de atos que levam
todos os participantes a evoluirem nos planos do social, cultural e educativo.

(Pereira e Lopes, 2007: 44)

Na ata da ETP surge novamente o registo do teatro de fantoches e também a
deciséo de todos em partilhar mais uma aprendizagem com a comunidade educativa e
desta vez também com a comunidade local (que estad convidada a estar presente num

momento de convivio na festa de Natal dos alunos do Sobral da Adica).

O facto de os alunos terem 0s seus primeiros encontros com a comunidade
educativa na apresentagdo das dramatizacdes/ teatro em festas anuais, lembra-nos a
recomendacdo de Lopes, o teatro ndo deve ser s6 para esse tipo de ocasifes, além disso
deve ser valorizado mais o processo do que o produto (Apéndice I, em entrevista,
novembro de 2011).

Concordamos com a opinido do autor e € por isso que 0s projetos que se seguiram
eram fruto do trabalho de sala de aula e das aprendizagens escolares, dai as
apresentacdes vieram a posteriori e como uma metodologia de partilha. Todos os
projetos surgiram da interacdo entre ETP e os alunos, na sala e para motivar e enfatizar
aprendizagens. As apresentacdes surgiram apenas com o intuito de partilhar e ndo como
forma de espetaculo ou como representacdo de atores. Tivemos sempre em consideracao

a intencionalidade direta com o processo de aprendizagem e com a Inclusédo Social.

O gosto pelas atividades dramaticas ficou presente nos jovens pois perceberam a
complexidade das aprendizagens que cada uma das pecas continha em si mesma.
Depois das histérias escritas pelos alunos, foram exploradas outras histdrias do plano
nacional de leitura, como ¢ o caso especifico do “Espantalho Enamorado” de Guido
Visconti e posteriormente a encenacdo da historia do “Macaco de rabo cortado” de

Anténio Torrado.
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A peca do “Espantalho Enamorado” foi apresentada na sala de aula para receber
0s meninos do Jardim de Infancia do Sobral, como primeiros convidados. Foram
também realizados workshops com atividades ludicas relacionadas com a historia.
Desde cedo que o grande objetivo dos jogos dramaticos foi promover a interacdo e a

aprendizagem entre alunos, participantes e espetadores.

No Blog do PIEF do Sobral, estdo a referéncia e as fotografias do acontecimento
nos diversos espacos onde teve lugar.
Pois €é! Finalmente apds muito empenho, dedicagdo e muitos ensaios, o espetaculo abriu

ao publico.
No dia 10 de Fevereiro, os meninos do Jardim de Infancia do Sobral da Adica foram os

primeiros a serem privilegiados com a dramatizagdo da obra "O Espantalho
Enamorado”. Apos a dramatizacgéo, deu-se inicio aos workshop (...) a peca de teatro e 0
workshop correram bem e recomendam-se...Os meninos ficaram encantados com 0 nosso
pequeno mas divinal elenco e cenario.
Ah! A tournée ndo termina aqui, pois no dia 16 de Fevereiro vamos a E.B. 2, 3 de Moura
fazer mais uma apresentacgéo inserida na semana comemorativa do S. Valentim.

(Blog do PIEF, 2011)

13

Com a historia do “Macaco de rabo cortado “ a originalidade, o empenho e a
dedicacdo de todos foi visivel, até na preparacdo dos materiais e elementos cénicos, que
foram construidos pelos alunos. Foi percetivel uma maior aplicacdo do grupo para
melhorar a qualidade dos mesmos. Com esta atividade o PIEF foi ainda mais
interventivo e diversificou os seus publicos. Para uma participacdo ativa e dindmica;
foram mais uma vez a EB2/3 de Moura, representaram no centro de recursos
(biblioteca) do Sobral da Adica, a ASAI (lar de idosos), (promovendo o encontro entre
geracOes) e a0 acampamento onde vivia a maior parte dos alunos e dos seus familiares.
Foi um momento de convivio intercultural, tornando os lacos entre familiares e escola
mais fortes e estreitos, adaptando caminhos para a compreensao e tal como as palavras
de Peres (2000: 282) quando refere que a escola € da comunidade. Assim, foi relevante
para os alunos e ETP estarem ali, onde por momentos a escola, a comunidade e a

familia pertenciam a um sé espaco, onde todos aprendiam e ensinavam.

O fruto do trabalho destes jovens chegou aonde a ETP e mesmo eles prdprios néo

imaginavam. Da pequena sala de aula no Sobral da Adica, do empenho e entusiasmo de
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todos os intervenientes do PIEF chegaram a comunidade envolvente de forma ativa e
participativa. Na semana da comunidade educativa (17 a 30 de Janeiro de 2011) tiveram
lugar de destaque tendo participado com uma coreografia, “Pa Panamericano Original, de
Allyson Bernardi”. A danca era outra das artes que dominava os interesses dos nossos jovens, e

também foi promovida ao longo do ano, tal como consta no PAA.

No decorrer deste ano letivo os alunos ainda realizaram mais um espetaculo de
teatro “ O Ciganinho Chico”. Mais uma vez estenderam o seu leque de partilha a outras
escolas e entidades.

As aprendizagens e o0s momentos intensos de partilha entre todos os
intervenientes foram mais do que suficientes para constatar o impacto que esta

estratégia educativa teve no percurso educativo e social de cada um.

Todos participavam, se ndo como atores, era como aderecistas, ou narradores, ou
figurinistas, etc. Alunos e ETP muito se empenharam neste conjunto de projetos de

expressdo dramatica porque era visivel a vontade de aprender e mudar.

Pelo jogo dramético, tal como defende Courtney, vivenciam-se uma serie de
desejos que enriqueceram a formacdo pessoal e educativa contribuindo para um dos

objetivos da educacdo:

Desejo da nova experiéncia
Desejo da seguranca
Desejo da resposta
Desejo do reconhecimento
Desejo de participacéo
Desejo de beleza, a partir da cor, da forma, som, movimento e ritmo.
(Courtney, 1974: 213)

Pereira e Lopes completam,

Também somos assaz defensores de uma formacao artistica extensiva a todos os setores
da aprendizagem, ndo para formar artistas mas para possibilitar aos diferentes futuros

profissionais um meio um caminho para se servirem da arte, ndo apenas para ensinarem,
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mas também para envolverem no sentido de levarem o ser humano a ser mais expressivo,
comunicativo, criativo, participativo, imaginativo, (...)
(Pereira e Lopes, 2007: 17)

Assim acreditamos que a verdadeira aprendizagem da expressao dramatica, passa

pela ideia “do que vivemos ndo esquecemos” ¢ ainda,

Diz-me e eu esquecerei.
Ensina-me e eu lembrar-me-ei.
Envolve-me e eu jamais esquecerei.
Provérbio oriental, (Pereira e Lopes, 2007: 17)

Este provérbio chinés (que tivemos conhecimento em Pereira e Lopes), permite
que tenhamos ainda mais certeza sobre 0 que vivenciamos com esta turma ao longo de
um ano letivo. Foi importante para todos os intervenientes e efetivamente mudou a vida
dos jovens que constituiram a turma do PIEF do Sobral da Adica. A relevancia em
envolver os alunos em todo o processo das atividades de ED, teve como objetivo o

crescimento pessoal e social, porque pelo teatro e pelas suas potencialidades:

(...) 0 jogo é a agdo de faz de conta que compensa a inabilidade da crianga/ jovem em
expressar diretamente sua energia. E a progressiva habilidade em sublinhar emocoes
fortes através do jogo dramético é um sinal de desenvolvimento da civilizagdo, ou
amadurecimento.

(Courtney, 1974: 212)

Em nossa opinido a ED é uma metodologia ludica que permite a aprendizagem
dos contetidos programaticos de qualquer disciplina. E ainda um processo que permite a
Inclusdo, pois ninguém fica de fora de uma atividade dramaética, do jogo expressivo, de
por momentos viver um acontecimento histérico, ou partilhar a cultura de um povo, ou

simplesmente recitar um poema, explorando a dialética da riqueza da lingua portuguesa.

Neste proposito estamos em sintonia com o que defende Lopes, ao referir a ED

como um potencial método a aprendizagem, expondo o seguinte exemplo:

Eu posso ensinar portugués a partir do drama, dramatizando as histérias, 0s contos,

dramatizando o texto litdrgico do Torga ou de Saramago, dramatizando e o aluno
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depreende e apreende muito mais facilmente porque sdo textos e contextos portanto ha
aqui uma grande relacéo entre animacéo e o espago da escola.
(Lopes em entrevista, 2011, Apéndice I)

Por outras palavras Cunha refere a mesma potencialidade da ED como promotora

de aprendizagem:

O facto da expressdo dramatica e do teatro poderem originar préticas facilitadoras nos
processos de alteragdo de modos de ser, estar e comunicar, capazes de provocar
mudangas e que garantam e estimulem a iniciativa, a participacéo ativa, a colaboracéo,
a responsabilidade de cada um e de todos no processo do seu préprio desenvolvimento

(...)
(Cunha, 2008: 105)

Na mesma linha dos autores citados anteriormente, Lopes, Galinha e Loureiro,

acrescentam:

(...) mas para servirem das técnicas teatrais como meio de aprenderem a comunicar, a
expressarem emocOes, a participarem vencendo medos, temores e inibicdes, a
explorarem a expressdo oral a partir de exercicios de improvisacdo e criatividade
dramatica, descobrirem o corpo como fonte expressiva (expressao gestual, expressao do
olhar, expressdo do andar), a coordenarem os movimentos e a utilizarem o drama na
educacdo formal: valores, linguas, matematica, meio ambiente, expressdo pléstica, entre
outros.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 100)

De projeto em projeto foi sempre visivel a evolucdo, o & vontade crescente em
estar com 0s outros, em dramatizar para 0s outros, ndo como espetaculo de atores, mas

sim como cidad&os participantes de forma ativa, dando um pouco deles aos outros.

Em entrevista, Ventosa, refere a importancia da ED para a Inclusédo Social.

Las atividades dramaticas ofrecen un abanico de posibilidades expresivas lo
suficientemente amplio, motivador, accesible y gratificantes como para poder captar la
atencion y el interés de todo tipo de poblacién, especialmente la que tiene mas

problemas de inclusion social. En la préctica teatral cabe todo el mundo, no es una
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actividad seletiva sino inclusiva debido al carater grupal de su actividad y al amplio
espectro de posibilidades participativas que ofrece.
(Ventosa, em entrevista, 2011, Apéndice I)

Neste sentido Lopes no ambito da mesma questdo, completa:

Eu penso gque na atividade dramatica ndo ha excluidos, ha pessoas protagonistas e toda
a pessoa, sente-se incluida (...) hd aqui um conjunto de tarefas que permite a pessoa ser
valida, todos podem participar. (...) no contexto de expressdo dramdtica, as pessoas
também estdo a interagir para procurar o conhecimento, ou para minimizar um
determinado processo, eu acho que estes processos tém muito a ver com o condutor no

sentido de integrar a pessoa sempre.

Se o teatro for como meio ndo basta o espetaculo, mais importante que o espetaculo, é o
processo. E é a partir desse processo que pode dar-se ao aluno a aprender o texto, o
contexto social, o contexto historico (...) A expressdo dramdtica € um meio de animagao
e é 0 processo, 0 teatro como o espetaculo é um produto ndo processo. O importante aqui
neste caso, devemos realizar muito mais o processo de que o produto e nao nos
cingirmos naquele teatrinho que se faz, pela Pascoa e pelo Natal, ndo é! Mas a atividade
dramatica seja um trabalho continuo e que esta esteja sempre ao servico de uma
estratégia educativa.

(Lopes em entrevista, 2011, Apéndice I)

Em nosso entender o espantoso durante o projeto educativo do PIEF foi a
aprendizagem constante que os alunos nos proporcionaram, permitindo uma troca de
saberes e de aspetos culturais enriquecedores, que em muito contribuiram para nos

compreendermos em pleno.

Lopes, Galinha e Loureiro referem a importancia da partilha de saberes, visivel

na nossa dissertacao, pautada pela humildade e pelo interesse de saber mais:

Uma intervengdo (...) assente numa partilha de saberes, alicer¢ada ao principio que
ninguém sabe tanto que ndo tenha nada para aprender nem ninguém sabe t&o pouco que
ndo tenha nada para ensinar.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 85)
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Assim, entendemos e valorizdmos tudo aquilo que os alunos partilhavam
CONNOSCO: 0S Seus costumes, 0s seus habitos alimentares e como viviam em termos

familiares. Também partilhavamos com eles as nossas vivéncias.

Plasmamos aqui uma situacdo caricata ocorrida durante um didlogo em que
estdvamos todos em grupo. Um dos alunos perguntou a idade a professora de
matematica, ao que ela respondeu 34; de imediato o0 jovem questionou se a professora
tinha filhos e a docente respondeu que ndo. Fez-se siléncio na sala e corajosamente uma
das alunas retorquiu: se a professora fosse cigana j& ninguém a queria e outra jovem

acrescentou no nosso povo ja era avo! Todos os presentes se riram.

Na verdade, embora ficassemos admirados com o que partilhavam connosco, o
mesmo se passava com eles. Acreditamos gque desde o inicio, a ETP estava ciente da
particularidade da turma e ndo olhava a diferengas como barreiras, procurando antes
penetrar na comunidade de forma solidaria e serena. Todos estdvamos conscientes de
gue quanto mais nos conhecéssemos, melhor nos entenderiamos e melhor nos

ajudariamos mutuamente.

Neste sentido é importante compreender o que é a interculturalidade. E um
conceito pertinente para projetos desta dimensdo, caso contrario, veriamos 0s outros

como uma ameaca, dado haver tantas diferencas entre o seu modo de vida e 0 nosso.

Neste sentido, a interculturalidade deve ser entendida como uma forma de compreender
0s processos de comunicacgdo e inter-relacdo que se operam entre os individuos de uma
determinada sociedade, independentemente da sua origem e referente cultural,
assumindo que todos eles séo expressdo de pluralidade e todos eles diferentes na mesma
forma.

(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 91)

[E ainda] O interculturalismo oferece causas teéricas e praticas para promover o
encontro na diferenca, de modo a que a diversidade se converta hum potencial valioso de

convivéncia.
(Lopes, Galinha e Loureiro, 2010: 92)

A interculturalidade é indispensavel numa sociedade pluralista e multiculturalista,

onde todos tém direito de estar. Estes principios estiveram presentes na medida PIEF.
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De facto ndo basta advogar o pluralismo cultural nas escolas. E necessario que estas
desenvolvam projetos concretos que contemplem os saberes e as experiencias dos alunos
das vérias culturas em presenca na escola, possibilitando a cada aluno um melhor
conhecimento e valorizacéo, quer do seu grupo de origem, quer dos outros grupos étnico
— culturais.

(Peres, 2000: 178)

Nunca foi nosso intuito mudar os aspetos culturais dos jovens. A EPT dialogava
com eles no sentido de alargarem as suas perspetivas quer a nivel escolar quer ao nivel
profissional e mais importante ainda tendo em conta a divergéncia cultural em que
teriam de viver, mas estabelecendo uma “ponte” e ndo um “muro” entre ambas as
culturas. Por conseguinte, havia um apelo constante para a interiorizagdo de objetivos
civicos que seriam relevantes para se integrarem e cumprirem com 0S principios
fundamentais de uma cidadania em pleno nos momentos de reflexdo, nas atividades
ludicas, nos projetos de intervencdo, nas aulas de formacdo para a cidadania e na

formagé&o vocacional.

Assim a préatica na medida PIEF é objetiva e concreta e assente em principios que
vao de encontro aos referidos por Peres:

©a Promover a interiorizacdo de principios universalizantes de justica, tolerancia,
solidariedade e cooperacéo;
ta Combater as desigualdades educativas e todas as formas de discriminacéo estrutural
(conscientes ou inconscientes) em relacdo aos diferentes grupos étnicos e/ou
desfavorecidos;
£3 Proporcionar um ensino que valorize as linguas e as culturas de todos os individuos
e/ou grupos em presenca na escola;
©3 Preparar todos os alunos para viver numa sociedade multicultural;
©a Criar oportunidades reais para que todos os alunos desenvolvam a autoestima, a
autoconfianca, a autocritica, a autonomia e a realizacdo pessoal.

(Peres, 2000: 179)

Os membros da ETP deslocavam-se com frequéncia ao acampamento onde
viviam os alunos e eram muito bem recebidos. Também os encarregados de educacao e
outros familiares, passavam com regularidade no nosso espaco. Por vezes davam apenas

um cumprimento, mas era agradavel, pois havia uma ligacdo entre todos e que foi
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solidificando com o tempo. Progressivamente, se percebia melhor o propdsito de
estarmos ali e o valor da medida PIEF.

Assim estamos certos que todo o processo educativo no PIEF vai de encontro ao

que nos elucidam Cortesdo e Stoer, seletivamente aos preceitos pedagdgicos:

Propostas educativas que visam constituir uma «boa ponte» na ligacdo necessaria entre
cultura de escola e da comunidade envolvente, comunidade essa, representada através da
presenca dos alunos (...) Um dispositivo pedagdgico tem de constituir uma proposta de
trabalho que corporize preocupacdes de contribuir para uma construcéo, eventualmente
conflitual, negociada, de uma comunidade de comunidades culturais que se reconhecem,

se respeitam e interagem.

(Cortesao e Stoer cit. por Peres, 2000: 178)

Pela ASC estes podem ser mais ludicos e dindmicos, colocando os proprios
intervenientes a estruturar e a cumprir o projeto, tornando-o assim mais pessoal e

interativo.

Tanto Lopes como Ventosa, estdo de acordo com a importancia da Animacao na

escola e por conseguinte com projetos educativos.

Nas palavras de Lopes: O futuro da ASC no espaco escolar, é para servir, porque a
escola tem necessidade de ASC para potenciar o seu discurso educativo (...) a animagdo
e a leitura, temas como expressdo dramética no contexto da animacdo sociocultural
potenciam a partir da apologia da animacao, as aprendizagens feitas a partir de praticas
ludicas (...)

(Lopes em entrevista, 2011, Apéndice I)

Ventosa acrescenta: Si nos fijamos en la evolucion del papel de la ASC en la escuela en
los Gltimos 10-15 afios, podemos comprobar cdmo existe una progresion cada vez mayor
de su presencia en el contexto escolar desde una presencia casi inexistente hasta haber
integrado servicios, programas y atividades vinculados a la ASC dentro incluso de sus
proyectos educativos, estando regulados por las diferentes Administraciones publicas
(...). Por tanto, es de esperar que si esta progresion sigue, el futuro de la ASC en el
ambito escolar siga siendo muy esperanzador, en la medida en que se mantengan los

recursos publicos y privados dedicados a ellos.
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(Ventosa em entrevista, 2011, Apéndice I)

Compreendemos assim que ambos os professores estdo de acordo com a presenca
da ASC na escola, pela sua multiplicidade de intervencGes e formas de agir com as
pessoas e para as pessoas.

Temos a certeza que a ASC € realmente uma &rea importante no espaco educativo,
mesmo que por vezes ndo tenha esta designagdo. Onde houver pessoas e a necessidade

de criar dinamicas e estratégias de confraternizacdo e convivio a ASC € uma constante.

Compreendemos pelas palavras de Cunha o que foi realizado durante um ano

letivo no PIEF do Sobral da Adica e como a ASC este sempre presente:

As areas de intervencdo da animacdo sd@o mdltiplas e variadas, mas a da Animagao
Sociocultural é, sem divida, uma das mais conhecidas. Nela coexistem dois aspetos da
educacdo, um virado para a formagéo profissional, que tem por objetivo a aquisi¢éo de
determinadas técnicas e outro dirigido a formacao geral do individuo. Esta Gltima, tem
como proposito possibilitar a aquisi¢do de conhecimentos em campos diversificados que
ajudem o individuo a compreender e a adaptar-se ao meio em que vive, podendo mesmo
transforma-lo.

(Cunha, 2008: 98)

Todas as atividades foram uma aprendizagem viva para estes alunos, a
transversalidade disciplinar foi uma constante tendo proporcionado uma formacéo

dindmica para os alunos.

No inicio do ano foram expressas, por diferentes elementos, expectativas

positivas:

TIL — (...) esta turma é uma que se caracteriza pela assiduidade a 100%, empenhados
tém sido sempre desde o primeiro dia que se apresentaram as aulas e tém continuado
sempre com a mesma motivacao e interesse, e até no dialogo com alguns professores eles
afirmam que ndo querem deixar a escola, que querem agarrar esta oportunidade, que é
para continuarem, que querem levar até ao fim até onde os deixarem ir, portanto sdo uns

alunos assiduos e empenhados.

DT - Eu penso que é muito importante o facto de eles ao longo do ano compreenderem o

objetivo principal do PIEF que é sobretudo desenvolverem-se como individuos no campo
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social, no campo solidario, no campo humano, digamos assim, o saber partilhar, o saber
dialogar uns com os outros, o saber estar, o saber fazer (...) entraram como jovens,
portanto com problemas de aprendizagem, se eles saissem daqui com as competéncias
base do 2° Ciclo, era muito bom mas sobretudo se eles conseguirem descobrir a sua

vertente profissional (...)

Aluna — Posso tirar um curso... arranjar um trabalho e tirar um curso de cozinheira, e
trabalhar... num restaurante grande... famoso.

(Entrevista publicada na radio da cidade de Moura em outubro de 2010, Apéndice I1)

Os alunos que frequentavam a EB2/3 de Moura nem sequer conheciam 0s jovens
do PIEF, mas com as atividades desenvolvidas, nomeadamente as de ED, ndo s6 os
conheceram como tiveram a hipotese de no fim de cada apresentagdo, irem até ao
espacgo cénico e conviver com 0s jovens, pegar e brincar com alguns dos utensilios do

cenario.

Quanto aos nossos jovens, se inicialmente se deixavam levar pelos nervos, no fim
adoravam aquele convivio e serem ainda que por momentos, 0 centro das atences.
Todo este processo foi deveras motivador e rico em aprendizagens e sobretudo em

Incluséo.

Estamos certos que todos os processos vividos e trabalhados nas atividades e
projetos de ED foram uma verdadeira fonte de aprendizagem. Cremos que, pelo que
observamos, registdmos e vivenciamos, as capacidades referidas por Pereira e Lopes
apesar de se referirem ao teatro de fantoches, sdo igualmente desenvolvidas de forma

transversal por todas as formas de ED:

Aprender a trabalhar em grupo Confianca

Coordenagéo motora Participacao

Capacidade de raciocinio

Memoria
Criatividade Relag&o Interpessoal
Imaginagéo Improvisagéo
Observagéo Sociabilidade
Desinibicdo
Comunicacgdo
Expressdo oral (Pereira e Lopes, 2007: 42 — 45)
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Todos crescemos e aprendemos, pela acdo, pela participacdo, pela experiéncia,
sendo o conhecimento partilhado, assumido e enriquecido pela motivagdo e pelo
interesse. O que inicialmente era apenas mais uma turma de 2°Ciclo tornou-se num
projeto educativo dindmico e rico em aprendizagens. Estamos certos que a ASC e a ED

foram indispensaveis neste processo.

Tal como indispensavel foi a sensibilidade da ETP que desde cedo percebeu que

as préaticas desenvolvidas tinham que ser motivadoras e especificas para a realidade do

grupo.
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Conclusao

A nossa investigacdo em Animacdo Sociocultural, Expressdo Dramaética e
Inclusdo Social deu um contributo especial para a nossa formacdo pessoal, social e
profissional.

E também o relato de uma experiéncia viva, inovadora e marcante na carreira da
autora que embora jovem, acredita que este contributo mostra um outro olhar sobre a
educacdo, sobre a escola e principalmente sobre qual é a verdadeira funcdo do
professor, particularmente quando estamos perante um grupo de alunos que tem sede de
aprender.

Educar também é ensinar e comunicar, sendo necessario despertar o interesse e
incentivar os jovens. A partir da educacao formal, informal e ndo formal, a partilha e a
motivacdo sdo ingredientes para construir o saber. No fundo educar é estabelecer uma
ponte entre dois significados, o de educador e o de educando, podendo estes dois papeis

serem exercidos indistintamente pelos adultos e pelos jovens.

Identificamo-nos com um modelo tedrico que defende que somos agentes do
nosso préprio processo de aprendizagem, o que significa que construimos conhecimento
quando e s6 quando compreendemos o0 mundo. Neste sentido, ensinar € um ato muito
mais complexo e rico do que o simples debitar da matéria do alto de uma secretéaria para
uma turma que observa de longe, desatenta e desligada do fluxo de palavras que ocorre.
Ensinar é privilegiar emocGes e promover aprendizagens pela representacdo e pelo

experimentar.

Em Educacdo é primordial que se garanta aos alunos o contacto com a cultura e a
sociedade, isto €, que se garanta a familiarizagdo com um contexto rico e estimulante,

que possa despertar-lhes a curiosidade e o desejo de Aprender a Aprender.

Os jovens do PIEF, mais do que superar as expectativas da ETP, primaram pela
vontade de se integrarem e de olharem o futuro com ambicédo, quiseram preparar-se para

uma profisséo e para conquistar de forma digna e participativa um lugar na sociedade.
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O conjunto das experiéncias vividas e observadas tiveram sentido e ligacdo entre
si. E neste ponto, acreditamos que visto o que da coeréncia e consisténcia ao desenrolar
do processo educativo. Vamos mais longe ao afirmar que neste caso particular, a ETP
teve um papel preponderante pois serviu de suporte a esse processo de construcdo da
identidade pessoal e social de cada aluno e a intencionalidade de aprenderem fazendo,

vivendo e experimentando.

Depois de um ano intensivo de trabalho e aprendizagens, o resultado ndo poderia
ser mais positivo. Os alunos adquiriram as competéncias necessarias para continuar a
palmilhar caminho. O segredo foi sempre saber articular, controlar, organizar,
planificar, avaliar, partilhar e inovar todo o tempo e em todos os espacos de atividade,

de convivio e promotores de conhecimento académico, cultural e social.

A medida que os alunos adquiriram saberes e tomaram consciéncia de que o
desafio era maior, mas a vontade de saber também foi crescendo. Assim as
aprendizagens foram abrangentes, assimilando-se novos conceitos, novos significados,
alargando os horizontes culturais e estabelecendo relacdes e ligagdes com 0 meio que 0s

envolvia.

A planificacdo era uma tarefa semanal que a ETP executava, levando ideias e
partilhando a criatividade de cada um para proporcionar novas experiéncias aos nossos
jovens. Sempre que possivel, também eles eram intervenientes, com o intuito de os
tornar autbnomos na construcdo do seu conhecimento e também para promover a
aquisicdo de novas competéncias sociais, de funcionamento em grupo em democracia,
aprendendo a cooperar, a negociar e a realizar trabalhos em equipa. Assim cada um
tinha a possibilidade de descobrir 0 seu valor pessoal, explorar as suas potencialidades,
assim como outros tipos de competéncias relacionadas com o dominio das varias formas

de expressdo, comunicagao e aprendizagem.

Tendo em conta o que ja referimos, acreditamos que 0s objetivos gerais e
especificos apontados no inicio do estudo foram atingidos. Compreendemos a medida
PIEF no Sobral da Adiga, acompanhando a integracdo dos alunos na turma. Verificamos
a importancia de uma carga letiva reforcada ao nivel da formagdo vocacional para o

sucesso das aprendizagens indispensaveis ao exercicio de uma determinada profisséo
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(selecionada por cada aluno, referente ao futuro). Também percebemos qual o papel das
parcerias, quais as atividades lidico pedagdgicas que mais 0s motivavam e quais as que

promoveram a sua integracdo na comunidade local.

Quanto as questdes de investigacdo ndo ha davida que integrdamos com sucesso a
ED e a ASC na medida PIEF. A ASC foi fundamental no processo educativo, pelo seu
dinamismo e préticas, como base para a constru¢do do conhecimento. Todos 0s projetos
no ambito da ED proporcionaram auto-conhecimento, desenvolvimento das relacGes
interpessoais e integracdo na comunidade envolvente. Ndo podemos deixar de referir a
mudanca que se verificou na forma como os alunos passaram a olhar a nossa cultura;

deixaram de a ver como inferior para passarem a considera-la tdo valida como a deles.

Desta forma, estamos certos que educar € um conceito abrangente. Quando
estamos seguros do que realizamos, ensinamos e vivenciamos, temos em conta uma
série de conceitos que se interligam entre si e proporcionam um ambiente acolhedor a
troca de saberes. Sim, porque os professores também aprendem com os seus alunos,
todos podem aprender e ensinar Em suma, educar € acompanhar, orientar, ensinar,
questionar, pesquisar, observar, avaliar, enfim, tudo aquilo que fazemos com os alunos

em todos os lugares onde ocorram aprendizagens.

Foi pelas potencialidades dos intervenientes que mesmo sem muitas condigdes
fisicas e materiais, alunos e ETP ndo desistiram e 0s objetivos para aquele ano letivo
foram alcancados.

O caminho percorrido foi por momentos complicado, mas devido a implicacdo da
ASC e da ED, tornou-se mais motivador e criativo, proporcionando momentos de

diversao, aprendizagem, convivio e dinamismo.

A partir da interagdo da ASC e da ED superaram-se dificuldades e receios assim
como barreiras culturais. Nesta linha, a propésito da ED e do teatro, Cunha evidencia o

facto:

(...) destas formas de expressdo nos remeterem para a criatividade, para a reflexdo na
acdo, para a valorizacdo dos tempos de retroacdo, para uma formacdo baseada na

experiencia e em vivencias pessodais (...)

(Cunha, 2008: 106)
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Assim, em ato de reflexdo, as nossas aprendizagens foram inumeras e muito
importantes para 0 nosso trabalho enquanto investigadora, professora e pessoa. Desde
0s procedimentos até ao contacto com o0s intervenientes, e particularmente com o0s
alunos, tudo foi vivenciado com a vontade de aprender e compreender quanto um
pequeno grupo, desde que empenhado e colaborante, pode ensinar, aprender e promover
atos de pura solidariedade e Incluséo Social.

As limitacdes identificadas neste trabalho sdo algumas, como a reduzida dimenséo
da amostra, assim como a orientacdo metodoldgica adotada, que ndo permite conclusdes
de base estatistica, ou generalizacbes, mas apenas um contributo tedrico-pratico para
refletir sobre as praticas de um dos PIEF, entre muitos a nivel nacional. Estamos em
crer que esta ndo € uma limitacdo que ponha o nosso estudo em causa Visto que nos
baseamos na metodologia do Estudo Caso, cuja particularidade é precisamente a

possibilidade de nos cingirmos apenas a uma determinada realidade.

Uma outra limitacdo foi a impossibilidade de continuar a acompanhar o projeto
PIEF que este ano ainda decorre (2011/2012). Se tudo correr pelo melhor acabara no
final do préximo ano letivo com a certificagdo do 3°Ciclo e a aquisi¢cdo de competéncias
para os alunos continuarem o seu percurso escolar ou enveredarem pelo mundo do
trabalho.

Também ndo podemos deixar de referir a impossibilidade de entrevistar todos 0s
encarregados de educacdo dos alunos do PIEF, pois estamos certos que seria pertinente
perceber o que pensam e qual entendem ter sido a mudanca mais significativa na vida
dos seus educandos. Esta limitagdo ndo p6de ser colmatada, porque ndao queriamos estar
a ser demasiado invasivos. Era o primeiro ano de regresso a escola e a nossa atencao
estava focada nos alunos. Além disso os pais pelo que pudemos observar ainda nédo

estavam certos de ser uma boa experiéncia.

Para um futuro trabalho, em nossa opinido seria deveras interessante seguir o
percurso dos nossos alunos e anos mais tarde verificar como estavam. A medida PIEF
teria feito diferenca a longo prazo? Estes sdo aspetos que ficaram em aberto, mas que

num futuro proximo sera interessante esclarecer.
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Por ultimo, queremos apenas deixar claro que acreditamos que projetos de
pequenas dimensdes, como o caso particular da turma PIEF do Sobral da Adica
constituida apenas por 8 alunos, podem e devem existir, porque do particular parte-se
para o geral, na maioria das vezes basta uma minoria para fazer a diferenca e para que

essa minoria seja visivel pelo lado positivo.
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