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Resumo

A procura e o aperfeicoamento das metodologias utilizadas na sala de aula t€ém sido
objeto de diversas investigacdes. Uma vez que a vertente lidica no ensino ¢ uma estratégia que
facilita o processo de ensino e aprendizagem e que as criangas apreciam os livros, integrar a
literatura para a infincia nas aulas de matematica ¢ uma metodologia interdisciplinar possivel
e promissora. As historias permitem trabalhar conteidos matematicos, o que auxilia as criangas
na constru¢do de elos entre o real e o imaginario e, consequentemente, faz com que os alunos
compreendam melhor as pontes entre o concreto e as abstragdes matematicas. A utilizagdo da
literatura para a infancia na sala de aula faculta um contexto significativo para a introducao de
conceitos matematicos, permite que os alunos comuniquem matematicamente, aumenta a
motivagdo para a aprendizagem e auxilia visualmente na aquisi¢do de contetidos matematicos.
Os textos para a infancia tém que ser devidamente selecionados, porque apesar da existéncia
de uma grande variedade de obras literarias, nem todas sdo eficazes como ferramenta
pedagogica para o ensino de conteidos matematicos.

Este relatério visa demonstrar as conexdes entre a literatura para a infincia e a
matematica, numa perspetiva integrada, apresentando-se a primeira como uma ferramenta
pedagogica para a exploragdo de conceitos matematicos no 1.° Ciclo do Ensino Basico. A
proposta que esta investigacdo encerra permite-nos compreender as vantagens da articulacdo
entre as disciplinas de lingua portuguesa e de matematica, mais precisamente, de que forma ¢
que a literatura para a infancia ¢ um meio facilitador e motivador no processo de ensino e
aprendizagem da matematica.

Para avaliar a pertinéncia desta metodologia, aplicamos este estudo numa turma do
4.°ano de escolaridade composta por 26 alunos. Esta turma foi sujeita a implementagdo de
algumas historias de literatura para a infancia, como forma de introduzir ou abordar
determinados conteudos matematicos. O envolvimento dos alunos durante a exploragdo das
histérias e, posteriormente, o interesse para a resolucdo de problemas através de atividades
ludicas e desafiadoras, bem como os resultados obtidos neste estudo, permitiram concluir que
esta metodologia de ensino ¢ um bom caminho para que os alunos tenham aprendizagens
significativas.

Palavras-chave: ensino da matemadtica; literatura para a infancia, interdisciplinaridade, estudo

de campo, ensino, aprendizagem.



Abstract

The search and improvement of the methodologies used in the classroom have been the
object of several research studies. Since the ludic aspect of teaching is a strategy that facilitates
the teaching-learning process and children appreciate books, integrating childhood literature
into math classes is not only a possible but a promising interdisciplinary methodology. The
stories allow us to work on mathematical content, which helps children to build links between
the real and the imaginary and, consequently, makes students better understand the bridges
between concrete and mathematical abstractions. The use of literature for childhood in the
classroom provides a significant context for the introduction of mathematical concepts, it
enables students to communicate mathematically, increases the motivation for learning while
also assisting visually in the attainment of mathematical content. Textbooks for children have
to be properly selected, because despite the existence of a great variety of literary works, not
all of them are effective as pedagogical tools for teaching mathematics.

This report aims to demonstrate the connections between literature for childhood and
mathematics, in an integrated perspective, presenting the former as a pedagogical tool for the
exploration of mathematical concepts in the Elementary School Cycle. The proposal contained
in this research allows us to understand the advantages of the articulation between the
Portuguese language and mathematics subjects, more precisely, how is the literature for
childhood a facilitating and motivating means in the teaching and learning process of
mathematics.

To assess the relevance of this methodology, we applied this study to a class of 26
students in the 4th grade of schooling. This class was subject to the implementation of
some literature stories for childhood, as a way of introducing or addressing certain
mathematical contents. The students' involvement during the exploration of the stories and,
subsequently, their interest in solving problems through playful and challenging activities, as
well as the results obtained in this study, allowed us to conclude that this teaching methodology
is apromising way for students to have meaningful learning experiences.

Keywords: mathematics teaching; literature for childhood; interdisciplinarity; field
study/work; teaching-learning.
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Introducio
Nesta parte pretendemos contextualizar o estudo realizado, fazendo referéncia ao
insucesso escolar na disciplina de matematica e a importancia das historias de literatura para a
infancia no ensino e na motivagdo desta disciplina, com vista a ultrapassar o insucesso
verificado. De seguida, apresentamos ainda, a importancia do estudo, os seus objetivos, bem

COMo a sua organizacao.

Contextualizacido do estudo

O ensino da disciplina de matematica ¢ muito importante nos primeiros anos de
escolaridade, nos quais a crianga tera um contacto regular com esta area e, por isso, ira formar
a sua base nesta disciplina (Menezes, 2011). Desta forma, o ensino da matematica deve centrar-
se na aprendizagem e contribuir para o desenvolvimento pessoal do aluno, permitindo-lhe
adquirir ferramentas uUteis para a aprendizagem de outras areas curriculares. Deve ainda
apresentar o seu contributo para o futuro profissional dos alunos e para que sejam cidadaos
criticos e participativos na sociedade (Ministério da Educacao, 2018a). O ponto de partida para
a aprendizagem dos alunos sdo as atividades desencadeadas pelos professores, ¢ para que estas
cumpram o seu papel no processo de aprendizagem da disciplina de matematica, € necessario

que sejam ricas, diversificadas ¢ organizadas (Menezes, 2011) de forma a contribuirem para o

sucesso escolar do aluno.

O insucesso escolar, enquanto fendémeno educacional e, portanto, social, ¢ uma
realidade presente na vida escolar e que possui diversas causas, estando estas relacionadas
umas com as outras. Cada um dos intervenientes que acompanha o processo de aprendizagem
tem uma opinido formulada relativamente ao problema em questdo. No que diz respeito aos
professores, estes centram as causas do insucesso escolar nos alunos e nas suas familias. Nos
alunos pela falta de preparacdo em anos anteriores, ¢ nas familias, pelo nivel socioecondomico
do seu seio familiar, bem como o baixo apoio e supervisdo. Relativamente aos pais e a opinido
publica geral, estes tendem a culpabilizar os professores, referindo que estes ndo tém
competéncias e, por outro lado, os alunos, pela sua falta de esforgo. J& os alunos consideram
que o insucesso escolar, particularmente na matematica, ¢ fruto da clevada dificuldade da
mesma ¢ da falta de competéncias dos professores para lecionar ¢ motiva-los para a sua
aprendizagem (Ponte, s/d.). No que diz respeito & matematica, os alunos tendem, ainda, a
generalizar a incapacidade e a estereotipar a disciplina, o que leva a criagdo de sentimentos

negativos sobre a mesma (Ponte, s/d; Almeida, Mourao, Barros, Fernandes, & Campelo, 1993).
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Esta realidade, presente nas escolas portuguesas, ¢ sustentada com base nos resultados
obtidos pelos alunos do 4.° ano de escolaridade na prova de afericdo de 2012, que revelam que
44% dos alunos obtiveram a classificagcdo “Nao satisfaz”, 31,2% “Satisfaz”; 21,4% “Bom” e
apenas 3,4% dos alunos atingiu a classificacdo “Muito bom” (Gabinete de Avaliacdo
Educacional, 2012). Ainda sobre este assunto podemos referir que entre a prova de aferi¢ao de
matematica do ano de 2010 até a prova de afericdo de matematica do ano de 2012, os resultados
demonstraram que a percentagem de alunos que obtiveram “Nao satisfaz” subiu de 11,1% para
44%, a percentagem de “Satisfaz” desceu de 41,4% para 31,2%, a percentagem de alunos a
conquistarem a classificagdo “Muito bom” ¢ “Bom” desceu de 18% e 29,5% para 3,4% ¢
21,4%, respetivamente (Gabinete de Avaliagdo Educacional, 2010; Gabinete de Avaliagao
Educacional, 2012). Os resultados apresentados permitem-nos verificar que o desempenho
global dos alunos tem vindo a ser menos satisfatorio do que o registado nos anos anteriores no
que se refere a média final obtida na prova de aferi¢do da disciplina de matematica. Perante

este quadro, torna-se urgente combater o insucesso que se verifica nesta area do conhecimento.

No sentido de encaminhar os alunos para o sucesso na area da matematica sao varios os
aspetos que podem ser reorientados, como modificagdes ao nivel das praticas pedagdgicas ¢
intervengdes no sistema educativo e na propria sociedade em geral (Ponte, s/d.). Uma das
estratégias podera consistir na utilizagdo de estratégias interdisciplinares (Couto, 2003;
Ministério da Educagdo, 2018a) ou a cria¢do de rotinas na sala de aula que envolvam os alunos
nas atividades matematicas, traduzindo-se numa forma de envolver tanto os professores como
os alunos, a0 mesmo tempo que se ultrapassam algumas dificuldades existentes na area da

matematica (Almeida et al., 1993).

Uma vez que a matematica e a lingua portuguesa constituem dois pilares na educacio
de todos os alunos, estas duas disciplinas ndo deveriam ser separadas na educagdo basica, uma
vez que representam instrumentos fundamentais de comunica¢do e de pensamento. Assim
sendo, aliar estas duas areas do conhecimento ¢ uma excelente estratégia pedagdgica que
contribui como suporte pratico ¢ teoérico na educagdo matematica (Menezes, Leitdo, Pestana,

Laranjeira, & Menezes, 2001; Fogaga & Kaiber, 2015).

A leitura permite a crianga viajar pelo mundo do faz de conta uma vez que, o universo
das criangas ¢ rodeado de ludicidade. Através da leitura de historias de literatura para a infancia,
os professores e os alunos trabalham de forma integrada com a finalidade de uma aprendizagem

mais satisfatoria, permitindo ao aluno ampliar o vocabulario, desenvolver a escrita, melhorar a
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comunicagdo e alargar o conhecimento (Coelho & Machado, 2015). O Plano Nacional de
Leitura (PNL) incentiva o gosto pela leitura fornecendo diversos recursos e estratégias para

que os alunos encontrem nesses livros motivagao para ler e continuar a ler e aprender.

Tendo em conta o referido anteriormente, considera-se que a literatura para a infancia
podera traduzir-se numa boa metodologia, capaz de combater o insucesso que se tem verificado
na matematica, € assim, promover o sucesso dos alunos. A utilizagdo da literatura para a
infancia no ensino de contetidos matematicos, essencialmente nos alunos mais jovens, permite
a conexao com os interesses dos alunos e promove aprendizagens significativas, traduzindo-se
numa excelente ferramenta para o desenvolvimento de conhecimentos e competéncias
matematicas (Cook, 2011; Haury, 2001; Menezes, 2011). Boavida, Paiva, Cebola, Vale e
Pimentel (2008) reforcam esta ideia referindo que as caracteristicas inerentes as historias de
literatura para a infancia podem constituir um ponto de partida para as aprendizagens dos
alunos ao nivel da disciplina de matematica. Também os programas curriculares nacionais,
propdem de uma forma geral, uma articulacdo entre a aprendizagem da lingua materna e a

aprendizagem da matematica (Ministério da Educacdo, 2018a).

Pertinéncia do estudo

Este trabalho centra a sua atencdo na influéncia que a literatura para a infancia exerce
na aprendizagem da matematica. A op¢ao do ensino da matematica através da literatura para a
infancia pode ser justificada recorrendo a diversos argumentos, nomeadamente, a viabilizacao
de uma melhor pratica pedagdgica no ensino da matematica. Este estudo revela-se pertinente
uma vez que ¢ fornecido um contexto para a aprendizagem da matematica, demonstrando que
esta area ndo € uma area isolada, mas antes correlacionada com todas as outras. Uma vez que
a matematica estd presente no nosso dia-a-dia ¢ importante fazer com que as criangas nao
encarem esta disciplina como algo inatingivel, mas sim como uma area que pode ser ludica e
divertida, tornando as suas aprendizagens significativas. Dessa forma, as criangcas vém a

matematica como algo integrado, estando presente em diversos contextos.

Segundo o Ministério da Educagao (2018b):

privilegia-se uma aprendizagem da Matematica com compreensdo, bem como o
desenvolvimento da capacidade de os alunos em utiliza-la em contextos matematicos e ndo

matematicos ao longo da escolaridade, e nos diversos dominios disciplinares, por forma a
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contribuir ndo s6 para a sua autorrealizagdo enquanto estudantes, como também na sua vida

futura pessoal, profissional e social (p.1-2).

Desta forma, o ensino da matematica deve permitir que os alunos adquiram os
instrumentos necessarios para a aprendizagem das outras areas de ensino no decorrer do

percurso escolar (Ministério da Educacao, 2018b).

De acordo com o Programa e Metas Curriculares de Matematica do Ensino Basico de
2013, “os professores devem decidir quais as metodologias e os recursos mais adequados para
auxiliar os seus alunos a alcancar os desempenhos definidos nas Metas Curriculares” (Bivar,
Grosso, Oliveira, & Timéteo, 2013, p. 28). Assim, cabe ao professor decidir qual a melhor
estratégia e os melhores recursos para a lecionagao de determinado conteudo matematico.
Segundo o NTCM (2007, p.239) “(...) as conexdes entre a Matematica e outras disciplinas
podem apoiar a aprendizagem. A constru¢do de conhecimentos baseados nas conexdes pode,

igualmente, fazer da Matematica um dominio de estudo desafiador, envolvente e excitante”.

Uma vez bem presente desde tenra idade, a literatura para a infincia parece ser um
proposito humano universal. Por esta razdo, e porque a matematica e a lingua portuguesa
acompanham os alunos desde sempre, ¢ indiscutivel que o ensino que abarque a area da
literatura para a infancia ¢ a area da matematica de forma interrelacionada ¢ vantajoso para os
alunos (Souza & Oliveira 2010). Estes autores referem ainda que quando o professor opta por
trabalhar conteudos matematicos a partir de uma historia de literatura para a infancia, este cria
um ambiente de comunicagdo entre os alunos e entre os alunos e o professor, permitindo-lhes

partilhar os seus conhecimentos e o0s seus raciocinios matematicos.

No entanto, apesar da existéncia de diversos recursos que possibilitam a utilizacdo da
literatura para a infancia como veiculo para o ensino da matematica, sdo poucos os estudos que
identificam com clareza os beneficios que a combinagao interdisciplinar entre a literatura para
a infncia e a matematica pode trazer para os alunos (Anderson, Anderson, & Shapiro, 2005;
Menezes, 2011). Assim, este estudo pretende contribuir para novos conhecimentos na area, que

ainda ndo tem a visibilidade merecida.

Uma vez constatada esta perce¢ado e verificado o insucesso na matematica- notorio pelos
maus resultados que os alunos apresentam-, este estudo torna-se pertinente, pois visa utilizar
uma ferramenta que motive os alunos para a aprendizagem da matematica por forma a
ultrapassar o insucesso na disciplina no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Neste sentido, quando as

criangas tém contacto com historias que contém conteudos matematicos, a sua aprendizagem

13



em contexto escolar passa a ser mais apelativa para os alunos e, consequentemente, faz com

que estes obtenham melhores resultados (Menezes, 2011).

Outro dos fatores que nos levou a optar por uma investigacdo nesta area ¢ de natureza
profissional, dado que realizamos um estagio no 1.° Ciclo de Ensino Bésico. Manifestou-se o
interesse pelo estudo das potencialidades da literatura para a infancia (ferramenta de bastante
interesse para os mais jovens devido ao seu carater lidico) como complemento, recurso e
instrumento de pratica pedagogica no ensino da matematica, dado o reduzido nimero de

estudos sobre esta tematica.

Objetivos do estudo
Atendendo aos pontos referidos anteriormente, contextualizacdo e pertinéncia do

estudo, os objetivos que pretendemos alcangar sdo:

- Compreender qual o contributo que algumas histdrias de literatura para a infancia tém

na aprendizagem dos conteudos matematicos;

- Inferir sobre o contributo da utilizagdo de livros de literatura para a infincia na

motivagao dos alunos para a disciplina de matematica.
Neste sentido ¢ através deste estudo, pretendemos responder as seguintes questoes:

(i) Quais os contributos da literatura para a infdncia na motiva¢do dos alunos para a

aprendizagem da matematica?

(ii) De que forma podem ser utilizadas as historias de literatura para infdncia na introdu¢do

de novos conteudos matemdticos?

(iii) Quais os contributos da literatura para a infancia no aproveitamento escolar da disciplina

de matematica?
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Organizacio do trabalho

No que diz respeito a organizacdo do presente estudo este esta dividido em trés

capitulos.

Inicialmente ¢ feita uma introducdo ao tema a ser desenvolvido de forma a
contextualiza-lo, fazendo referéncia a importdncia da literatura para a infancia na
aprendizagem da matematica. Posteriormente sdo apresentados os objetivos, a importancia do

estudo, bem como a sua organizagao.

No primeiro capitulo- Revisdo bibliografica- ¢ feito um enquadramento tedrico do
estudo, no qual sdao abordados os seguintes topicos: literatura para a infancia (secgdo 1.2.), a
historia e o conceito da literatura para a infancia (sec¢do 1.2.1), a importancia da literatura para
a infancia (secgdo 1.2.2) e, por ultimo, a interdisciplinaridade entre a literatura para a infancia

€ a matematica (secg¢ao 1.3).

No capitulo II- Metodologia- ¢ realizada uma descricao do contexto educativo onde se
realizou o estudo e dos participantes envolvidos no mesmo (sec¢do 2.2). E ainda apresentado,
neste capitulo a descri¢cdo do estudo (sec¢do 2.3) e a descrigdo dos instrumentos de recolha de
dados (seccdo 2.4), a forma como se realizou a andlise dos mesmos (sec¢do 2.5), bem como a

descri¢do das atividades implementadas na pratica de ensino supervisionada (sec¢do 2.6.1).

O capitulo III- Apresentacdo e discussdo dos resultados- ¢ referente a apresentacao e
analise dos resultados obtidos pelos alunos no teste implementado (sec¢do 3.2.1), e das
respostas dadas pelos alunos no questionario pedagdgico sobre a percecdo que tém
relativamente a aplicacdo de histérias de literatura para a infancia no ensino da matematica

(secgdo 3.2.2).

Por tltimo apresentam-se as conclusdes do estudo, tendo por base os resultados que se
obtiveram em contexto de sala de aula e os objetivos previamente definidos (secgdo 4.2).
Constam ainda deste capitulo as limitagdes que se sentiram ao longo da investigacao (secgao
4.3), bem como algumas sugestdes ¢ aspetos que podem ser melhorados em futuras

investigacoes (secgdo 4.4).

No término de tudo, apresentamos as referéncias bibliograficas que serviram de base
para a fundamentagdo tedrica e pratica desta investigagdo, bem como os apéndices e anexos

com os instrumentos de recolha de dados.
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Capitulo I — Revisio bibliografica

1.1. Introducao

Neste capitulo apresenta-se uma revisao bibliografica sobre a literatura para a infancia
(seccdo 1.2), mais especificamente a historia e o conceito da literatura para a infancia (sec¢do
1.2.1) e a importancia da literatura para a infincia (sec¢ao 1.2.2). Apresenta-se também a
literatura para a infincia no ensino da Matematica (sec¢ao 1.3), elaborada com base em

diversos autores de referéncia destas tematicas.

1.2. Literatura para a infancia

A escola ¢ o principal espago onde as criangas aprendem. Por isso, tal como a propria
nog¢ao de crianga, também a ideia das fungdes que a escola tem vai condicionar a producio de
livros para criangas, tanto na quantidade de livros produzidos como na qualidade dos mesmos.
Em consequéncia disto, a motivacao dos escritores para a producdo de livros de literatura para
a infancia estd a diminuir, resultado dos programas simplistas do 1.° Ciclo do Ensino Basico
no que se refere ao ensino da leitura, escrita e matematica simples. Quando as escolas do 1.°
Ciclo do Ensino Bésico se propdem a objetivos mais ambiciosos, integrando orientagdes
pedagogicas em que as atividades ludicas e recreativas conquistam uma posi¢cdo de destaque,
a propria produg¢ao editorial responde as necessidades do publico leitor, neste caso, as criangas.
Tal como se verifica noutros paises, também em Portugal o desenvolvimento da literatura para
a infancia estd ligado a escolaridade, bem como aos seus objetivos, a legislacdo sobre sistemas

educativos e as correntes dos estudos de psicologia infantil (Rocha, 1984).

A inten¢do do Plano Nacional de Leitura passa exatamente por proporcionar diversos
tipos de livros as criancas para que seja possivel chegar a todos os leitores juvenis (Mendes,
2013). As leituras destinadas as criancas devem ser adequadas as capacidades de compreensao
e interpretacdo do leitor, e devem auxiliar a crianga a despertar a imaginagao ¢ a interpretar o
mundo que a rodeia (Cerrillo, 2006). Por essa razdo, o professor deve verificar se os assuntos
incluidos nos livros tém relagdo com o mundo da crianga € com os interesses da mesma (Smole
& Diniz, 2001), aspetos de extrema importancia no que toca a escrita de um livro, porque um

livro, seja ele qual for, deve proporcionar ao leitor o prazer da leitura (Mendes, 2013).

No sentido de desenvolver o gosto dos alunos pela leitura é necessario, entre outras

coisas, familiarizar de forma precoce a crianga com uma grande variedade de textos literarios,
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dando-lhe a possibilidade de contactar com obras variadas e com temas diversificados, sendo
necessario permitir a crianga o contacto com textos de qualidade, cativantes e culturalmente
enriquecedores. Para que isto seja possivel, ¢ imprescindivel que o mediador adulto seja,
também ele, um bom leitor, isto ¢, que ndo seja apenas uma pessoa com algum gosto pela

leitura ou que tenha apenas alguma pratica de leitura (Azevedo, 2006).

Assim, o professor ¢ um importante agente da educagdo, responsavel pela seleciao
apropriada dos livros que possibilitam a conexao entre as duas areas (Shatzer, 2008). E também
da responsabilidade do professor auxiliar os alunos a estabelecerem ligagdes com a sua vida e
com outras areas de conteudo, ao mesmo tempo que constroem o significado desses livros

(Hyde, 2006).

1.2.1. Histoéria e conceito da literatura para a infancia

Apresentamos nos paragrafos seguintes a evolu¢do da literatura para a infancia
evidenciando as principais publica¢des no caso portugués.

Desde tempos imemoraveis que as narrativas constituem uma pratica da atividade
humana, constituindo-se como parte integrante de um patrimonio muito antigo. As historias
que eram contadas de forma oral ¢ que passaram para formato escrito, eram inicialmente da
responsabilidade da sociedade e das familias (Rodrigues, 2007).

A literatura para a infincia trata-se de um fendémeno relativamente recente no que
concerne a literatura escrita, mas a verdade ¢ que as raizes da literatura para a infincia
produzida e recebida oralmente remetem para tempos mais antigos, apontando para matrizes
variadas: mitos, crengas e rituais religiosos, acontecimentos histdricos, narrativas, cangoes,
adivinhas, etc., cuja finalidade € satisfazer ludicamente a crianga (Couto, 2006).

No decorrer do século XVII e no inicio do século XVIII ndo havia livros escritos
especialmente para criangas o que fazia com que elas tivessem que ler livros para adultos para
puderem satisfazer as suas necessidades de leitura (Guerreiro, 2010). Mais tarde surgem os
textos de literatura tradicional transmitidos em suporte oral que se tem constituido, desde este
século, como textos essencialmente destinados as criangas (Beca & Pires, 2013).

No século XVIII cria-se a nocao de familia ¢ a crianga ganha uma nova posi¢do na
sociedade, passando a ser encarada como uma pessoa que merece atengdo ¢ consideragao. As
alteracdes que surgiram na idade média e que foram consolidadas no século XVIII

relativamente a constituigdo familiar, impulsionaram o surgimento de institui¢des culturais,
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como a escola, bem como o aparecimento de obras de literatura destinadas ao publico mais
jovem. E neste século que a literatura para a infincia comeca a ganhar autonomia artistica
(Guerreiro, 2010). Em Portugal esta literatura esteve sempre ligada a escola e aos seus objetivos
e, por isso, as primeiras obras de literatura dirigidas as criangas tinham unicamente a finalidade
pedagdgica. Nestes termos, o livro era visto como educagdo ao invés de ser visto como diversao
e entretenimento (Rocha, 1984).

Apenas no século XIX a literatura para a infincia surge na sua plenitude, com a geracdo
de 70, em que as obras destinadas aos adultos foram aproveitadas para as criangas, como por
exemplo, as fabulas e os contos tradicionais. Uma maior preocupacao em tentar compreender
a infancia levou a que se procurasse perceber se se escrevia para as criangas ou se, por outro
lado, se escrevia sobre elas (Rodrigues, 2007).

Neste século, os primeiros livros oficiais de literatura para a infancia em Portugal foram
os abecedarios, manuais de leitura e livros de dilemas, utilizados para ensinar a ler de acordo
com uma doutrina religioso-educativa. A partir da década de 80, data em que os textos de
literatura para a infancia generalizam a sua presenca nas escolas, os livros destinados as
criancas passam a ser considerados imprescindiveis na formagao leitora e literaria. Nesta
década e na década seguinte, surge a ideia de que os livros de literatura para a infancia que
eram utilizados nas escolas ndo eram apenas valorizados pelos méritos literarios, mas também
pela oportunidade de se criar momentos de discussdo, questionamento e de partilha
comunicativa (Guerreiro, 2010).

Anos mais tarde, comegaram a surgir outras obras de literatura para a infancia, com
predominio das fbulas e dos contos. A selegdo das obras de literatura para a infancia que iriam
ser trabalhadas em contexto escolar dependia do tratamento que a sociedade proporcionava as
criangas. A crianga burguesa era preparada para ocupar o cargo de dirigente € a crianca
pertencente a classe social do povo para se converter em mao de obra, existindo, em ambos os
casos, uma finalidade social bem definida e, por essa razao, a escolha das obras dependia disso
mesmo (Guerreiro, 2010).

No final do século XIX e inicio do século XX surgem em Portugal varias mudangas ao
nivel politico ¢ cultural, afetando o dominio da educagdo e, consequentemente, o da literatura
para infancia. Com as mudangas sentidas nesta literatura comegou-se a dar mais importancia a
educagdo na infancia, mesmo em termos politicos. Nos anos apos a primeira guerra Mundial,
a literatura para a infincia ganhou um grande prestigio, motivando um nimero consideravel de
escritores a escreverem para criancas, levando a um aumento do numero de publicagdes

destinadas a este publico (Gomes, 1997). Logo apds o Estado Novo, comegaram a surgir nas
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livrarias, bibliotecas e espacos escolares os textos para a infincia, de forma gradual e
progressiva. Desde esses anos até aos dias de hoje tem havido um aumento do interesse pela
literatura cujos destinatarios sdo os mais novos, como ¢ visivel na edi¢ao de algumas colegdes,
como por exemplo, “Uma Aventura” (1982), de Ana Maria Magalhaes (Guerreiro, 2010).

E ja no final do século XX que a literatura para a infancia ganha uma maior evolugao
em Portugal. Essa evolucdo verifica-se pela renovagao das bibliotecas escolares, a criagdo da
disciplina de literatura para a infancia, os cursos dirigidos a educadores e professores do ensino
basico e pela divulga¢do de estratégias promotoras da literatura para a infancia, como por
exemplo, exposi¢des, seminarios e a¢des de formagdo (Gomes, 1997). E neste século que a
escrita para a infancia passa a ser entendida como algo que deve contribuir para a formacao das
criangas, proporcionando-lhes, ao mesmo tempo, prazer. Estas historias comecam a remeter
para uma educa¢ao multirracial e multicultural, que incutem respeito pelos diferentes povos e
culturas. O poder que as historias destinadas as criangas tém nesta época deriva dos multiplos
significados que estas comportam para o desenvolvimento da crianga e da riqueza psicologica
de cada uma (Guerreiro, 2010).

A literatura para a infancia foi, durante muito tempo, considerada inferior no campo
literario, realidade essa que foi modificada nas Gltimas décadas em Portugal, consequéncia da
elei¢cdo do ano internacional do livro infantil em 1974, da introdugdo da disciplina de literatura
para a infincia nas escolas primarias e posteriormente nas universidades, da expansdo da rede
de bibliotecas, do aumento de iniciativas dedicadas a literatura para a infancia, da publicacdo
de diversas historias de literatura para a infancia e o facto de surgir uma produgao critica para
este tipo de literatura (Mergulhdo, 2007).

ApoOs uma breve contextualizacao historica da literatura para a infancia, centremo-nos
agora no seu conceito que, com base nas varias pesquisas realizadas, se verificou ndo ser
consensual entre todos os autores que o definem, tendo em conta diferentes pressupostos.
Apesar da natureza e da especificidade da literatura para a infancia, a verdade ¢ que a propria
designacao se revela um fator que provoca certos desentendimentos ¢ ambiguidades (Azevedo,
2006; Gomes, 1979).

O facto de existir no seu corpus textos que foram inicialmente escritos para outro
publico que ndo as criangas, ja coloca algumas duvidas relativamente a possibilidade de
usarmos uma designacao que nos remete para uma certa intengdo autoral. O mesmo se verifica
quando consideramos a designagdo literatura infantil, pois esta utiliza um atributo que ¢
frequentemente associado ao nome que o acompanha, sugerindo a existéncia de marcas

estilisticas e/ou estruturais que distinguem esta literatura da literatura dita canonica. Ambas as
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designacdes parecem um pouco desadequadas e fontes de variadissimos constrangimentos
(Azevedo, 20006).

Na literatura ja referida encontram-se diversas mencgdes alusivas a este género como
literatura para criangas (por influéncia francofona, littérature pour les enfants), literatura para
criangas e jovens (da expressdo espanhola, literatura para nifios y jovenes), literatura infanto-
juvenil, literatura para a infincia ou ainda, literatura infantil (Rodrigues, 2007). Nesta ultima
expressdao, Gomes (1979) consideraria adequado o uso do adjetivo se as obras fossem escritas
pelas proprias criangas, ou, tal como no caso de uma literatura juvenil, de textos escritos por
jovens (Rodrigues, 2007). Existe quem considere que tudo o que esta escrito ¢ literatura e, por
1ss0, negam a necessidade de introduzir nela denominagdes, negando a existéncia de produgdes
literarias cujos destinatarios sdo as criancas. A verdade ¢ que se existe tal enredo, este tipo de
literatura deve ter uma denominacgdo propria, da mesma forma que existem classificagdes para
outro tipo de literatura como, por exemplo, os romances, policiais, entre tantas outras (Cervera,
1989).

No entanto, a expressao literatura para a infincia ¢ a mais reconhecida e, por a
entendermos como uma literatura de potencial rece¢do infantil, iremos adotar essa expressao
ao longo deste trabalho.

Apesar da definigdo de literatura para a infancia ndo ser consensual entre varios
investigadores da area, para que ela possa ser apresentada deve cumprir, necessariamente, duas
funcdes basicas e que se complementam: terd que desempenhar um papel integrador, de
maneira a garantir que nada que possa ser considerado literatura para a infancia seja deixado
de parte e, por outro lado, devera atuar como seletiva, com vista a garantir que se trata mesmo
de literatura.

Rodrigues (2007) refere que literatura para a infancia ¢ toda a producdo literaria
realizada pelos adultos com a finalidade de atingir um publico de potencial rececao infantil,
tendo em conta a faixa etdria a que se destina: a crianga. Visa a formacao e informagdo da
crianga no que respeita ao seu desenvolvimento linguistico, intelectual e estético. A literatura
para a infancia ¢ destinada as criangas e as suas produgdes tém como veiculo a palavra com um
toque artistico e criativo, sem descurar a qualidade, o rigor ¢ o sentido estético e artistico da
literatura adulta (Cervera, 1992; Parafita, 2002; Ramos, 2007). Na perspetiva de Cervera
(1991), a literatura para a infancia deve ter rigor literario, artistico e ladico, para que possa ir
ao encontro dos interesses das criangas através de situagdes e vivéncias comuns as das criangas.
Ainda de acordo com este autor, a literatura para a infancia ndo sera nada mais do que uma

resposta as necessidades intimas da crianga.
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A literatura para a infancia encontra assim a sua especificidade na sua entidade recetora,
ndo porque este tipo de narrativa possua textos nos quais os tracos, as caracteristicas ou a
capacidade de funcionamento semidtico manifestem falta de alguma coisa, mas antes porque
alguns dos seus recetores apresentam experiéncias de leitura diferentes das de um leitor ja
experimentado (Azevedo, 2006).

A literatura para a infancia foi evoluindo ao longo dos tempos, tendo sido desenvolvida
com base num processo criativo, que decorreu de trés formas distintas:

Literatura ganha: inclui todas as produgdes que nao foram feitas para as criangas, mas das quais

elas se apropriaram ao longo dos tempos. Fazem parte da literatura ganha as histdrias
tradicionais e o setor folclorico da literatura para a infancia (Cervera, 1992);

Literatura criada para criancas: ¢ a literatura que tem sido produzida amplamente e que continua

a ser produzida, sob historias ou romances, bem como poemas ou teatro. E a literatura que ja
tem como alvo especifico a crianga, tendo em consideracao a sua condi¢do (Cervera, 1992);

Literatura instrumentada: aponta para um conjunto de livros que sdo produzidos para o pré-

escolar ou primeiro ciclo do ensino basico. Corresponde a todos aqueles livros em que a
personagem principal passa em diferentes cenarios e situacdes, como por exemplo, a praia, o
campo, o mercado, etc.; ou todos aqueles livros que sdo escritos para serem utilizados como
uma extensdo para exercicios de gramatica ou outras tematicas. E de notar que em todas essas

produgdes as intenc¢des didaticas prevalecem sobre as intengdes literarias (Cervera, 1992).

1.2.2. Importancia da literatura para a infancia

Desde ha muitos anos atrds que a literatura para a infancia ¢ utilizada para desenvolver
o nivel social e emocional das criangas, levando-as a vivenciar situacdes da vida real (Hong,
1996; Oliveira & Passos, 2008) ¢ a interpretar o mundo que as rodeia (Arruda, Lopes &
Schornobay, 2014). E através desses livros que os mais novos comegam a sentir o gosto pela
leitura e, pouco a pouco, vao tendo vontade de ler e escrever outros textos. A interacao da
crianga com textos literarios assegura-lhe o acesso a utilizagdo da lingua de forma mais
complexa e¢ mais elaborada (Azevedo, 2006), sendo que esta interagdo precoce ¢
indubitavelmente vantajosa, pois permite aceder de diversas formas ao prazer do imaginario ¢
gerar efeitos significativamente enriquecedores (Cervera, 1989). Roedel (2016) refere que os
textos para a infincia se traduzem numa ferramenta importante no desenvolvimento das

criangas, porque permitem o desenvolvimento da oralidade, da escrita e do imaginario, que
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aprendam a lidar melhor com os seus sentimentos € com as suas angustias, para além de

desenvolverem as suas capacidades de argumentacdo, anélise e questionamento.

Muitos professores tém chamado a atencdo para a influéncia que as historias de
literatura para a infancia tém no desenvolvimento da crianga e na formagao de determinadas
ideologias. O gosto pelos livros e as histdrias que estes contém ¢ algo que por norma atrai muito
as criancas, dada a vivacidade das suas imagens e o lado fabuloso em torno das personagens
(Crippen, 2012). Assim sendo, e dado que esta literatura ¢ muito marcada pelo seu carater
ludico, pelo seu lado magico e também fantasioso, torna-se importante realcar a sua

importancia enquanto metodologia pedagdgica (Azevedo, 2011).

As historias destinadas as criangas aumentam a compreensdo do conteudo pela
proximidade que t€ém com o mundo que as rodeia, permitem que as criancas afirmem a sua
personalidade e faz com que elas sejam capazes de fazer juizos sobre a historia e as
personagens, constatando-se que estas t€ém um carater ético (Azevedo, 2011; Souza &
Bernardino, 2011). Para além disso, a leitura destas historias permite ndo s6 o desenvolvimento
de competéncias cognitivas e afetivas, contribuindo para o sucesso escolar do aluno, mas
também leva a que estes reflitam sobre a sua heranga cultural e a heranga cultural dos colegas

(Cervera, 1989; Crippen, 2012).

Para além da sua dimensdo ludica, que permite vivenciar momentos de humor e
diversdo, estas narrativas permitem o enriquecimento do vocabulério, o desenvolvimento do
pensamento 16gico e leva a que os alunos reflitam sobre o que ¢ retratado nas obras (Azevedo,
2011; Souza & Bernardino, 2011). Trabalhar na leitura de textos para a infincia traduz-se,
muitas vezes, numa boa ferramenta interdisciplinar (Oliveira & Passos, 2008), dado que
permite a integracao entre a realidade e a teoria, permite a exploragao de valores morais e éticos

¢ estimula a cultura e a procura de novas informagdes (Roedel, 2016).

De acordo com Crippen (2012) a literatura para a infancia auxilia ainda os alunos a
adquirir informagdes sobre temas importantes que passam de uma geragdo para a outra,
desenvolvendo a sua inteligéncia emocional ¢ a sua personalidade, bem como as suas
competéncias sociais. Para que as criangas adquiram interesse pela leitura destas historias, ¢
necessario que a literatura para a infancia seja uma resposta as diferentes necessidades das

criangas, aproveitando o seu potencial ludico (Cervera, 1989).

Tendo em conta o referido, torna-se fundamental que encarregados de educacdo e

professores tenham a consciéncia de que a literatura para a infancia ¢ um ramo da literatura
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fundamental na vida das criancas, devendo estas figuras educativas agirem como mediadores
entre a literatura para a infancia e a crianga, no sentido de a auxiliar na sele¢ao do livro (Arruda

et al., 2014).

No universo dos livros destinados as criangas podemos encontrar livros de géneros
literarios ou ndo literarios, que cumprem, necessariamente, fungdes distintas. E verdade que se
encontram livros de grande qualidade no dominio do chamado livro informativo ou
documentario, mas ¢ também um facto que muitas das obras publicadas, no Mundo e em
Portugal, t€m um proposito central bem marcado, o proposito comercial. Aquilo que se veritica
¢ que as criangas, ¢ alguns adultos, pouco informados ¢ esclarecidos, continuam a manifestar
uma certa preferéncia por livros desprovidos de uma dimensao estética e imaginativa, quer seja
porque sao mais baratos, ou porque parecem ser mais apelativos. Em geral, as criangas que ndo
tém um contacto regular com livros de qualidade estético-literario acabam por optar por livros
que contém os herois dos desenhos animados que costumam ver, apesar de esses livros serem,

por norma, demasiado simples (Mendes, 2013).

Tendo em conta esta realidade, importa realcar que os mediadores da literatura, como
os bibliotecarios, os professores, os pais, entre outros, desempenham aqui um papel essencial
como primeiros recetores das obras. Nao se reconhecendo a crianga autonomia e competéncias
de pensamento critico necessarias para uma escolha correta do texto, da-se a interferéncia ativa
e decisiva aos mediadores adultos que, num contexto de proximidade afetiva com a crianga,

acabam também por auxilid-la e interagir com ela no ato de leitura (Azevedo, 2006).

Em suma, durante a infancia e a juventude, vao-se manifestando niveis variados e
progressivos das capacidades de compreensdo e recegdo literaria. Deste modo, torna-se
importante que o mediador, como ponte de ligacdo entre leitores iniciantes e os livros, faca
com que a comunicacdo entre os dois seja mais facil, cumprindo assim o papel de primeiro
recetor do texto, sendo que o segundo recetor ¢ o leitor infantil, algo que s6 se verifica na

literatura para a infancia por ser um tipo de literatura bastante especifica (Cerrillo, 2006).
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1.3. Interdisciplinaridade: literatura para a infincia no ensino da matematica

Confrontamo-nos diariamente com situagdes que incluem as ciéncias exatas, como por
exemplo, quando vamos fazer compras, quando vemos as horas, através das pavimentacoes das
ruas, entre outras situacdes (Cook, 2011; Ponte & Serrazina, 2000). As ciéncias exatas
permitem uma interdisciplinaridade com as ciéncias humanas, no sentido em que estabelecem
conexoes entre a Matematica e a vida real, a Matemadtica com outras areas (a literatura para a
infancia, o estudo do meio, a expressdo musical, etc) e conexdes dentro da propria Matematica,

como por exemplo, entre a geometria € a medida (Boavida, et al., 2008).

Segundo Jones (2009), a interdisciplinaridade no contexto de sala de aula surgiu na
década de 1930, o que permitiu a sua integracdo curricular através do planeamento e
programacdo conjunta de professores. Atualmente, a interdisciplinaridade € imprescindivel
para o avango do curriculo escolar em todos os niveis de ensino, inclusive a Lingua Portuguesa

e a Matematica.

No contexto escolar, a Lingua Portuguesa funciona como um alicerce para a
aprendizagem de outras areas curriculares (Couto, 2006). Estudos demonstram que, por um
lado, o nivel de dominio que a criang¢a tem na lingua materna influéncia a aprendizagem das
outras areas curriculares (Fisico-Quimica, Ciéncias, Matematica, etc) ¢ que, por outro lado,
todas as outras areas do curriculo contribuem para a aprendizagem da lingua. Estas duas areas
constroem um conjunto de saberes necessarios para a formacdo de um cidaddo. A

transversalidade da lingua prende-se, assim, com uma dupla realidade:

» o facto de todas as areas de ensino contribuirem para um melhor dominio da Lingua
Materna, uma vez que na aprendizagem dessas areas ela ¢ um instrumento para a
aprendizagem;

» o facto de os processos de ensino e de aprendizagem da Lingua Materna fazer com que
os alunos adquiram competéncias que os alunos irdo utilizar para a aprendizagem das
outras disciplinas do curriculo e que serdo fundamentais para a sua formagao em geral

(Couto, 2006).

Apesar das inimeras evidéncias das vantagens da transversalidade da lingua, existem

ainda inimeros obstaculos a promoc¢ao desta transversalidade:
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» o dos professores, pela falta de conhecimento no que concerne as vantagens e formas
de desenvolver as competéncias transversais, que poderao levar a um bom dominio da
lingua;

» o dos manuais escolares, devido a auséncia de algumas atividades que levem tanto os
professores como os alunos a tomarem consciéncia da relevancia da lingua materna e
da necessidade de colocar em pratica a sua transversalidade;

» o dos organismos de supervisdo, porque deveriam preocupar-se mais com as praticas
docentes, alertando os professores para a importancia da aplicagcdo da transversalidade

(Couto, 2006).

Em termos escolares, a Matematica e a literatura sdo duas areas que tém estado pouco
interligadas. Talvez por essa razao exista uma certa ramificacio entre estas duas areas, fazendo
com que alguns alunos afirmem gostar mais de uma do que da outra. Tendo em conta o referido
anteriormente, importa colocar a seguinte questdo: havera alguma vantagem em aprofundar a
conexao entre estas duas areas disciplinares, principalmente no ensino basico? A resposta ¢
sim, (Menezes, 2011; Vissicaro, 2016) sendo esta ideia defendida e sustentada pelo Ministério
da Educacdo que, através do documento Aprendizagens Essenciais, sugere aos docentes como
acdo estratégica orientada para o perfil do aluno a “realizagdo de percursos pedagdgico-
didaticos interdisciplinares, com Matematica, Estudo do Meio e Expressoes, tendo por base
obras literarias e textos de tradi¢cdo popular” (Ministério da Educagao, 2018a, p.10). Esta acao
estratégica remete para os descritores do perfil do aluno a saida da escolaridade obrigatoria,
nomeadamente, linguagem e textos, raciocinio e resolucdo de problemas e saber cientifico e
tecnologico (Martins et al., 2017).

Assim, ¢ importante promover um clima escolar onde se proporcione a
interdisciplinaridade, como forma de articular todos os saberes, sendo também uma forma de
levar os alunos a encarar a escola como um espago onde os conhecimentos poderao crescer de
forma harmoniosa, articulada, estruturada e estimulante, ¢ ndo como sendo um conjunto de
disciplinas que se aprendem separadamente e de forma autonoma (Couto, 2006). O ensino
baseado no estabelecimento de conexdes uteis tem boas condigdes para gerar aprendizagens

significativas e duradouras nos alunos (Schifter, 2014).

Esta interdisciplinaridade pode ocorrer entre a disciplina de matematica e as histdrias
de literatura para a infdncia, em que as ultimas auxiliam no desenvolvimento de competéncias
da primeira. De facto, as histérias de literatura para a infancia pertencem a um mundo

imaginario que retrata situagdes do dia-a-dia da crianga (Postic, 1992), permitindo-lhe
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comparar a realidade com o imaginario e estabelecer pontos com conceitos matematicos

(Campos, Teixeira & Catarino, 2015).

No mundo da alta tecnologia em constante evolu¢do ¢ fundamental motivar os alunos
para a matematica, para que sejam bons solucionadores de problemas e sejam capazes de
competir numa sociedade global. Os professores devem incentivar os alunos nas suas
capacidades para resolver problemas, utilizar a sua imaginacdo, compreenderem os conceitos
matematicos e serem criativos. Assim, a medida que os alunos se vao sentindo mais confiantes

com a matematica, o seu desempenho também melhora significativamente (Furner, 2018).

(...) hoje, certamente mais do que nunca, se exige da escola uma formagdo sélida em
matematica para todos os alunos: uma formagdo que permita aos alunos compreender e
utilizar a matematica, desde logo ao longo do percurso escolar, na profissdo e na vida pessoal
¢ em sociedade; uma formagéo que promova nos alunos uma visdo adequada da matematica
e da actividade matemadtica, bem como o reconhecimento do seu contributo para o
desenvolvimento cientifico e tecnologico e da sua importancia cultural e social em geral; e,
ainda, uma formagao que também promova nos alunos uma relagao positiva com a disciplina

¢ a confianga nas suas capacidades pessoais para trabalhar com ela (Ponte et al., s/d, p. 3).

Quando as criangas sdo sujeitas a uma diversidade de abordagens, estas envolvem-se
em experiéncias Matematicas que lhes permitem atingir o seu potencial matematico (Rogers,
Cooper, Nesmith, & Purdum-Cassidy, 2015). Com a participacdo dos alunos na aprendizagem
da Matemadtica esta torna-se mais aliciante para eles, fazendo com que estes sejam ativos,
questionadores e imaginativos como ¢ proprio da sua natureza (Ministério da Educagdo, 2004).
“S6 assim esta disciplina deixara de ser um factor de selec¢do para se tornar num instrumento

de desenvolvimento de todos os alunos” (Ministério da Educacao, 2004, p. 163).

E imprescindivel que o professor adote estratégias de ensino e de aprendizagem capazes
de motivar os alunos para os conteudos matematicos, como por exemplo a conexao entre a
literatura para a infancia ¢ a Matematica (Fogarty, 1991; Moseley, 2010) Esta integragdo
curricular deve estar interligada de forma significativa tanto para os alunos como para os
professores (Fogarty, 1991; Furner, 2018). Embora os métodos de ensino baseados em
competéncias de memorizagdo ndo sejam adequados ao desenvolvimento do raciocinio
matematico e da capacidade de resolugdo de problemas matematicos, esta forma de ensinar
Matematica continua presente nos métodos de ensino mais utilizados nos dias de hoje. Uma
das razdes estd na dificuldade em encontrar uma abordagem alternativa, que nao modifique por

completo, o método de ensino que estes utilizam frequentemente (Burns, 1992).
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A literatura para a infancia, em particular aquela que evoca ideias matematicas,
proporciona uma forte articulagdo entre a Matematica e o Portugués, num contexto de leitura,
habitualmente prazeroso para os alunos. Desta forma, oferece-se a possibilidade de se
envolverem e explorarem livremente as ideias Matematicas presentes nas obras de uma forma
ndo ameacadora para os alunos (Jenner, 2002). De acordo com Souza e Oliveira (2010) a
articulagdo entre a Matematica e a literatura para a infancia favorece situagdes de ensino em
que ¢ explorada a relagdo existente entre estas duas areas. Assim, favorece-se o didlogo e a
reflexdo sobre as ideias contidas nos textos, os conceitos matematicos inerentes, bem como

outras areas que possam ser exploradas, dependendo do contetido textual.

Uma vez que as criangas apreciam historias, os professores devem utiliza-las em seu
beneficio, aproveitando-as como um instrumento para ensinar e consolidar a compreensao. Isto
podera levar a um aumento da confianga dos alunos que gostam de histdrias, mas ndo tanto da
disciplina de Matemadtica (Moseley, 2010). Quando o professor utiliza a leitura como
ferramenta para o ensino da Matematica, este deve proporcionar aos alunos, para além das
habituais fichas de leitura, momentos em que possam verbalizar e partilhar com a turma as
razdes emotivas ¢ afetivas pelas quais um texto pode ser amado ou detestado. Neste sentido,
deve ser dada ao leitor a possibilidade de manifestar as emogdes ¢ as sensagdes que a leitura

lhe provocou (Azevedo, 2006).

A selegdo de um livro de literatura para a infincia com o intuito de introduzir ou abordar
contetdos matematicos pode ser feita com base em dois aspetos: o livro contém conteudos
matematicos ou pode ser um meio motivador para esta area curricular (Smole & Diniz, 2001).
As historias para a infancia ndo precisam necessariamente de ter conteidos matematicos
explicitos, mas devem ser usadas como um recurso pedagdgico que tenha em atencdo os
interesses dos alunos. A modelagdo do texto e das suas informagdes devem permitir criar
tarefas que entusiasmem e chamem a atencdo dos alunos, a fim de alcancar os objetivos

especificos de desenvolvimento do raciocinio matematico dos alunos (Campos et al., 2015).

A conexdo entre os textos narrativos e a Matematica pode ser feita para: fornecer um
contexto ao ensino da Matematica (Koellner, Wallace & Swackhamer, 2009; Rogers et al.,
2015); introduzir materiais manipuldveis; modelar uma experiéncia criativa (Rogers et al.,
2015); explorar um problema aliciante; preparar ¢ desenvolver um conceito ou habilidade e
fornecer um contexto que sirva para revisdes de algum conteudo (Moseley, 2010; Rogers et

al., 2015). Koellner e outros autores (2009) acrescentam ainda que com esta forma de ensino
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estimula-se a discussdo na sala de aula e disponibilizam-se outras explicacdes sobre

determinados conceitos.

Segundo McGrath (2014), esta conex@o pode ser realizada de trés formas. A primeira
diz respeito a sequéncia légica que uma narrativa segue e, por isso, ¢ também visto como algo
matematico, uma vez que nesta disciplina também se trabalha o contetido sequencial. Colocar
e resolver problemas (problem posing e problem solving, respetivamente) relativamente as
personagens da historia, seguindo um pensamento matematico representa outra alternativa para
a conexao entre estas duas areas. A terceira e Ultima forma refere-se a esséncia da historia que

pode englobar conteiidos matematicos que podem ser explorados.

Relativamente a escolha da histdria a ser trabalhada, o mediador deve ter presente
algumas caracteristicas imprescindiveis para que a historia seja considerada eficaz para a

aprendizagem da matematica (Figura 1).
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complexo
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economico /
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Precisa
correta

Figura 1- Caracteristicas imprescindiveis para que uma historia de literatura para a infincia seja considerada
eficaz para o ensino da matematica

Fonte: Gailey, 1993. Elaboragdo propria.

Para além das qualidades matematicas inerentes, a historia para a lecionagdo de um
determinado conteudo matematico deve conter caracteristicas para que o livro possa
corresponder a finalidade que se pretende como: ser atual no contexto social ¢ econdomico, ter
um tamanho adequado, uma estrutura narrativa bem construida, fluéncia e corre¢ao gramatical
(Boavida et al., 2008), ¢ estar adaptado em termos de estética ¢ de conteudo a idade do leitor

(Guerreiro, 2010).

Para além disso, hd também um conjunto de questdes sobre as quais se deve refletir

antes da utilizacdo da historia ou do livro de literatura para a infancia:

» De que forma a historia apoia o desenvolvimento das ideias Matematicas?
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» Qual ¢ o proposito do conteudo matematico dentro da propria histéria? (Koellner et al.,
2009)

» Do ponto de vista literario, ¢ de alta qualidade?

» Apresenta conteido que seja matematicamente sélido e adequado?

> E eficaz para ajudar os alunos a aprenderem, pensarem e raciocinarem

matematicamente? (Burns, 2007)

Portanto, o texto literario deve assentar em trés requisitos: elaboragdo de situagdes
matematicas interessantes, escrita de um texto com qualidade e conexdo entre os aspetos

matematicos e os aspetos literarios (Boavida et al., 2008).

Numa tentativa de justificar a falta de historias infantis adaptadas a temas relacionados
com a Matematica, considera-se que a literatura infantil e a Matematica sdo dois campos
opostos. No entanto, as caracteristicas subjacentes as historias infantis podem constituir um
ponto de partida e podem ser motivadoras para a aprendizagem de conceitos matematicos

(Boavida et al., 2008).

Quando as criangas recorrem a linguagem Matematica no contexto de uma historia,
conseguem ultrapassar as dificuldades existentes entre a linguagem oral, informal ¢ a

linguagem simbolica formal da Matematica (Hong, 1996).

Esta articulagdo proporciona as criangas uma experiéncia extremamente pessoal, que as
envolve numa histéria que desperta a sua curiosidade pela Matematica. A literatura para a
infancia € considerada um instrumento bastante enriquecedor em todo o processo de ensino e
aprendizagem, nomeadamente, na exploragdo de contelidos matematicos. Neste sentido, a
leitura de historias nas aulas de Matematica funciona como um ponto de partida para as
discussdes matematicas. Quando a literatura para a infancia ¢ devidamente aplicada, auxilia os
alunos a tomarem consciéncia de diferentes perspetivas e estratégias ¢ pode também ser
utilizada para clarificar e expandir o proprio pensamento ¢ abordagens dos alunos perante a

Matematica (Jenner, 2002).

Viérios autores acrescentaram ainda que um ensino interdisciplinar entre a Matematica
¢ a literatura para a infancia contribui para a formacao de alunos com praticas de leitura que se
apropriam dela como prética social (Halpern, 1996; Hong, 1996; Souza & Oliveira, 2010). Este
tipo de literatura forma alunos capazes de retirarem os elementos necessarios a interpretagao
de um texto, alunos conhecedores de linguagem, ideias e conceitos matematicos e capazes de

utilizarem diferentes estratégias para a resolu¢do de problemas (elaborando e testando
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hipdteses), bem como relacionar as suas vivéncias pessoais com o saber matematico. A
realizagdo do trabalho matematico com mais frequéncia e durante periodos de tempo mais

longos permite um maior envolvimento nas atividades de aprendizagem (Halpern, 1996).

A integracdo das historias de literatura para a infincia nas aulas de Matematica
proporciona um quadro de referéncias que permitem o desenvolvimento da compreensao dos
alunos. Quando a compreensdo dos alunos aumenta, ¢ mais provavel que a confianga deles na
area da Matematica aumente e, consequentemente, que a ansiedade perante o processo de

aprendizagem diminua (Barnaby, 2015).

A narracdo oral leva a que as criangas desenvolvam o seu raciocinio, pois enquanto
elas estdo a ouvir, interpretam e refletem sobre o conteudo da historia. Nevin (1992) constatou
que as historias de literatura para a infincia também ajudam os alunos a explorarem os
conceitos matematicos através da participagdo ativa, da integracdo de novas ideias e da

antecipacao de novos resultados.

A exploracdo de um texto de literatura para a infincia com func¢ao pedagogica no ensino
da Matematica possibilita ao professor criar, em contexto de sala de aula, situagdes que
encorajem os alunos a compreenderem o que estdo a trabalhar. Assim, ha uma familiarizagdo
com a linguagem Matematica, permitindo conexdes cognitivas entre a lingua materna,
conceitos da vida real e a linguagem Matematica formal. Através desta abordagem o professor
da oportunidade aos alunos para praticarem a escrita, pensarem ¢ falarem sobre vocabulario
matematico, permitindo o desenvolvimento de competéncias de formulagdo e resolugdo de
problemas, a0 mesmo tempo que constroem conceitos matematicos (Furner, 2017b; Silva,

2012).

A literatura para a infancia deve ser introduzida no processo educativo na medida em
que da respostas as necessidades intimas das criangas. Isto traduz-se na maneira como a crianga
revela gostar da narrativa, sendo um resultado da cultura que se vivencia, contendo elementos
ludicos que despertam a motivagdo das criangas para o desenvolvimento da sua linguagem e

de atitudes psicoafectivas muito positivas (Cervera, 1991).
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Furner (2017a) e Furner e Kenney (2011) referem alguns beneficios da utilizacdo da

literatura para a infancia no ensino da matematica:

» As ideias matematicas sdo exploradas e ensinadas tendo em conta o contexto da
historia;

Esta conexdo combina estudos integrados entre a leitura, a escrita e a conversagao;
Desenvolve o pensamento matematico;

Diminui a ansiedade matematica dos alunos;

Cria um ambiente de sala de aula mais positivo em relagdo a matematica;

Permite conexdes historicas e culturais;

vV V V V V V

Permite ao professor avaliar a compreensdo dos alunos através da leitura ou do

questionamento;

Y

Permite resolver problemas a partir da histdria;

Y

Envolve os alunos ativamente a partir do contexto da historia.

De facto, as historias de literatura para a infancia levam as criancas a compararem a
realidade com o imaginario, consolidando a sua personalidade (Couto, 2003), como também a

criar ligagdes entre essa realidade e os significados implicitos nos conceitos matematicos

(Campos et al., 2015).

Em suma, podemos referir que a literatura para a infancia produz diversos efeitos:
motiva os alunos para aprendizagens significativas; apresenta uma Matematica ligada a
experiéncias humanas; integra a Matematica noutras areas disciplinares (Whitin & Wilde,
1992); ajuda os alunos a valorizar a disciplina, encorajando-os a serem solucionadores de
problemas e disponibiliza um contexto para que as criangas comuniquem matematicamente
umas com as outras (Barnaby, 2015). A literatura para a infancia pode ser um excelente veiculo
para o ensino da Matematica, uma vez que fornece um contexto significativo para a
aprendizagem desta disciplina (Cook, 2011; Whitin & Wilde, 1992). Tendo conhecimento das
caracteristicas da Matematica, ¢ com o intuito de introduzir um método alternativo no ensino,
¢ legitimo afirmar que a literatura para a infancia constitui um potencial instrumento para o

ensino desta area do saber (Hong, 1996).
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Capitulo IT — Metodologia
2.1. Introducao

O presente capitulo ¢ referente a metodologia que foi utlizada para a concretizagao deste
estudo. Nele esta inserida a descri¢ao do estudo no que diz respeito ao contexto educativo onde
este decorreu e os participantes que colaboraram com o mesmo (sec¢do 2.2), a descri¢ao do
estudo (seccdo 2.3), os instrumentos que foram utilizados na recolha dos dados (sec¢do 2.4), a
explicitacdo de como se procedeu a analise e ao tratamento dos dados previamente recolhidos
(secgdo 2.5) bem como a aplicacdo pedagogica que foi feita na pratica de ensino supervisionada

(seccdo 2.6).

2.2. Caracterizac¢ao do contexto educativo e dos participantes envolvidos no estudo

A escola onde este estudo foi realizado ¢ uma institui¢do educativa que abrange dois
ciclos de ensino: o Pré-escolar e o 1.° Ciclo do Ensino Basico. Na sua totalidade contém onze
turmas: trés destinadas ao ensino do Pré-escolar e oito destinadas ao ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. No ensino pré-escolar estdo albergados um total de 63 alunos e no 1.° Ciclo do

Ensino Basico um total de cento e 89 alunos.

Esta instituicdo possuia varios espacos destinados as criangas do Pré-escolar e do 1.°
Ciclo do Ensino Basico, sendo que alguns desses espacos eram comuns aos dois ciclos de
ensino como a cantina, a biblioteca e o recreio. A escola continha dois pisos: as salas destinadas
as aprendizagens dos alunos do 1.° Ciclo encontravam-se no 1.° piso, com oito salas de ensino;
no piso inferior existiam os espagcos comuns aos dois ciclos de ensino, bem como as trés salas

para os grupos do ensino Pré-escolar.

A sala de aula da turma onde decorreu a pratica pedagogica conducente a este estudo,
encontrava-se no segundo piso da escola. Relativamente a sua organizagao, esta era composta
por 14 mesas e 27 cadeiras, 10 armarios para arrumagao do material escolar, 1 secretaria para
a professora titular, 1 quadro branco transportavel e 1 quadro interativo (figura 2). Junto aos
armarios estava disponivel uma bancada com torneira que pode ser utilizada pelos alunos para
beberem agua, lavarem material utilizado nas aulas, para auxilio na realizagdo de atividades

experimentais, etc.
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Figura 2- Sala de aula

O espaco vertical ¢ utilizado para expor trabalhos realizados pelos alunos, bem como
as regras da sala de aula. Um aspeto a destacar ¢ que uma das paredes da sala era constituida
por meia duzia de janelas, o que permitia usufruir de bastante luz natural. Ainda neste Ambito
podemos referir que esta era uma sala ampla, bem iluminada e com bons equipamentos para

uma melhor aprendizagem dos alunos.

Os participantes deste estudo foram alunos de uma turma do 4.° ano de escolaridade
composta por 27 alunos, 14 do sexo masculino ¢ 13 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre os 9 ¢ os 10 anos (Tabela 1). Nesta turma, uma das criancas do sexo
feminino, com dez anos de idade, apresenta uma sindrome rara e, por essa razdo, passa grande
parte do tempo letivo fora da sala de aula para que lhe sejam prestados variadissimos cuidados
com profissionais da area do ensino especial e com as auxiliares educativas, ndo tendo por essa

razdo, participado no estudo. Assim sendo, apenas 26 alunos fizeram parte deste estudo.

Tabela 1: idade dos participantes por género

Idades
Feminino Masculino Total
(anos)
9 anos 10 9 19
10 anos 2 5 8
Total 12 14 26
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Trata-se de uma turma homogénea no que respeita a idade e heterogénea no que se
refere ao género. Na pratica de ensino supervisionada constatamos que a maioria dos alunos da
turma sao assiduos e pontuais, excetuando um ou outro aluno que se atrasa no primeiro tempo
da manha. E uma turma que revela bastante empenho na realizacdo das tarefas propostas, no
entanto, sdo muito conversadores nas transi¢des que ocorrem entre as tarefas. A competéncia
de entreajuda ¢ um aspeto positivo desta turma uma vez que foi possivel constatar, em varios
momentos do dia, que os colegas se apoiam uns aos outros em situagdes mais complicadas,

nomeadamente ajudando a menina com a sindrome rara a integrar-se na turma e na sala de aula.

Nesta turma importa destacar a autonomia que os alunos tém na realizagdo de trabalhos,
ndo sé nos trabalhos propostos pela professora, mas também em trabalhos que eles proprios
decidem elaborar. Outra caracteristica relevante ¢ o interesse e as capacidades que os alunos
demonstram na 4rea das expressdes, que se revela ser uma otima ferramenta que pode ser

explorada para a lecionagdo de outras areas de ensino.

De uma forma geral, consideramos que a turma tem um comportamento mediano,
revelando atitudes positivas entre os varios elementos da turma, mas menos positivas no que
concerne ao respeito pelas regras estabelecidas na e para a sala de aula. A nivel de resultados
escolares, estes ndo sdo uniformes nas varias areas curriculares, querendo isto dizer que existem
alunos que tém melhores resultados a uma 4rea e outros noutra area distinta. Neste sentido,
podemos afirmar que se trata de uma turma heterogénea em relacdo ao rendimento escolar,
com ritmos de aprendizagem bastante distintos, levando a que alguns desses alunos tivessem

um apoio fora da sala de aula, com outra professora que nao a titular.

2.3. Descricao do estudo

Este estudo decorreu ao longo de 4 meses e teve como participantes 26 alunos de uma
turma do 4.° ano de escolaridade. Durante este processo de investigagdo optamos por explorar
algumas historias de literatura para a infancia na aprendizagem da matematica. Neste sentido,
selecionamos algumas obras que consideramos serem um bom recurso pedagdgico na pratica
de ensino, tendo sempre como foco aquilo que eram os objetivos programaticos. As historias
selecionadas possibilitaram a lecionagdo dos contetidos matematicos previstos na planificagao
anual e algumas tematicas da area da Lingua Portuguesa, essencialmente gramatica, leitura e
interpretacdo de texto. Promoveram também o desenvolvimento de algumas atividades ligadas

a expressao plastica.
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Nesta turma foram exploradas 7 historias de literatura para a infancia com o objetivo
de introduzir/abordar os conteudos matematicos previstos e, a partir delas, foram

implementadas algumas atividades (estas atividades estdo descritas mais a frente).

Para esta investigagdo optamos por aplicar um teste final para avaliar as aprendizagens dos
alunos nos contetdos abordados, € um questionario de avalia¢ao discente sobre a docéncia e
os seus métodos, com a finalidade de averiguar a percecao dos alunos relativamente a utilizacao
das historias de literatura para a infancia na aprendizagem e motivagdo da disciplina de

matematica.

2.4. Instrumentos de Recolha de Dados

A recolha dos dados consiste em recolher ou reunir todas as informagoes dos elementos

que constituem a amostra (Quivy & Campenhoudt, 2005).

Neste estudo, a recolha de dados foi feita exclusivamente pelos investigadores € no
contexto escolar, baseando-se, essencialmente, nas observacdes diretas em momento de sala

de aula e nos inquéritos realizados (teste ¢ questionario).

No término da pratica de ensino, ¢ com o intuito de realizar uma avaliacdo sobre o
método de ensino interdisciplinar, designadamente no que diz respeito a aprendizagem da
matematica tendo como suporte as obras de literatura para a infancia, foram realizados dois
inquéritos: o primeiro inquérito relativo ao ensino-aprendizagem da matematica, e o segundo
relativo a avaliacdo discente sobre a docéncia e os seus métodos. Deste modo, foi-nos possivel
obter informagdes mais concretas, com resultados quantitativos sobre o processo de ensino e
aprendizagem, e resultados qualitativos sobre o sucesso da metodologia utilizada através do

questionario pedagogico.

2.4.1. Teste

O teste relativo a aprendizagem da matematica (apéndice 1) contém 8 questdes de
escolha multipla sobre os conteudos matematicos abordados a partir das historias de literatura
para a infancia. A questdo 1 tinha por objetivo avaliar o conteudo matematico do volume, a
questdo 2 pretendia avaliar a temdatica da massa e na questdo 3 a tematica do tempo. Os angulos

internos de um triangulo e a classifica¢do dos triangulos quanto aos angulos foram avaliados
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nas questoes 4 e 5, respetivamente. Nas questdes 6 e 7 foram avaliados os conteudos relativos

aos poligonos e, por ultimo, a questdao 8 pretendia avaliar o dominio dos alunos na tabuada.

2.4.2. Questionario de avaliacao discente sobre a docéncia e os seus métodos

O questionario de avaliagdo discente sobre a docéncia e os seus métodos (apéndice 2)
¢ composto por 8 perguntas, sendo que algumas sdo de resposta curta e outras de selecdo. Na
primeira questao pretendiamos que os alunos descrevessem o que sentiam sobre as aulas com
historias para ensinar matematica. A questdo 2 tinha como objetivo averiguar se os alunos
gostaram das aulas em que aprenderam matematica a partir de uma historia. Na questio
seguinte, questdo 3, pedimos aos alunos que indicassem se consideravam ou ndo que as
historias que envolvem conceitos matematicos ajudam na aprendizagem desses conceitos. Na
questao 4, e através de uma tabela, os alunos tinham que selecionar a op¢ao que correspondia
ao interesse que cada uma das histérias lhes despertou. Com o intuito de averiguar se os alunos
gostariam de ter tido mais aulas com esta metodologia, foi colocada a questao 5. Com a questao
6 pretendia-se averiguar que outros contetidos, para além dos abordados, os alunos gostariam
de ter explorado através de uma historia introdutoria. Na questdo 7, os alunos assinalaram a
op¢ao que se adequava mais ao seu caso em cada uma das afirmagdes apresentadas sobre esta
metodologia e o seu gosto relativamente a algumas areas curriculares do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. Por ultimo, na questdo 8, tinhamos como objetivo verificar se os alunos se sentiam
mais motivados para aprender matematica quando esta ¢ explorada através de historias de

literatura para a infancia.

2.5. Tratamento e analise de dados

Apoés terem sido recolhidas todas as informagdes, no teste relativo ao ensino-
aprendizagem da matematica e no questionario de avaliagdo discente sobre a docéncia e os seus
métodos, ¢ fundamental tratar esses dados.

A analise de dados ¢ o processo de procura ¢ de organizagdo sistematica de notas de
campo ¢ de outros materiais que foram sendo recolhidos durante todo o processo da
investigacdo (Bogdan & Biklen, 2013). Esta fase da investiga¢ao ¢ indispensavel, uma vez que
¢ nesta etapa que o investigador faz a sele¢ao dos dados que considera serem mais significativos

para as suas conclusdes para depois fazer a sua analise (Sousa & Baptista, 2011).
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Os dados recolhidos no teste realizado foram tratados com recurso a graficos circulares
e no questionario de avaliagdo discente sobre a docéncia e os seus métodos, para além de
graficos circulares, graficos de barras e tabelas, foi também feita uma categorizacdo em
algumas das questdes presentes no questionario com base nos critérios estabelecidos pelos

investigadores tendo em conta as respostas dadas pelos alunos nas questdes abertas.
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2.6. Aplicacio pedagégica

2.6.1. Aplicagao pratica da literatura para a infancia no ensino da matematica

Neste ponto apresentamos um breve resumo da aplicagdo das historias de literatura para

a infancia que foram usadas para uma aprendizagem mais significativa da matematica.

Com o intuito de abordar a tematica do volume, optdmos por analisar a historia “A
maldi¢do de Atenas” por esta permitir o desenvolvimento da criatividade e da imaginagao, e
por disponibilizar um contexto significativo para a aprendizagem. Para tal, iniciamos a
atividade pela leitura silenciosa por parte dos alunos, seguindo-se a explorag¢do da histéria em
grande grupo onde foram discutidos os seus pontos essenciais. Posteriormente, construimos o
caldeirdo da histéria com placas de esferovite. Com isto pretendiamos que os alunos
construissem a no¢do de decimetro cubico. Esta atividade permitiu que as criangas
desenvolvessem competéncias de leitura e interpretacdo do texto, adquirindo também uma
ideia mais concreta do que € o decimetro cubico e o metro cubico, na medida em que foram
elas que o construiram e, portanto, conseguiram ter uma melhor perce¢do dessas mesmas

medidas.

Outra historia de literatura para a infancia abordada foi “Historia com Recadinho”
(Dacosta, 2010) com o objetivo de desenvolver competéncias na area da lingua portuguesa,
como a leitura e a interpretagdo. A partir desta historia foi possivel tirar partido do seu enredo
para o ensino da matematica, possibilitando a continuacdo da exploragcdo da tematica do
volume, mais especificamente, as conversdes de unidades de volume. Tendo por base esta
historia, e depois de construido o caldeirdo (em forma de cubo), exploramos o volume do cubo,
bem como as conversdes das suas subunidades. Com esta historia foi ainda possivel
desenvolver uma atividade de artes plasticas com a representagao visual do caldeirdao por parte
de alguns alunos, ¢ ainda, a elaboragao de um desenho da bruxinha em grupos cooperativos

com a utiliza¢ao de varios materiais (anexo 1).

Em torno desta historia realizamos um jogo em grupos cooperativos de 4 ou 5
elementos. Este jogo consiste na descri¢do, por escrito, do percurso da bruxinha a partir da
escola. Para que os alunos recebessem informagdes sobre o percurso, estes tinham de acertar a
questao que lhes era colocada relativa a tematica em estudo (apéndice 3). No final da semana,
os alunos realizaram uma ficha de trabalho sobre as unidades de medida de volume para

consolidar os conteiidos abordados (apéndice 4).

39



Relativamente a escolha das historias para a lecionagdo deste topico, foi no nosso
entender uma escolha acertada. No que concerne a histéria primeiramente citada, esta foi
escolhida porque ¢ uma histdria que fascina os alunos dada a sua natureza ficticia, e também
porque os envolve na historia quando lhes € pedido que sejam eles proprios a descobrir o final.
No caso da segunda historia, esta teria de ser abordada pois era uma histéria de carater
obrigatorio. Por essa razdo, consideramos que seria uma mais-valia aliar as duas areas do
conhecimento, aproveitando a histéria para desenvolver competéncias linguisticas, mas

também matematicas, € mais especificamente a tematica do volume.

Na pratica de ensino supervisionada auxiliamo-nos na historia “O porquinho comildo”
para abordarmos o tema da massa e das conversdes de medidas de massa pois consideramos
que a historia pelo seu lado divertido levaria a motivacdo dos alunos. A sua abordagem
consistiu na leitura em voz alta por parte dos alunos e posterior conversagdo com 0s mesmos
sobre a tematica em estudo. Servimo-nos da personagem principal da historia, o porquinho,
para abordarmos o conceito de massa. Ainda sobre esta personagem, convertemos a sua massa
(dada em Kg) para todas as outras medidas de massa. Para além disso, procedemos a resolugao
de alguns exercicios sobre conversdo de medidas de massa realizados nos cadernos diarios e,

posteriormente, corrigidos no quadro.

Esta tematica ja tinha sido abordada no ano anterior e, por isso, optamos pela realizacao
de uma ficha de trabalho (apéndice 5). Esta ficha teve como objetivo consolidar a matéria e

averiguar a existéncia de eventuais duvidas, para que pudessem ser ultrapassadas.

Ap6s a implementacdo desta histéria, e depois de uma reflexdo sobre a sua escolha, ¢
da nossa opinido que esta ferramenta ndo cumpriu com a totalidade dos objetivos pretendidos.
Aquilo que se esperava era que os alunos mostrassem mais interesse para com os conteudos
que estavam a ser lecionados ¢ que revelassem aprendizagens significativas ao nivel da
matematica. No entanto, o interesse pela histéria ndo foi tdo evidente como aquele que se tinha
verificado com a utilizagdo das outras histdrias. Depois de uma reflexao mais precisa sobre o
assunto achamos que poderiamos ter optado por uma historia com mais personagens € com um

pouco mais de conteudo, para que os alunos se sentissem mais motivados para a aprendizagem.

Para introduzir a tematica do tempo optamos por utilizar a historia “Alice no Pais das
Maravilhas” (Carroll, 1998), obra ja conhecida e apreciada pelos alunos devido a variedade de
personagens existentes e a narrativa em si. Para a exploracdo desta historia optamos por

organizar os alunos em grupos cooperativos para que trabalhassem a histéria em conjunto e
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fossem capazes de retirar dela as informagdes mais importantes. Depois da analise da historia
por parte dos grupos, discutimos os pontos mais importantes e sequenciamos os acontecimentos

de forma oral.

A utilizacdo desta historia como recurso didatico permitiu a interdisciplinaridade entre
trés areas de ensino: a matematica, que foi a area impulsionadora para a escolha da historia, a

lingua portuguesa e a expressao plastica.

Iniciamos as atividades (relacionadas com a historia) com a realizacdo de uma tarefa
inicial cujo objetivo era averiguar os conhecimentos prévios dos alunos nas conversdes de
medida de tempo (apéndice 6).

Comegamos por estudar este tema através do didlogo com a turma apoiando-nos sempre
que necessario num reldgio analdgico [construido por nds e alusivo a tematica (apéndice 7)].
Realizamos de seguida um jogo de perguntas (apéndice 8) que remetia para a tematica do
tempo, com problemas e exercicios de matematica, e para contetidos de lingua portuguesa, com
questdes de gramatica e interpretacdo. O jogo consistia em retirar um papel de um saco para
sortear o aluno que iria responder a questdo; de seguida retirava-se um papel de outro saco para
descobrir a tematica: medidas de tempo ou Alice no pais das maravilhas. Por fim, retirava-se
um papel com a questdo correspondente a tematica sorteada.

A resolugdo de exercicios ¢ importante para que os alunos desenvolvam competéncias
nesta area da matematica, pelo que achamos pertinente a resolucdo de uma ficha de trabalho
sobre o tema (apéndice 9).

Por 1ultimo, foi proposto aos alunos que elaborassem um separador de livros inspirado
na historia escutada e lida; nesta atividade pretendiamos que os alunos desenvolvessem
habilidades de expressdo pléstica, como por exemplo, o recorte e a colagem, a0 mesmo tempo
que estimulavam a sua criatividade.

A escolha desta historia para a abordagem a tematica do tempo foi uma mais-valia,
porque foi uma historia que lhes despertou interesse e que lhes facilitou o processo de ensino
e aprendizagem. O interesse para com a historia foi visivel no decorrer das atividades ¢ o
desenvolvimento de competéncias nesta arca foi também notdrio nas observagdes diretas de
sala de aula que foram realizadas.

“O bosque das figuras planas” (Hall, 2009) foi a histéria selecionada como recurso
didatico para abordar a tematica dos triangulos. Iniciamos a sua exploragao através da leitura

silenciosa e em voz alta da historia. Posteriormente foi pedido aos alunos que escrevessem um
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resumo da histéria lida, o que possibilitou o desenvolvimento de competéncias de escrita e de

sintese. A exploracdo da historia em grande grupo foi feita com base nos resumos elaborados.

Em relacao a area da matematica, esta historia de literatura para a infancia foi utilizada
para abordar as figuras planas, focando o tridngulo e funcionando como fio condutor para uma
tarefa relativa aos angulos internos de um triangulo e a classificacdo do tridngulo quanto aos
lados e quanto aos dngulos. A lecionacdo da tematica dos tridangulos e da classificacdo dos

mesmos foi feita com base no enredo da histéria j& mencionada.

Ainda com o auxilio da historia como ferramenta de ensino, iniciamos uma atividade
de corte, pintura e colagem de um tridngulo (apéndice 10). Com esta atividade pretendiamos
que os alunos representassem os angulos internos do tridngulo utilizando cores, que
recortassem de acordo com as indicagdes fornecidas e que colassem os pedacos de papel
resultantes do recorte no caderno diario conforme as indicagdes que iam sendo dadas. A partir
desta atividade, os alunos construiram os seus proprios conhecimentos acerca do tema. Para
avaliar as aprendizagens dos alunos relativamente a esta tematica, organizamos a turma em
grupos cooperativos para realizarmos uma tarefa. Esta tarefa exigia que os alunos seguissem

um conjunto de passos para que construissem um jardim (apéndice 11) (anexo 2).

De forma a que os alunos consolidassem os conhecimentos relativos a tematica
anteriormente citada, pedimos-lhes que preenchessem um mapa de conceitos (apéndice 12).
Apelando mais uma vez a interdisciplinaridade, propusemos uma atividade de expressdo
plastica que permitiu avaliar os conhecimentos adquiridos pelos alunos no contetdo das figuras
planas. Nesta atividade os alunos tinham de fazer um desenho alusivo a historia, ou seja, um
desenho com as figuras planas da histdria, permitindo-nos averiguar quais os alunos que nao
tinham apreendido esta tematica. Aos alunos que ndo desenvolveram as competéncias

pretendidas foi dado um apoio individual de forma a ultrapassarem as suas dificuldades.

Na nossa opinido a escolha desta historia foi muito apropriada, porque para além de
termos notado entusiasmo acrescido para com os conteudos de matematica, percebemos que se
torna mais féacil para os alunos compreenderem os conceitos quando estes estdo representados
de forma ludica no proprio livro. Este ¢ um livro que cativa os alunos pela historia em si e pelas
ilustracdes que apresenta, revelando-se uma otima ferramenta didatica. Para além disso, a
exploragdo dos conceitos é facilitada porque a apresentacdo que o livro faz € simples,

contextualizada e com uma linguagem acessivel aos alunos.

42



A historia “Bem-vindos a poligonolandia” (Menezes, Ribeiro, Gomes & Cosme, 2010)
foi utilizada para explorar a tematica dos poligonos, mais especificamente a sua definicao, os
varios poligonos existentes, bem como as caracteristicas dos poligonos regulares. Esta historia
permitiu a realizacdo de algumas atividades, nomeadamente, a leitura em voz alta por parte dos
alunos e a exploracdo da mesma em grupo, referindo a sequéncia de acontecimentos e 0s
aspetos mais relevantes da historia. Apds a sua exploragdo, alguns alunos ilustraram os
poligonos da historia no quadro. De seguida, foram dadas instrugdes aos alunos para que
encontrassem no texto os varios poligonos que existiam na “poligonolandia” e para listarem

aqueles que ndo estavam presentes no texto.

A aula prosseguiu com a realiza¢do do jogo “procura as palavras” (apéndice 13) —uma
ficha em tamanho A4 com a ilustracdo de um parque de diversdes, que continha palavras que
remetiam para o tema dos poligonos e palavras que ndo se enquadravam neste tema. Pretendia-

se que os alunos apenas rodeassem as palavras que se relacionavam com os poligonos.

De forma a exercitar a interpretacdo de textos e consolidar os conteudos matematicos,
propusemos aos alunos a realizacdo de uma ficha de trabalho que continha perguntas da area
da lingua portuguesa e perguntas da area da matematica (apéndice 14). Por altimo, e porque
consideramos que os alunos também beneficiam de momentos de treino individual, foi
fundamental a elaboragdo de uma ficha de trabalho sobre poligonos e areas (apéndice 15) para
consolidagdo e revisdo, respetivamente, ¢ uma ficha para revisao de contetidos gramaticais a

partir de um excerto da histéria (apéndice 16).

\

A historia “Bem-vindos a poligonolandia” representa um bom meio de
interdisciplinaridade uma vez que se trata de uma historia que apresenta contetido narrativo e
matematico (com a apresentagdo de definigdes e exemplos). Assim sendo, esta historia € uma
excelente ferramenta didatica, pois ndo ¢ apenas um instrumento motivacional, mas também
um instrumento matematico que aborda os contetidos com uma linguagem mais acessivel para
os alunos. Para além das caracteristicas do proprio livro, importa também destacar a
recetividade dos alunos para com a histéria. Durante a exploragdo os alunos mostraram-se
sempre motivados para a aprendizagem e recetivos a matéria apresentada. O dialogo posterior
sobre a tematica foi bastante facilitado, porque a grande maioria dos conceitos ja tinha sido

abordado e discutido durante a exploracao da historia.

Outra historia utilizada durante a pratica de ensino supervisionada foi “Tabuar, tabuar,

tabuar, ndo ha que errar!” (Mésseder, 2019) que, como o proprio nome indica, permitiu a
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lecionagdo da tabuada. A abordagem desta tematica surgiu como consequéncia da realizacao
de um concurso a nivel nacional, no qual os alunos da turma manifestaram interesse em
participar, mas também, por termos constatado que os alunos ndo demonstravam dominio nesta
area. Neste sentido, optamos por abordar a tematica de uma forma distinta do ensino
tradicional, procurando motivar os alunos para que a aprendizagem fosse, de facto,

significativa, dada a sua importancia para os restantes conteudos matematicos.

Apo6s a exploracdao da historia, os alunos praticaram a tabuada através do jogo do
concurso “Multipli”. Desta forma conseguimos aproveitar a motivacdo para 0 cOncurso €
canaliza-la para que os alunos ultrapassassem as dificuldades demonstradas. Nao exploramos
de forma aprofundada esta matéria, uma vez que ndo se tratava de um conteudo programatico
previsto nas planificagdes anuais para este ano de escolaridade, razdo pela qual ndo foram

desenvolvidas mais atividades em torno da mesma.

A utilizacdo desta historia de literatura para a infancia no ensino da tabuada foi, no
nosso entender, adequada, pois constatamos que os alunos se sentiram mais motivados para a
aprendizagem da temadtica e que desenvolveram as suas competéncias nesta area. O livro
explora a tabuada de forma simples, com uma linguagem cativante ¢ com excelentes

ilustracdes, fatores esses que levaram a sua selecdo como ferramenta didatica.

Para finalizar, apresentamos 7 tabelas que contemplam os contetidos, os objetivos gerais

e os descritores de desempenho que sustentam a utilizacao destas historias.
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Maldicao de Atenas

Tabela 2: areas, contetidos, objetivos gerais e descritores de desempenho na histéria Maldigdo de Atenas

Leitura e | Ler  textos | Ler obras de literatura para a infancia;
audicao. literarios; Ouvir ler obras de literatura para a
Ouvir ler | infancia;
textos Fazer a leitura expressiva de pequenos
Lingua literarios. textos;
Portuguesa | Compreensao | Compreender | Responder, oralmente, de forma
do texto. o essencial | completa, a questdes do texto.
dos  textos
escutados e
lidos.
Reconhecer o metro ctibico como o
volume de um cubo com um metro de
aresta;
Medir Reconhecer que o volume de um cubo
Medida:
Matematica volumes ¢ |com um decimetro de aresta
volume.

capacidades.

(decimetro cubico) ¢ igual a milésima
parte do metro cubico;
Relacionar as diferentes unidades de

medida de volume do sistema métrico.
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e Historia com Recadinho

Tabela 3: areas, contetidos, objetivos gerais e descritores de desempenho na histéria Historia com Recadinho

Leitura e | Ler  textos | Ler obras de literatura para a infancia;
audicao; literarios; Ouvir ler obras de literatura para a infancia;
Ouvir ler | Fazer a leitura expressiva de pequenos
textos textos;
literarios;
Compreensdo | Compreender | Responder, oralmente, de forma completa, a
do texto. o essencial | questdes do texto;
] dos  textos | Identificar,  justificando,  personagens
Lingua L
escutados e | principais;
Portuguesa i i o
lidos. Identificar,  justificando,  personagens
coordenadas de tempo;
Identificar,  justificando,  personagens
coordenadas de lugar;
Delimitar os trés grandes momentos da
acdo: situagdo inicial, desenvolvimento ¢
situagao final;
Recontar historias lidas.
Reconhecer o metro ctibico como o volume
de um cubo com um metro de aresta;
‘ Medir Reconhecer que o volume de um cubo com
. Medida: .
Matematica volumes ¢ | um decimetro de aresta (decimetro ctbico)
volume. ) . . .
capacidades. | ¢ igual a milésima parte do metro cubico;
Relacionar as diferentes unidades de medida
de volume do sistema métrico.
Desenho. [lustrar Representar os tragos fisicos da bruxinha;
3 atividades de | Representar ~ as  caracteristicas da
Expressao . .
. desenho personalidade da bruxinha;
plastica ) . )
sugeridas. Adquirir técnicas de recorte;
Adquirir técnicas de colagem.
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e O porquinho comilido

Tabela 4: areas, contetidos, objetivos gerais e descritores de desempenho na histéria O porquinho comildo

Distinguir informacdo essencial de

Escutar para o
] y acessoria;
Lingua Compreensdo | aprender e ) ) o
. ) Identificar informacgdo implicita;
Portuguesa | ¢ expressdo. | construir ' o
) Identificar ideias chave de um texto
conhecimento. )
ouvido.
Relacionar as diferentes unidades de
massa do sistema métrico;
. ‘ ) Relacionar pesagens utilizando as
Matematica | Medida. Medir massas.

unidades do sistema métrico;
Efetuar conversdes com as diferentes

unidades do sistema métrico.
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e Alice no pais das maravilhas

Tabela 5: areas, contetidos, objetivos gerais e descritores de desempenho na historia Alice no pais das maravilhas

Fluéncia de | Ler em voz alta | Descodificar palavras com fluéncia
leitura: palavras e | crescente;
velocidade, textos; Ler um texto com articulagdo correta
precisdo ¢ a uma velocidade de leitura de, no
prosoddia; minimo, 125 palavras por minuto;
Ler um texto com entoagdo correta a
uma velocidade de leitura de, no
minimo, 125 palavras por minuto;
Ler textos | Ler textos narrativos;
diversos;
Apropriar-se Reconhecer o significado de novas
de novos | palavras;
Lingua vocabulos;
Portuguesa | Compreensdo | Organizar  os | Identificar, por expressdes de sentido
de texto; acontecimentos | equivalente, informagdes contidas
do texto; explicitamente em textos narrativos,
de cerca de 400 palavras;
Identificar o tema do texto;
Identificar o subtema do texto;
Distinguir os subtemas do texto,
relacionando-o0s, de modo o mostrar
que compreendeu a organizacio
interna das informagodes;
Realizar ao longo da Ileitura,
oralmente ou por escrito, sinteses
parciais.
Medir o tempo; | Saber que o minuto € a sexagésima
Matematica parte da hora;
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Saber que o segundo ¢ a sexagésima
parte do minuto;

Ler a medida do tempo apresentada
num relogio de ponteiros em horas e
minutos;
Escrever a medida do tempo
apresentada num relogio de ponteiros

em horas e minutos;

Medida. Saber que um século corresponde a
cem anos;
Efetuar conversdes de medidas de
tempo expressas em horas, minutos e
segundos;
Adicionar medidas de tempo
expressas em horas, minutos e
segundos;
Subtrair medidas de tempo expressas
Relacionar as | em horas, minutos e segundos.
diferentes Saber que um dia sdo 24 horas;
medidas de | Saber que um milénio sdo 1000 anos;
tempo. Saber quantos dias tem cada mes;
Desenho: [ustrar Tustrar de forma pessoal;
Expressao | atividades atividades  de | Adquirir técnicas de recorte;
plastica graficas desenho Adquirir técnicas de colagem.
sugeridas. sugeridas.
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O bosque das figuras planas

Tabela 6: areas, contetidos, objetivos gerais e descritores de desempenho na historia O bosque das figuras planas

Fluéncia de | Ler em voz | Descodificar palavras com fluéncia
leitura: alta palavras e | crescente;
velocidade, textos;
Lingua precisdio e | Ler textos | Ler textos narrativos;
Portuguesa | prosodia; variados;
Compreensdo | Apropriar-se | Reconhecer o significado de novas
e expressdo. | de novos | palavras;
vocébulos. Adquirir vocabulario variado.
Utilizar corretamente o termo “lado de
um angulo”;
Identificar um angulo como tendo
Identificar e | maior amplitude do que outro quando
Figuras
Matematica o comparar for geometricamente igual a unido
geométricas.
angulos. deste com um angulo adjacente;
Reconhecer que a soma das
amplitudes dos dngulos internos de um
triangulo ¢ 180°.
Desenho: [ustrar [ustrar de forma pessoal;
Expressdao | atividades atividades de | Contornar objetos;
plastica graficas desenho Formar objetos;
sugeridas. sugeridas. Pintar utilizando materiais diferentes.
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e Bem-vindos a poligonolandia

Tabela 7: areas, contetidos, objetivos gerais e descritores de desempenho na historia Bem-vindos a poligonolandia

Compreensdo | Organizar os | Identificar, por expressdes de sentido

de texto; conhecimentos | equivalente, informagdes contidas
Lingua o )
do texto; explicitamente em textos narrativos;
Portuguesa
Identificar o tema do texto;

Identificar o assunto do texto;

Figuras Reconhecer Definir poligono;

geométricas; | propriedades Designar por “poligono regular” um
geométricas; poligono de lados e angulos iguais;
Classificar os poligonos quanto ao
numero de lados;

Distinguir poligono de ndo poligono;
Classificar os tridngulos quanto aos
Matematica lados;

Classificar os triangulos quanto aos
angulos;

Medida; Medir Calcular numa dada wunidade do
comprimentos | sistema métrico a 4area de um
e areas; retangulo cuja medida dos lados

possa ser expressa, numa subunidade,

por nimeros naturais;
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e Tabuar, tabuar, tabuar, nao ha que errar!

Tabela 8: areas, conteudos, objetivos gerais ¢ descritores de desempenho na histéria Tabuar, tabuar, tabuar, ndo

ha que errar!
‘ Ler  textos | Ler obras de literatura para a infancia;
Leitura el ) ] o ]
' literarios; Ouvir ler historias de literatura para a
audigdo; ) _ .
Ouvir ler | infancia;
textos
Lingua literarios;
Compreensdo o
Portuguesa Compreender | Recontar historias lidas;
do texto; '
o  essencial | Responder, oralmente, de forma
dos textos | completa, a questdes sobre o texto;
escutados e
lidos;
Construir as tabuadas do 1, do 2, do 3,
o do4,do5,do6,do7,do 8, do9edo
Multiplicar
o 10;
Matematica | Multiplicagdo; | nimeros )
‘ Saber de memoria as tabuadas do 1,
naturais;
do 2,do 3,do 4, do 5,do 6, do 7, do
8,do9edo10;
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Capitulo III — Apresentacio e discussdo dos resultados

3.1. Introducio

Este capitulo debruga-se sobre a apresentagdo e analise dos resultados obtidos apos a
implementacao das histdrias de literatura para a infancia no ensino da matematica. Os objetivos
do trabalho passaram por avaliar a eficacia das historias de literatura para a infancia na
motivagdo e na aprendizagem de contetidos matematicos. Os resultados apresentados (sec¢@o
3.2) neste capitulo estdo divididos em dois pontos: os resultados obtidos no teste relativo a
aprendizagem de contelidos matematicos (seccao 3.2.1) e as respostas dadas pelos alunos no
questionario pedagogico (seccdo 3.2.2). A apresentacdo dos resultados bem como a sua andlise
foram feitos tendo em conta os dados recolhidos no teste € no questionario realizados aos

alunos e estdo apresentados em graficos circulares, em graficos de barras e em tabelas.

3.2. Resultados do estudo

A partir da apresentacdo e da analise dos resultados obtidos pretendemos dar resposta
aos objetivos estipulados na introdu¢do do presente trabalho. Neste sentido, € com o intuito de
averiguar a aquisi¢do das competéncias dos alunos nos diversos conteudos programaticos da
arca da matematica, recorremos aos dados recolhidos no teste. Os resultados alcangados estao

apresentados em graficos circulares.

3.2.1. Teste

Neste ponto do trabalho apresentamos os resultados que obtivemos no teste aplicado
aos alunos apods a exploragdo das historias de literatura para a infancia, com o intuito de
verificar se os alunos aprenderam os conteudos matematicos lecionados. O numero total de
respostas varia em cada uma das perguntas uma vez que, nem todos os educandos estiveram

presentes ao longo da implementagao das atividades.
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Questao 1: Volume

= Certo = Errado

Figura 3- Tematica: volume

Através da abordagem as histdrias “A maldicao de Atenas” e “Historia com Recadinho”
foi-nos possivel tratar o conteido programdtico do volume e conversdes de unidades de
volume. A partir da observacao da figura 3 podemos referir que 79% dos alunos acertaram a
questdo e 21% erraram, o que significa que num total de 24 alunos, 19 acertaram a questio

relativa ao volume e 5 erraram.

Questao 2: Massa

= Certo " Errado

Figura 4- Temadtica: massa

Durante a exploragdo da histdria “O porquinho comildo” contamos com a participagdo
de 24 alunos da turma para dar resposta a pergunta sobre a massa. No que toca a esta questdo,
podemos verificar que 79% dos alunos acertaram a questdo relativa a temadtica da massa e
conversdes de unidades de massa e 21% erraram, isto ¢, num total de 24 inquiridos, 19

acertaram a questao e 5 erraram.
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Questao 3: Tempo

= Certo = Errado

Figura 5- Tematica: tempo
Através da exploragdo da obra “Alice no pais das maravilhas” foi-nos possivel abordar
a tematica do tempo, mais precisamente a observa¢ao das horas no reldgio analdgico e as
conversoes de medidas de tempo. Através da analise da figura 5, foi-nos possivel constatar que,
num total de 24 inquiridos, 79% acertaram a pergunta que remetia para a matéria do tempo ¢
apenas 21% dos alunos nao acertaram a questdo, isto traduz-se num total de 19 alunos a

responderem acertadamente a questao e apenas 5 alunos a erraram.

Questao 4: Triangulos

Figura 6- Tematica: soma dos angulos internos de um triangulo

A historia “O bosque das figuras planas” permitiu abordar o conteudo dos tridngulos,
mais concretamente a soma dos angulos internos de um tridangulo. Apds a observagao da figura
6, onde constam os resultados obtidos na questdo 4, podemos concluir que 92% dos alunos
acertaram a questdo, o que corresponde a um total de 23 alunos, e 8% dos alunos ndo acertou

a questdo, o que equivale a 2 alunos.
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Questao 5: Triangulos

= Certo = Errado

Figura 7- Tematica: classificagdo dos tridngulos quanto aos lados e quanto aos angulos

Através da historia “O bosque das figuras planas” foi-nos possivel esmiugar um pouco
mais a tematica dos triangulos, aprofundando-a com a introdugao a classifica¢do dos tridngulos
quanto aos lados e quanto aos angulos. Analisando a figura 7, verificamos que 72% dos alunos
acertaram a questao que remetia para o topico da classificagdo dos tridngulos quanto aos lados
¢ quanto aos angulos e 28% erraram, o que significa que num total de 25 alunos, 18 acertaram

e 7 erraram a questao.

Questao 6: Poligonos

= Certo " Errado

Figura 8- Tematica: poligonos
Apoiamo-nos na obra “Bem-vindos a poligonolandia” para iniciar a abordagem ao tema
dos poligonos. Analisando a figura 8, podemos concluir que a grande maioria dos alunos da
turma, 88%, responderam acertadamente a pergunta e apenas 12% erraram, ou seja, num total

de 26 alunos, 23 acertaram a questdo e apenas 3 erraram.
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Questiao 7: Poligonos
0%

= Certo = Errado

Figura 9- Tematica: poligonos regulares
Continuando a exploragdo da historia “Bem-vindos a poligonolandia” exploramos de
forma mais completa o tema dos poligonos, mais especificamente, as caracteristicas dos
poligonos regulares. Pela observacdo da figura acima, podemos concluir que toda a turma

acertou na questao colocada, ou seja, os 26 alunos.

Questao 8: Tabuada

= Certo * Errado

Figura 10- Tematica: tabuada
Através da obra “Tabuar, tabuar, tabuar, ndo ha que errar!” foi-nos possivel abordar a
tabuada. Analisando a figura 10, verificamos que 79% dos alunos da turma acertaram a questao
no que diz respeito a tematica da tabuada e 21% dos alunos erraram a questao. Assim, podemos

aferir que em 24 inquiridos, 21 acertaram a questdo e apenas 5 erraram.
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De seguida apresentamos um grafico com os resultados obtidos em cada questdo

colocada no teste (figura 11).

Resultados obtidos no teste
100%

100% 93%
0,
90% 88%
S0% 79% 79% 79% 79%
0 72%
70%
60%
50%
40%
28%
30% 21% 21% 21% 21%
20% " 12%
10% -
° m N
0%

Questao 1 Questdo 2 Questio 3 Questdo 4 Questio 5 Questido 6 Questio 7 Questio 8

m Certo ™ Errado

Figura 11- Resultados obtidos no teste

Pela analise da figura 11, podemos constatar que a questdo onde os alunos tiveram
melhor desempenho foi na questdo 7 (todos os alunos acertaram), na qual se pretendia averiguar
o conhecimento dos alunos acerca dos poligonos. A questdo 5, relativa a classificagao dos
tridngulos quanto aos lados e quanto aos angulos, foi onde se evidenciaram os piores resultados
(menor percentagem de respostas corretas). A observagdo do grafico permite-nos também
concluir que no conjunto das questdes, a percentagem minima de respostas certas foi de 72%,
na questdo 5, e que houve inclusive uma pergunta a qual todos os alunos responderam

corretamente.

3.2.2. Questionario de avaliacido discente sobre a docéncia e os seus métodos
Neste ponto apresentamos as respostas dos alunos ao inquérito de avaliagao discente
sobre a docéncia ¢ os seus métodos. Pretendemos assim averiguar qual o efeito das histérias de
literatura para a infincia na motivagdo dos alunos para a aprendizagem da matemadtica, bem
como o seu contributo para uma melhor compreensdo dos contetidos matematicos. Os
resultados obtidos neste questionario encontram-se organizados nas seguintes tabelas e

graficos.
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A primeira questdo deste inquérito pretende averiguar o que os alunos pensam e/ou
sentem em relacdo as aulas com historias para ensinar matematica. Os resultados obtidos estdo

expostos no quadro abaixo.

Tabela 9: categorizagdo das opinides dos alunos sobre as aulas com historias para ensinar matematica

“Divertido”;

“Eu acho que sdo divertidas e ajudam-nos a aprender”;

_ “Eu penso que essas historias incentivam ¢ facilitam porque
Ludicas ) .
funcionam como um jogo”;

“Acho que sdo divertidas e ajudam-me ainda mais na matematica”;

“Eu sinto que ¢ uma forma mais divertida de aprender matematica”.

“Eu penso e sinto que nés aprendemos muito com as aulas de contar
histérias sobre matematica”;

“Eu penso que fiquei um bocado mais a aprender com as historias
que lemos”;

“Bu penso que sdo muito boas para nods aprendermos mais
matematica”;

Bom para a | “Eu penso que sdo melhores, porque conseguimos aprender mais”;
aprendizagem “Eu penso que essas aulas sdo para ensinar um pouco sobre
matematica”;

“Excelentes para aprender”;

“Tenho interesse nas historias sobre matematica porque posso
aprender”;

“Com histdrias de matematica aprendemos muita coisa”;

“Gostet das historias e aprendi mais”.

Interdisciplinar | “Eu acho que sim porque também aprendemos a ler”;

“Na minha opinido essas aulas sdo educativas”;

Educativas )
“Eu penso que ¢ importante”.
“Gosto muito! Na verdade, adorei!”;
‘ “Felicidade”;
Sentimento

“Eu acho as aulas de matematica muito interessantes”;

“O que eu penso ¢ que eu adoro as historias de matematica”;
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Tendo como base a tabela acima apresentada constatamos que aquilo que os alunos
pensam e sentem sobre as aulas com historias para a lecionagdo de contetidos matematicos €
que, para além de ser uma estratégia de ensino ludica esta permite-lhes também consolidarem
melhor os conteudos. Alguns alunos referem ainda que esta metodologia ¢ educativa e permite
o ensino interdisciplinar. Outro aspeto a salientar, e que ¢ referido pelos inquiridos, € que esta

abordagem provoca neles sentimentos de felicidade e que eles adoram.

De maneira a averiguar se os alunos gostaram das aulas em que se pretendia que
aprendessem matematica a partir de historias de literatura para a infancia, aplicamos a segunda

questdo deste inquérito. As respostas dadas pelos alunos estdo expostas na figura 12.

Gostaste das aulas em que aprendeste matematica a
partir de historias?

26 24
24

22
20
18
16
14
12

2
0 0 -

Nada Quase nada Pouco Alguma coisa Muito

SN B
(=)

ENada ®Quasenada HPouco M Algumacoisa © Muito
Figura 12- Opinido dos alunos sobre se gostas de aprender matematica a partir de historias

Pela andlise da figura 12 podemos constatar que a maioria dos alunos da turma gostou
muito de aprender matematica a partir de historias de literatura para a infancia, verificando-se
que apenas dois alunos responderam com “alguma coisa” a questdo “Gostaste das aulas em que
aprendeste matematicas a partir de historias?”. Nenhum dos inquiridos considerou as restantes

opgOes para dar resposta a questao.

O gosto dos alunos por aprender matematica a partir de histdrias de literatura para a
infancia justifica-se pelo facto de os alunos referirem no questionario que ao lerem essas
mesmas historias aprendem mais e melhor os conteidos matematicos enquanto melhoram a
leitura, traduzindo-se este aspeto numa interdisciplinaridade entre a lingua portuguesa ¢ a

matematica. De uma maneira geral os alunos afirmaram também que gostavam destas aulas
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porque eram interessantes, divertidas e importantes para uma melhor compreensdo dos
conceitos matematicos, isto €, consideram que ¢ uma forma muito divertida de aprender. Outro
aspeto salientado por um dos alunos da turma prende-se com o facto de este gostar tanto de

histérias como de matematica e, por essa razdo, gostar quando as duas estdo relacionadas.

No que diz respeito a opinido dos alunos relativamente a eventualidade de as historias
de literatura para a infincia que envolvem conceitos matematicos auxiliarem ou ndo na
aprendizagem desses mesmos conceitos, podemos aferir que a totalidade da turma considera

que sim. Esses resultados sdo confirmados a partir da analise da figura 13.

Ouvir histérias que envolve conteudos
matematicos ajudou a aprender melhor esses
conteudos?

26 -
24 +
22 +
20 -+
18 -
16 -
14 ~
12 ~

OoON PO
|

Sim Nao
= Sim = Nao

Figura 13- Auxilio das histdrias que envolvem conteudos matematicos na aprendizagem
desses conteudos

Através da andlise da figura acima, constatamos que a totalidade dos alunos considera
que as historias que contém contetidos matematicos auxiliam a aprendizagem desses mesmos

conteudos sendo, por i1sso, uma mais-valia no processo ensino e aprendizagem.

De acordo com a opinido dos alunos, a aprendizagem de determinados contetidos
matematicos com o auxilio de histérias ¢ muito significativa, uma vez que permite rever
contetdos matematicos bem como ultrapassar determinadas dificuldades. Os alunos revelaram
ainda que ao aprenderem matematica e portugués ao mesmo tempo conseguem assimilar coisas
novas, aprender os contetidos mais rapido e melhor, e ter mais facilidade em memoriza-los.
Para além disso, acrescentam ainda que esta metodologia lhes permite estarem mais divertidos,

descontraidos e concentrados, sendo uma forma de abordar os conteidos matematicos
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considerada interessante para a exploragao das tematicas. Foi ainda referido por um aluno que

este método de ensino suscitou nele o gosto pela disciplina de matematica.

Relativamente a questdo quatro, pretendemos averiguar o interesse que os alunos tém
pelas historias que foram utilizadas para abordar ou introduzir os contetidos matematicos. Os
resultados alcancados apresentam-se de seguida em graficos circulares. O niimero total de
resultados apresentados no grafico varia, uma vez que nem todos os alunos da turma estavam

presentes aquando da implementag@o das historias de literatura para a infancia no ensino da

matematica.
A maldicao de Atenas
52%
= Nenhum interesse = Quase nenhum interesse Pouco interesse
Interessante = Muito interessante

Figura 14- Interesse dos alunos pela histdria "A maldicao de Atenas"

Nesta questdo temos um total de 23 alunos, pois 3 dos alunos da turma ndo estiveram
presentes durante a exploragdo da historia em questdo. Na histéria “A maldicdo de Atenas”
verificamos que 52% da amostra considera que a historia referida € interessante enquanto os
restantes elementos da turma referem que a historia ¢ muito interessante. E importante notar
que nenhum dos inquiridos selecionou as opgdes que remetem para a falta de interesse pela

historia.
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Historia com Recadinho

= Nenhum interesse ® Quase nenhum interesse “ Pouco interesse
interessante " Muito interessante

Figura 15- Interesse dos alunos pela histdria "Histéria com Recadinho"
O numero total de alunos que responderam a questdo ¢ 24 dado que 2 alunos da turma
ndo foram sujeitos a esta atividade. No que diz respeito a historia “Historia com Recadinho”,
67% dos alunos consideram que a histéria € muito interessante, 25% indicam que a historia €

interessante e apenas 8% dos alunos menciona que a histdria ¢ pouco interessante.

Tabuar, tabuar, tabuar, nao ha que errar

54%
= Nenhum interesse = Quase nenhum interesse = Pouco interesse
Interessante = Muito interessante

Figura 16- Interesse dos alunos na histéria "Tabuar, tabuar, tabuar, ndo ha que errar!"

Relativamente a historia “Tabuar, tabuar, tabuar, ndo ha que errar!”, e tendo por base a
figura 16, podemos apurar que, num total de 24 alunos, 54% dos alunos responderam que a

historia é interessante, enquanto que 46% consideraram que a historia é muito interessante.
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Alice no Pais das maravilhas

= Nenhum interesse = Quase nenhum interesse = Pouco interesse

Interessante = Muito interessante
Figura 17- Interesse dos alunos pela histéria "Alice no Pais das maravilhas"

Nesta questdo, relativa a tematica do tempo, contamos com respostas de 24

alunos, porque mais uma vez nao tivemos a presenca de 2 alunos no decorrer das atividades.

Quanto a figura anterior, averiguamos que a maioria dos inquiridos considera que
a historia “Alice no Pais das Maravilhas” é muito interessante, representando uma percentagem
de 71%, embora haja 1 aluno que a considere pouco interessante (4%). A restante percentagem,

25%, refere-se aos alunos que acham que a historia ¢ interessante.
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O porquinho comiliao

57%

= Nenhum interesse = Quase nenhum interesse = Pouco interesse
Interessante = Muito interessante

Figura 18- Interesse dos alunos pela histéria "O porquinho comilao"

A esta questdo responderam 23 pessoas, porque 3 alunos da turma ndo estiveram
presentes na implementagdo das atividades relativas a esta historia. Quanto as respostas dadas
sobre o interesse pela historia “O porquinho comildo”, constatamos que apenas 4%, referente
a 1 aluno, respondeu que a historia € pouco interessante, 57% achou a histdria interessante (13

alunos) ¢ os restantes alunos, 39%, consideraram a historia muito interessante (9 alunos).

O bosque das figuras planas

= Nenhum interesse = Quase nenhum interesse “ Pouco interesse
Figura 19- Interesse dos alunos pela historia "O bosque das figuras planas”

A partir da figura 19 podemos aferir que 84% dos alunos considerou a historia “O
bosque das figuras planas” muito interessante, que corresponde a um total de 21 alunos. Os
restantes alunos dividiram-se entre as opgdes “Interessante”, com um total de 12% e “Pouco
interessante” com apenas 4%, que corresponde, respetivamente, a 3 e 1 alunos. Assim, o

nimero de alunos que respondeu a esta questao ¢ de 25.
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Bem-vindos a poligonolandia

= Nenhum interesse " Quase nenhum interesse = Pouco interesse

Interessante = Muito interessante

Figura 20- Interesse dos alunos pela histéria "Bem-vindos a poligonolandia"

Para esta ultima pergunta contamos com a totalidade dos alunos da turma. No que diz
respeito a Ultima histdria abordada, “Bem-vindos a poligonolandia”, constatamos que os alunos
se centraram apenas nas op¢des “muito interessante” ¢ “interessante”, sendo que a primeira
opgao totalizou 81% dos alunos ¢ a segunda 19%, o que corresponde a um total de 21 ¢ 5

alunos, respetivamente.

Apos a andlise dos graficos apresentados anteriormente podemos concluir que nenhum
dos inquiridos avaliou as historias apresentadas com “nenhum interesse” ou “quase nenhum
interesse”, o que nos leva a crer que, na sua generalidade, as histérias de literatura para a
infAncia foram uma mais-valia para as aprendizagens dos alunos na area da matematica e na

motivagdo dos mesmos para a aprendizagem.
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As opgdes “Quase nenhum interesse” e “Nenhum interesse” nao foram selecionadas por
nenhum dos alunos da turma para classificar o seu entusiasmo para com as historias
selecionadas; por essa razdo, nenhuma dessas opg¢des ¢ contemplada no grafico acima

apresentado.

Para os resultados obtidos na questdo 5, na qual pretendiamos investigar se os alunos
gostariam de ter tido mais aulas em que a metodologia utilizada passasse por introduzir ou

contetdos matematicos a partir de historias, apresentamos a figura 22.

Gostarias de ter tido mais aulas com historias
para introduzir contetidos matematicos?

26 24

1 1

ESim ®Nio " NAao respondeu

Figura 22- Gosto dos alunos em terem mais aulas com histdrias para introduzir contetidos
matematicos

Tendo em conta a questao referida no grafico acima apresentado, ¢ possivel verificar
que um aluno ndo respondeu a questdo e que apenas um aluno manifestou ndo ter interesse em
ter mais aulas com esta metodologia. Assim sendo, os restantes elementos da turma, 24 alunos,
revelaram que gostariam de ter tido mais aulas com histdrias para introduzir conteudos

matematicos.
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Com o intuito de apurar que outros contetidos programaticos os alunos gostariam que
tivessem sido abordados com o apoio de uma histéria de literatura para a infancia, colocamos

a questdo 6. Os resultados obtidos apresentam-se na tabela abaixo apresentada (tabela 10).

Tabela 10: contetidos programaticos que os alunos gostariam que fossem abordados a partir de histdrias

Angulos 1
Fracoes 3
Graficos 3
Medidas de comprimento 4
Numeros 1
Operagdes 5
Percentagens 1
Retas 1
Soélidos geométricos 2
Tabelas de frequéncia 7

Sao muitos os contetidos que os alunos gostariam que fossem abordados a partir de
historias de literatura para a infancia. As tabelas de frequéncia sdo o contetido que os alunos
mais gostariam de trabalhar com o auxilio destas historias, de seguida as operagdes ¢ depois as
medidas de comprimento; os conteudos programaticos angulos, nimeros, percentagens € retas

foram referidos apenas uma vez.

A tabela seguinte (tabela 11) revela-nos algumas informagdes sobre os gostos dos
alunos no que diz respeito a disciplina de matemaética e a disciplina de lingua portuguesa, bem
como a opinido dos mesmos em relacao a aprendizagem da matematica a partir de historias de

literatura para a infancia.
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Tabela 11: opinido dos alunos relativamente a alguns parametros

3 4
1 2 5
Mais ou Alguma
Nada | Pouco Muito
menos coisa
Gosto de matematica 1 1 2 8 14
Gosto de lingua portuguesa 0 1 4 7 14
Gosto de historias de literatura 0 0 o) 7 17
para a infancia
Gosto de historias de literatura
para a infancia que falem de 0 1 1 4 20
matematica
Gosto de aprender matematica a
0 0 0 4 22

partir de historias de literatura
para a infincia

Percebo melhor os conteudos de
matematica quando a professora 0 0 4 9 13
a ensina através de historias de
literatura para a infancia

Fico mais motivado(a) para
aprender matematica quando

o(a) professor(a) utiliza 0 0 1 10 15
histérias de literatura para a
infancia
Considero a disciplina de
0 0 1 3 22

matematica muito importante
para o meu futuro

Observando a tabela 11 podemos constatar que mais de metade da turma gosta muito
da disciplina de matematica e apenas um aluno nao gosta nada da disciplina. No caso da
disciplina de portugués, o nimero de alunos que gostam muito ¢ igual ao nimero de alunos

que gostam muito de matematica.

Relativamente as historias de literatura para a infancia, nenhum dos inquiridos afirmou
ndo gostar nada nem afirmou gostar pouco destas historias, notando-se que apenas um dos
alunos referiu gostar mais ou menos de historias de literatura para a infancia. Quatro alunos da
turma referiram que gostavam alguma coisa ¢ 20 alunos afirmaram que gostavam muito. Os
resultados foram ainda mais significativos no item referente ao gosto dos alunos pela
aprendizagem da matemadtica a partir de historias de literatura para a infancia, uma vez que,

num total de 26 inquiridos, quatro referiram que gostavam qualquer coisa e os restantes 22

70



gostavam muito de aprender os conceitos matematicos a partir destas historias. Quando
questionados sobre uma melhor compreensdo dos conteudos mateméaticos quando ensinados a
partir de historias, os alunos dividiram-se em trés categorias: 4 disseram mais ou menos, 9
selecionaram a opc¢ao alguma coisa e metade dos alunos referiram que percebiam melhor esses
conceitos quando ensinados através de historias. Uma outra vantagem da utilizacdo desta
metodologia ¢ a motivagdo que provoca nos alunos para a aprendizagem dos contetidos
matematicos e, tendo em conta a tabela 11, constatamos que 15 alunos ficam mais motivado
para a aprendizagem da matematica quando sdo utilizadas historias de literatura para a infancia,
10 ficam motivados alguma coisa e apenas 1 aluno se sente mais ou menos motivado. Neste
ponto, ¢ importante referir que, em relagdo a aplicagdo das historias de literatura para a infancia
na aprendizagem da matematica, nenhum aluno considerou ndo gostar de aprender através
dessa metodologia, nenhum aluno referiu que ndo aprende melhor os conteudos matematicos e

nenhum aluno afirmou nao se sentir nada motivado com este método de ensino-aprendizagem.

O ultimo item ¢ referente a importancia que os alunos consideram que a disciplina de
matematica tem para o seu futuro. Analisando a tabela verificamos que quase a totalidade da
turma considera esta disciplina muito importante para o seu futuro, 3 alunos acham que ¢
alguma coisa importante ¢ apenas 1 aluno refere que ¢ mais ou menos importante para o seu

futuro.

A ultima pergunta deste questionario foi colocada no sentido de verificar se e porque ¢
que os alunos se sentiam mais motivados quando os conteudos de matematica eram explorados
com recurso as historias de literatura para a infancia. Os resultados alcancados nesta questdo

foram organizados na tabela 12.
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Tabela 12: categorizacao das respostas dadas pelos alunos a questdo nimero oito

Gosto pela leitura

“Porque eu adoro ler e com esses livros aprendemos
matematica e a0 mesmo tempo treinamos a leitura”;

“Porque eu gosto mais de ler historias sobre matematica”;
“Sim, porque gosto de historias”;

“Sim, porque prova-se que a ler histérias também se aprende

matematica”.

Ludico

“Sim, porque aprendes a ler, divertes-te e aprendes
matematica”;

“Porque posso aprender muita coisa através de coisas muito
engragadas”;

“Porque se aprende muito a brincar”;

“Sim, considero porque fico mais interessada; podem ser
divertidas, as historias, e entendo melhor a matematica”;
“Sim, porque com as histérias aprendemos mais matéria de
uma forma mais divertida e interessante”;

“Sim, porque para mim ¢ mais divertido e introduzo as coisas
melhor”;

“Sim, porque ¢ muito divertido e ¢ da maneira que no meu
futuro posso tirar boas notas a matematica”;

“Sim, porque com essas historias aprendemos a0 mesmo tempo
que imaginamos”’;

“Sim, porque leio mais e ¢ um bocado mais divertido aprender
matematica com historias”;

“Sim, eu considero, porque aprendemos a ler e a saber

matematica, diverte-me e fico com mais interesse”;

Aprendizagem

“Porque eu percebo melhor os contetidos™;

“Sim, porque através das historias aprendemos mais rapido”;
“Porque estamos a aprender duas matérias portugués e
matematica e também nestas aulas consegui aprender mais

matematica”;
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“Sim, considero que fico mais motivado com historias de
matematica, porque d4 mais motivagdo para fazer trabalhos
sobre essa historia com os proprios conteildos matematicos’;

“Sim, porque aprendo a ler melhor e aprendo a matematica

1,
mais rapido”;

Emocdes

“Sim porque estamos mais descontraidos’;

Todos os alunos da turma afirmaram que se sentiam mais motivados para a

aprendizagem da matemadtica quando esta ¢ explorado com o apoio de histdrias de literatura
para a infancia. A razdo que leva os alunos a sentirem-se motivados varia entre eles, sendo que

a categoria que mais se destaca ¢ a abordagem aos conteidos de forma Iudica. Outra

justificagdo apresentada pelos alunos remete para a propria aprendizagem, isto ¢é, os alunos

acabam por se sentir mais motivados porque aprendem melhor os contetidos matematicos bem

como as outras areas de ensino. Para além disso, destacam também o facto de gostarem de ler

e também de histdrias e, portanto, aprendem matematica ao mesmo tempo que estdo a fazer

algo que gostam. Por ultimo, ha ainda um aluno que realga o facto de se sentir mais

descontraido na hora do estudo.
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Capitulo IV — Conclusio
4.1. Introducao

Neste capitulo apresentamos as conclusdes a que chegamos e que respondem as
questdes de investigagio que foram previamente formuladas (sec¢do 4.2). E também nosso
proposito referir quais as limitagdes sentidas ao longo do estudo (sec¢ao 4.3) bem como

apresentar algumas sugestdes para investigacoes futuras (seccio 4.4).

4.2. Conclusdes do estudo
Expomos neste ponto as conclusdes retiradas deste estudo, com base nos objetivos
determinados na introdugdo, a revisdo bibliografica apresentada no capitulo I e os resultados

demonstrados no capitulo III.

A presente investigagdo teve como finalidade a implementagao de historias de literatura
para a infincia nos processos de ensino e de aprendizagem da disciplina de matematica,
avaliando de que forma esta metodologia contribui para a melhoria da aprendizagem dos alunos
na matematica e para o aumento da motivacao nesta area do conhecimento. Com este estudo
pretendemos compreender qual o contributo que algumas histérias de literatura para a infancia
tém na aprendizagem dos conteidos matematicos e inferir sobre o contributo da utilizacdo de
livros de literatura para a infincia na motivagdo dos alunos para a disciplina de matematica.

Neste sentido e através deste estudo, pretendemos responder as seguintes questoes:

(i) Quais os contributos da literatura para a infancia na motivagdo dos alunos para a

aprendizagem da matematica?

(ii) De que forma podem ser utilizadas as historias de literatura para infancia na

introducdo de novos conteudos matematicos?

(iii) Quais os contributos da literatura para a infancia no aproveitamento escolar da

disciplina de matematica?

Para dar resposta aos objetivos ¢ a estas questdes recorremos aos resultados obtidos no

questionario ¢ no teste realizados pelos alunos da turma, bem como a revisao da literatura.

Relativamente ao primeiro objetivo podemos concluir que as histdrias de literatura para
a infincia contribuiram para as aprendizagens das criangas. Em termos gerais, os resultados

foram bastante satisfatorios, ndo existindo qualquer questdo cuja percentagem de respostas
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corretas esteja abaixo dos 72%. A questdo em que os alunos demonstraram melhores resultados
foi a questdo relativa a tematica dos poligonos, verificando-se que a totalidade dos alunos
acertou esta pergunta. Este resultado pode ser justificado pelo facto de esta histéria ter sido
considerada pela maioria dos alunos como muito interessante. A questdo relativa a classificagao
dos tridngulos quanto aos lados e quanto aos angulos foi a que os alunos revelaram maiores
dificuldades, tendo-se verificado que 28% dos alunos erraram a questdo. Além disso, os alunos
afirmaram nos questionarios que as historias trabalhadas eram divertidas e Uteis para a
aprendizagem, despertando-lhes sentimentos de felicidade e de interesse. Muitos alunos
referiram ainda ser uma mais-valia aprender matematica a partir destas historias e que

gostariam de ter mais aulas em que fosse utilizada esta metodologia.

As historias de literatura para a infancia selecionadas levaram a que os alunos se
sentissem mais motivados para a aprendizagem, permitindo que estes adquirissem gosto pela
leitura e aprendessem melhor os conteidos matematicos, sentindo-se mais descontraidos e
envolvidos nas atividades. Este aspeto ¢ evidenciado nos resultados ja apresentados no capitulo
anterior, do qual podemos concluir que a grande maioria dos alunos se sente muito motivado
para aprender matematica quando sdo utilizadas histérias de literatura para a infancia, pois 15
alunos da turma referiram que ficavam muito motivados para aprender matematica quando o

professor utiliza historias de literatura para a infincia (tabela 11).

As historias de literatura para a infancia podem ser utilizadas para introduzir um
contetdo matematico, utilizando aspetos da histdria como ponto de partida para a abordagem
de contetidos e/ou para a realizacdo de atividades matematicas que levam a aprendizagem do
aluno. Algumas historias de literatura para a infancia que utilizamos abordam os contedos
matematicos e revelaram-se facilitadoras da aprendizagem, pois os alunos compreenderam
melhor a linguagem e sentiram-se mais interessados na resolu¢do dos problemas. A utilizagdo
das historias de literatura para a infancia como ferramenta introdutéria ou de exploragao das
tematicas permitiu que a grande maioria dos alunos compreendesse melhor os conteudos

matematicos.

A utilizagdo desta metodologia fez com que os alunos desenvolvessem melhor as suas
competéncias na drea da matematica, pois todos os alunos envolvidos no estudo afirmaram no
questionario que as historias utilizadas os ajudaram a aprender melhor os conteudos que foram

trabalhados a partir das mesmas (figura 13).
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Apos a realizagdo das atividades propostas concluimos que, quando as historias
traduziam episodios do seu dia a dia, ou quando despertava a atencdo dos alunos, estes
participavam mais ativamente na aula, construiam novas capacidades e ampliavam outras. Para
além disso, estas atividades permitiram também o desenvolvimento de competéncias, ndo sé
na disciplina de matematica, mas também na disciplina de lingua portuguesa, ao nivel da
interpretacdo, leitura, gramatica, etc. O desenvolvimento das competéncias dos alunos nas
varias tematicas da area da matematica, evidenciado pelos resultados dos alunos no teste
realizado, foi sendo verificado pelos investigadores ao longo da intervencdo efetuada pelas

observagoes diretas em sala de aula.

De maneira geral, as historias selecionadas cumpriram com 0s objetivos estipulados,
com registo de uma situa¢do ou outra que ndo foi tdo bem conseguida. A exploragdo destas
historias motivou os alunos para a aprendizagem dos conteudos matematicos, possibilitou uma

melhor compreensdo das tematicas e, consequentemente, resultados académicos satisfatorios.

As historias podem realmente ser um excelente veiculo para a aprendizagem da
matematica, e tal pode acontecer sempre que o professor o entender. Através desta abordagem,
o professor possibilita que os alunos tenham aprendizagens mais ricas e mais significativas,
pois surgem de forma natural e de um interesse que ¢ deles (o livro para a infancia),

contribuindo em todos os sentidos para a aquisi¢do de conhecimentos.

Assim sendo, este estudo levou a uma reflexdo sobre a importancia de contextualizar as
aprendizagens matematicas e de como a literatura para a infancia pode ser um meio facilitador
nesse processo. O trabalho desenvolvido revelou que, dado um contexto- neste caso particular,
a literatura para a infancia -, ¢ facilitado o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
matematica atribuindo-lhe um carater menos formal, o que por si s6 faz com que as criangas
olhem para as tarefas de uma outra forma, envolvendo-as mais na resolu¢do das mesmas. Ainda
sobre este assunto podemos concluir que a literatura disponibilizou um meio para que o ensino
da matematica surgisse de forma natural e integrada, possibilitando a exploragdo de conteudos
matematicos e linguisticos. Ao longo deste estdgio evidenciou-se que ¢ importante
contextualizar as aprendizagens matematicas no 1.° Ciclo do Ensino Basico e que, a literatura
para a infincia, permitindo essa contextualizacdo, traz vantagens ao nivel das aprendizagens
matematicas, assim como vantagens para o ensino da lingua portuguesa. A partir das situacoes
relacionadas com o dia a dia dos alunos presentes nas historias, podemos explorar as

capacidades transversais de resolu¢do de problemas, comunicagdo e raciocinio matematicos.
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No ensino portugués a conexdo entre a matematica e a lingua portuguesa € quase
inexistente no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, prevalecendo um ensino da matemaética distanciado
das outras areas de ensino (Menezes, 2011), dada a dificuldade dos docentes em trabalhar num
ensino da matematica integrado. Contudo, a ligagdo entre estas duas areas contribui para a
melhoria das aprendizagens dos alunos, no sentido em que cria condigdes para o
desenvolvimento dos conhecimentos na area da matematica, refor¢ando as ligagdes afetivas a
disciplina (Menezes, 2011). Esta interdisciplinaridade promove um envolvimento de ambas as
disciplinas numa perspetiva educacional, uma vez que a literatura para a infancia inclui
situagdes da vida real, fazendo com que os alunos se envolvam na resolu¢ao de problemas
(Barnaby, 2015). Permite ainda a reflexdo e o didlogo sobre as ideias e os conceitos
matematicos, bem como o acesso a diferentes visdes do mundo que podem estar presentes nas
obras exploradas (Souza & Oliveira, 2010). A literatura descreve frequentemente situagdes da
vida real, podendo servir de catalisador para envolver os alunos em resolugdo de problemas

auténticos e inspira-los a explorar conceitos matematicos ativamente (Barnaby, 2015).

Os resultados obtidos, tanto no teste como no questiondrio, permitiram verificar a
eficacia da literatura para a infincia na aprendizagem e na motivag¢ao dos alunos na matematica,
tal como salientam autores como Cook (2011), quando afirma que esta metodologia cria um
contexto significativo para a aprendizagem de conceitos matematicos, desenvolve a
comunica¢do matematica, ajuda os alunos a consolidarem os seus conhecimentos ¢ aumenta a
motivacdo para a aprendizagem. Seguindo o mesmo raciocinio, Souza e Oliveira (2013),
referem que a literatura para a infincia permite ao professor trabalhar contetidos matematicos
através de uma linguagem mais acessivel para os alunos, pois pode estabelecer uma conexao
entre situagdes da sua vida real e os proprios conceitos matematicos. A leitura de historias
aliadas a matematica apoia os alunos na organiza¢do dos pensamentos matematicos, na
interpretacdo de dados, na contextualizagdo e problematizagdo, traduzindo-se numa

aprendizagem mais interessante para o aluno (Roedel, 2016).

Para que a aplicagdo desta metodologia de ensino seja eficaz ¢ necessario que o
professor selecione historias de literatura para a infancia apropriadas para o ensino da
matematica, promova um ambiente de discurso na sala de aula e implemente atividades que
aproveitem todo o potencial que a literatura para a infancia pode ter para a aprendizagem dos

alunos (Cook, 2011).
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Assim, e de acordo com Vissicaro (2016), verificamos que € possivel e vantajoso
recorrer-se a literatura para a infancia para promover a aprendizagem da matematica, tendo
sempre presente as especificidades de cada area, tornando a pratica dos professores menos

fragmentada e, assim, mais significativa para os alunos.

4.3. Limitacoes do estudo
Nesta secc¢do iremos referir as limitagdes sentidas no decorrer deste trabalho de

investigacao.

A adaptacgdo das tarefas matematicas que relacionamos com as histérias de literatura
para a infancia ndo se revelou ser tarefa facil, uma vez que tém de ser abordados,
obrigatoriamente, os conteidos estipulados pelo Ministério da Educacdo presentes no
programa e metas curriculares a saida da escolaridade obrigatoria. Isto verificou-se tanto na
disciplina de matematica, em que tivemos de trabalhar contetidos matematicos especificos,
como na disciplina de lingua portuguesa, uma vez que existe uma lista de livros, cuja

exploragdo ¢ de carater obrigatorio.

Outra limitacao sentida ao longo da investigagdo prendeu-se com o tempo que tivemos
para a implementagdo das historias e das atividades. O nosso estagio foi realizado durante os
meses de margo, abril, maio ¢ junho, sendo este periodo repartido entre as observagdes
efetuadas e o periodo de responsabilizacdo, ndo tendo sido possivel a implementacao de tantas
atividades quanto o desejado. Acresce a este aspeto o facto de a escola onde foi realizada a
pratica de ensino supervisionada realizar muitas atividades extracurriculares, retirando ainda

mais tempo de aprendizagem em sala de aula para a implementagao das atividades.

A disponibilidade dos livros de literatura para a infancia que se pretendiam utilizar foi
outra das limitagdes sentidas no decorrer desta investigagao, pois nem sempre conseguimos
utilizar a obra que pretendiamos. Por ultimo, referimos também o facto de os livros
selecionados ndo terem sempre a terminologia matematica que pretendiamos levar para a sala
de aula, isto ¢, apesar dos livros remeterem para a tematica estes ndo utilizavam na integra o

vocabulario matematico, tendo estes de ser adaptados para a realizagao do estudo.

Apesar da existéncia de algumas limitagcdes na implementagao desta pratica pedagdgica,
tais situa¢des ndo se revelam impeditivas, pois € possivel adaptar as histérias “impostas” para

que a partir delas possamos abordar determinado contetido matematico. Essencialmente, ¢
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fundamental manobrar as situagdes de modo a cumprir com o programa e as metas de ensino,

tentando desviarmo-nos, sempre que se justificar, do ensino tradicional.

4.4. Sugestoes para futuras investigacoes
Ao longo deste estudo foram surgindo algumas questdes importantes para futuras

investigagoes.

Este estudo foi realizado numa turma do 4.° ano de escolaridade e, neste sentido, podera
ser interessante que se transponham as ideias deste estudo para investigagoes que envolvam
outros anos de escolaridade, bem como outro tipo de material, um numero de alunos inferior e
um contexto educativo distinto, de forma a percecionar-se as evolugdes e os pontos comuns €
ndo comuns nas diferentes situagdes. Em futuras investigagdes sugerimos também que sejam
aplicadas historias de literatura para a infancia de diferentes tipologias textuais para que os
alunos trabalhem diferentes tipos de texto na area da lingua portuguesa, com o intuito de

verificar se os alunos reagem de forma diferente mediante o tipo de texto apresentado.
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APENDICES



Apéndice 1

O apéndice 1 ¢ referente ao teste aplicado aos alunos, cujo objetivo era avaliar os
conhecimentos dos alunos relativamente aos conceitos matematicos explorados a partir de

historias de literatura para a infancia.

Questionario

A literatura para a infincia no ensino da matematica

Este inquérito enquadra-se numa investiga¢cdo educativa e os dados recolhidos serdo

apenas utilizados para fins académicos.

Nome: Turma: Data: / /

Parte 1

Em cada uma das seguintes questoes, rodeia a op¢cao que consideras correta.

. Qual seré o volume do caldeirdo sabendo que este tem a forma de um cubo com 4 cm de

aresta?

(A)16 cm? (C)108 cm3
(B) 64 cm? (D)216 cm3

. O porquinho comildo da nossa histéria tem 77 kg. Qual é a massa do porquinho em

centigramas?
(A) 7700 (C) 770000
(B) 77000 (D) 7700000

. O coelho branco estava sempre atrasado e nesse dia tinha que chegar ao jardim as 15h32min.

Sabendo que o coelho branco chegou 43 minutos atrasado, a que horas chegou ele ao jardim?

(A) 15h55min (C) 16h15min
(B) 16h05min (D) 16h20min
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4. Qual a soma das amplitudes dos dngulos internos de um triangulo?

(A)90° (C)270°
(B) 180° (D) 360°

5. Um triangulo cujos lados medem 3 cm, 4 cm e 5 cm, e cujos angulos medem 105°, 40° e 35°,
dizemos que €...

(A) Escaleno e obtusangulo (C) Equilatero e acutangulo

(B) Escaleno e acutangulo (D)Equilatero e obtusangulo

6. Qual das seguintes opcdes ¢ um exemplo de um poligono?

(A) Circunferéncia (C) Triangulo

(B) Paralelepipedo (D) Piramide

7. Um poligono regular tem...

(A) os lados e os angulos todos iguais
(B) os lados iguais e os angulos diferentes
(C) os lados diferentes ¢ os angulos iguais

(D) os lados e os angulos todos diferentes

8. Osprodutos 8 X 7,9 X 4 e 6 X 5 sdo, respetivamente, iguais a...

(A) 56, 36 € 40 (C) 63,36 ¢ 40
(B) 56,27 ¢ 30 (D)56, 36 ¢ 30
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Apéndice 2

O apéndice 2 diz respeito ao questionario feito aos alunos sobre a percecdo que t€ém

relativamente a aplicacdo de historias de literatura para a infancia no ensino da matematica.

Parte 11

A seguir pedimos-te a tua opinido sincera e espontinea. Nesta parte ndo ha respostas certas ou

erradas, pretende-se apenas a tua opinido.

1. Descreve, com uma palavra ou uma frase curta, o que sentes ou pensas sobre as aulas

com historias para ensinar matematica.

2. Gostaste das aulas em que aprendeste matematica a partir de uma histoéria? Seleciona com

X uma resposta no quadro abaixo.

Nada Quase nada Pouco Alguma coisa

Muito

2.1. Justifica a tua resposta a questao anterior.

3. Consideras que ouvir uma historia que envolve conceitos de matematica ajudou a aprender

melhor esses contetidos?

Sim [_] Nio [ ]

3.1. Justifica a tua resposta a questdo anterior.
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4. Como classificas o teu interesse pelas historias que a professora utilizou na aula para

introduzir conceitos matematicos? Seleciona com X uma resposta no quadro abaixo.

Interesse da Historia

Interesse 1 2 3 5
Quase 4
Nenhum Pouco Muito
nenhum interessante
Histérias interesse . interesse interessante
interesse

A maldicdo de

Atenas

Historia com
recadinho

Tabuar, tabuar,
tabuar, ndo ha que
errar

Alice no pais das
maravilhas

O porquinho comilao

O bosque das figuras
planas

Bem-vindos a
poligonolandia

5. Gostarias de ter tido mais aulas, do que as que tiveste, com histdrias para introduzir

contetldos matematicos?

Sim[] Nao[ ]

6. Que outros conteudos de matematica gostarias que tivessem sido ensinados com uma

historia introdutoria?
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7. Para cada uma das frases no quadro seguinte, assinala com X a resposta que mais se

adequa ao teu caso.

Nada

Pouco

3
Mais ou

menos

Alguma

coisa

Muito

Gosto de matematica

Gosto de lingua

portuguesa

Gosto de historias de
literatura para a infancia

Gosto de historias de
literatura para a infancia
que falem de
matematica

Gosto de  aprender
matematica a partir de
historias de literatura
para a infincia

Percebo  melhor os
conteudos de
matematica quando a
professora a ensina
através de historias de
literatura para a infancia

Fico mais motivado(a)

para aprender
matematica quando o(a)
professor(a) utiliza

historias de literatura
para a infincia

Considero a disciplina
de matematica muito
importante para o meu
futuro

8. Consideras ser mais motivador aprenderes matematica através de historias de literatura para

a infancia? Porqué?
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Apéndice 3

Neste apéndice ¢ apresentado um jogo que foi utilizado com o intuito de consolidar os

conhecimentos dos alunos na area do volume e das suas subunidades.
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Qual das seguintes opgdes esta ordenada por ordem crescente?

A. 515dm3 < 51500 cm 3 < 0,15m 3 < 515 dm 3 (dirige-te para a farmAcia)
B. 515dm3 < 51500 cm 3 < 515dm 3 < 0,15 m 3 (dirige-te para a escola)
C. 51500 cm 3 < 5,15dm 3 < 515dm 3 < 0,15m 3 (dirige-te para o mercado)

6 dm 3 éigual a...

A. 6000 cm 3 (dirige-te a escola).
B. 0,06 m 3 (dirige-te ao hotel).
C. 600000 mm 3 (dirige-te ao parque)

Qual o volume de um cubo com 4 m de aresta?

A. 64000 dm?3 O Afonso foi jogar futebol.
B. 6400 dm?3 O Afonso foi correr.
C. 640000 dm 3 O Afonso foi saltar a corda.

Qual das seguintes afirmagdes ¢ verdadeira?

A. 0,003 m 3 = 300000 cm? Dirige-te ao supermercado
B. 0,003m 3 = 300000 mm3 Dirige-te ao parque infantil
C. 0,003m?3 = 3dm3 Dirige-te ao café

0,78 m 3 ¢ igual a...

A. 780 dm?3 Comeu um croissant misto € uma meia de leite.
B. 7800000 cm 3 Comeu uma torrada e um leite com chocolate.

C. 78000 mm 3 Comeu um pao com manteiga e um Compal de pera.




Apéndice 4

O apéndice 4 ¢ relativo a uma ficha de trabalho sobre o volume e as unidades de volume.
Pretendia-se que os alunos consolidassem os seus conhecimentos e manifestassem algumas

duvidas que pudessem existir.

Nome: Turma: Data: - -

1. Relaciona as diferentes unidades de volume.

1.1. 0,075 hm3 = dam3 = m3
1.2.2500 dm? = m3 = cm?
1.3. 680 cm?3 = dm?3 = mm?3
1.4.1m3 = dam?® = cm3
1.5.8,132 km3 = hm3 = m3

2. Pinta da mesma cor as etiquetas que indicam o mesmo volume.

[7,5dm3} [0,25m3} [ 42 500 m3 ]
750 dm? [ 425 dmﬂ [ 750 000 cm% [ 425 000 cm3]
8,5 dm3 0,425 m?3 8500 cm? 250 dm3

3. Classifica as seguintes afirmagdes em verdadeiras (V) ou falsas (F).

3.1. 25 m3 = 25000 ¢m?3

3.2. Um pacote de leite com 1 dm?3 de volume tem 1000 cm? de volume

3.3. Um aquario com 2m3de volume leva mais 4agua do que um aqudrio com
2000000 cm? de volume
3.4. 35 ham3® = 0,0035 km?
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4. Observa as dimensdes do aquario.

Calcula, em decimetros cubicos, o volume de

. . 2 L
agua contido em 3 desse aquario.
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Apéndice 5

Neste apéndice apresentamos uma ficha de trabalho sobre a temética da massa e das
suas subunidades. Esta ficha tinha como objetivo primordial sintetizar os contetidos abordados

e averiguar eventuais dividas dos alunos.

Nome: Turma: Data: - -

1. Em qual dos conjuntos ¢ que as medidas de massa estdo ordenadas da menor para a maior?

mg, cg, dg, g, dag, hg, kg, dakg, q, t.
t, g, daKg, Kg, hg, dag, g, dg, cg, mg.
g, dag, hg, Kg, daKg, q, t, mg, cg, dg.

g, dag, hg, Kg, daKg, q, t, dg, cg, mg.

2. Preenche o que falta.

2.1.1 kgéiguala gramas
2.2.%,kg ¢éigual a gramas
2.3.% kgéiguala gramas
2.4.1,5Kgéigual a gramas

3. Relaciona as diferentes unidades de massa.

31.53¢g mg 3.6.12q hg
3.2. 3,5daKg dg 3.7.37,9 dg mg
3.3. 7Kg t 3.8.355 hg cg
3.4. 94 hg Kg 39.3t¢t Kg
3.5. 137 mg dg 3.10.139¢ mg

4. Um camido transporta 4,2 t de mercadorias. Na
primeira paragem foi entregue a terca parte da carga
¢ na segunda, o restante. Quantos quilogramas de
carga foram entregues na segunda entrega? Explica a

tua resposta.

99



5. Observa a massa de cada produto e responde:

5.1. Quanto pesara o queijo inteiro, sabendo que esta fatia corresponde a % do queijo?

5.2. Sabendo que 1 Kg destes enchidos custa 7,5 €, quanto custardo os enchidos da balanga?
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Apéndice 6

No apéndice 6 apresentamos uma ficha de trabalho sobre as unidades de tempo e as
suas subunidades. Esta ficha de trabalho foi realizada pelos alunos no término da lecionagao
dos contetidos e tinha como finalidade que os alunos autoavaliassem os seus conhecimentos

acerca desta tematica.

Nome: Data: / /

A ROTINA DA ALICE

A Alice costuma chegar a casa as 17 horas e tem a seguinte rotina:

=>» Comega por lanchar ¢ demora sempre 30 minutos;
=>» Depois estuda durante uma hora e meia;

=> A seguir vé televisdo durante 45 minutos;

=>» Antes de ir jantar ainda demora, aproximadamente,

20 minutos a tomar banho.

1. Quantos segundos demora a Alice a lanchar?

2. A que horas, aproximadamente, termina o banho?
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Apéndice 7
O apéndice 7 ¢ referente a um relogio analodgico elaborado por nos e teve como
finalidade auxiliar na exploragdo da teméatica das horas. O reldgio tem a imagem da “Alice
no pais das maravilhas” por ter sido a historia de literatura para a infancia que utilizamos

para abordar esta tematica.

[T = T
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Apéndice 8

Neste apéndice consta um conjunto de questdes que foram elaboradas para a realizacao do
jogo “Tirar do saco”, cujo objetivo era desenvolver competéncias de interpretagdo de texto e o

conteudo matematico das medidas de tempo.
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A senhora Beatriz demora 2 horas e 24
minutos a passar a ferro. Duantos
minutos demora a senhora Beatriz a

passar a ferro?

lual a unidade de medida de tempo
mais adequada para medir o tempo

necessario para almocar?

[luantos sequndos séo

12 minutos?

Quantos minutos séo

b horas?
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0 Diogo disse que 2 minutos e 44 sequndos & mais
tempo do que 183 sequndos. Jé o Santiago afirma
que 2 minutos e 44 sequndos & menos tempo do

que 183 sequndos. Qual dos dois tem razéo?

[uantos sequndos séo

9 minutos?

A Camila diz que demorou 12 minutos a fazer
os trabalhos de casa e o Gongalo diz que
demorou 3600 segundos. Qual deles demorou

menos tempo a fazer os trabalhos de casa?

A mée da Leonor deu-lhe | hora e 25 minutos para ela
terminar os trabalhos de casa e arrumar o quarto
dela. A Leonor demorou 43 minutos a terminar os

trabalhos de casa e 38 a arrumar o quarto. A Leonor

acabou as tarefas no tempo previsto?
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Qual a personagem principal da
histdria “Alice no pafs das

maravilhas?

Que animal passou a correr
perto da Alice quando ela estava

sentada a beira da irma?

0 que é que Alice nunca tinha

visto um coelho a fazer?

A Alice ficou curiosa quando viu o
coelho branco. O que decidiu ela

fazer?
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A toca do coelho foi dar

diretamente onde?

A Alice pegou num pote que estava
numa das prateleiras do pogo. 0 que

dizia na etiqueta desse pote?

[lual 0 nome da gata

de Alice?

0 que viu Alice quando espreitou
pelo buraco da passagem néo muito

maior que um buraco de rato?
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0 aconteceu a Alice quando
acabou de beber o que estava

dentro da garrafa?

0 aconteceu a Alice quando

acabou de beber o que estava

dentro da garrafa?
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Apéndice 9

No apéndice 9 expomos uma ficha de trabalho sobre as unidades de tempo e as suas
subunidades. Esta ficha foi realizada no final da lecionagdo dos contetidos de forma a que os

alunos os pudessem consolidar.

Nome: Data: / /

1. Classifica as seguintes informagdes em verdadeiras (V) e falsas (F).
1.1. A Alice tem 120 segundos para lavar os dentes, ou seja, a Alice s6 tem 3 minutos.

1.2. O Gabriel tem 4,5 horas de treino por semana, isto ¢, 270 minutos.

1.3. A Diana chegou ao cinema as 16h15 min, 35 minutos antes da hora combinada. A Diana

chegou ao cinema as 15h40 min.

1.4. O pai do Rodrigo trabalhou mais 8h e 35 minutos esta semana. Dado que o pai do Rodrigo

trabalha 40 horas por semana, significa que esta semana ele trabalhou 2915 minutos.

2. Indica as horas marcadas nos relogios.
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3. O Vasco combinou um encontro no parque corgo com o Nuno e o Duarte. O Nuno chegou
cinco minutos adiantado. O Duarte chegou um quarto de hora depois do Nuno. O Vasco foi
o unico que chegou a hora combinada, eram 10 horas e 30 minutos.

Desenha os ponteiros nos relogios, marcando a hora de chegada de cada um deles.

-, -, -
- e’ o’
L/ ”, L/

Vasco Nuno Duarte

4. Relaciona.

Semana [KJ Y 100 anos 10 anos o o Milénio
Trimestre [ J [ 7 dias 6 meses o o Milénio
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5. Observa o horario do Jodo.

09:00 - 10:30 Portugués | Matemética | Portugués Matematica Portugués

10:30-11:00 Intervalo

11:00 — 12:00 | Est. do Meio | Matematica | Portugués Expressoes Portugués

12:00 — 13:30 Intervalo

13:30 — 14:30

Matematica | Portugués | Est. do Meio | Matematica | Expressdes
14:30 — 15:30

15:30-16:00 | A. ao Estudo TIC A. ao Estudo | Edu. Fisica | A. ao Estudo

5.1. Qual ¢ a duragado do recreio durante uma semana?

5.2. Quanto tempo passa o Jodo na escola de manha?

5.3. Qual ¢ a carga horaria semanal da disciplina de Matematica?

5.4. Qual ¢ a disciplina que tem uma carga horaria semanal maior?
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6. A turma da Maria estd a estudar os astros e a professora decidiu levar os seus alunos ao
cinema para verem um filme sobre o tema. A ida ao cinema tera de ser realizada durante o

periodo letivo, que ¢ das 9 horas as 15 horas e 30 minutos.

Observa o horéario e responde.

10:00 / 14:30/16:30 / 19:30

14:30 / 16:30

10:00/ 14:30 / 16:30

14:30 / 16:30

10:00 / 14:30/ 16:30

ENTURA / COMEDIA
+ 4 anos
DURACAO: 1 h e 30 min

14:30 / 16:30

10:30/14:30/16:30 / 18:30 / 20:30

.1. Em que dias poderd a turma ir ao cinema?

6.2. Depois de terminar a sessdo das 14:30, quantos minutos faltam para comegar a sessao

das 16:30?

112



Apéndice 10
Através do apéndice 10 expomos uma tarefa que foi utilizada para avaliar os pré-
requisitos dos alunos relativamente a soma dos angulos internos de um tridangulo, bem como

para introduzir este tema.

» Identifica cada um dos angulos do tridngulo e
pinta-os.

» Traca as duas alturas do triangulo ¢ depois recorta.

» Cola os bocados de papel resultantes do recorte,
colocando os angulos todos juntos.

» O que observas?
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Apéndice 11

O apéndice 11 diz respeito a uma atividade realizada em grupos cooperativos cujo tema em
estudo eram os triangulos. O objetivo desta atividade era consolidar os conhecimentos dos

alunos, tirando partindo do que eles mais gostavam- as expressoes.

Atividade passo a passo para o trabalho manual

Nome: Turma:

Data: - -

Passo a passo para construirem o jardim da Camila

Imaginem que vocés sdo arquitetos paisagistas e pretendem desenhar um novo projeto
para o jardim da casa da Camila. Para o seu jardim a Camila fez algumas exigéncias. Sigam as

instrucdes seguintes de modo a cumprirem com todas as exigéncias que a Camila fez.
1%. O jardim tem de ter a forma de um triangulo.

2% O jardim tem de ser um tridngulo escaleno.

3% O jardim tem de ser um triangulo retangulo.

4%, O canteiro das rosas tem a forma de um triangulo e tem 5 cm de altura.

5%. O canteiro das tulipas tem a forma de um tridngulo e tem 7 cm de altura.

6*. O canteiro das dalias tem a forma de um retangulo.

7%. A restante parte do jardim pode ser decorada a vosso gosto.

8% Tera de existir uma vedagdo quadrangular e tangente ao jardim de forma a evitar a invasao

dos animais de estimacao dos vizinhos.
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Apéndice 13

No apéndice 13 consta uma atividade que foi proposta para que os alunos
descontraissem das atividades anteriormente realizadas ao mesmo tempo que consolidavam os

contetdos matematicos dos poligonos.

Mo parque de diversdes da poligonolindia existern muitas palairas espalhadas. Rodeia as palavras que se relacionam com os
polizonos.

'iljii.indro

Linhaz abertas
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Apéndice 14

No apéndice 4 apresentamos uma ficha de trabalho sobre poligonos. Esta ficha foi
realizada apos a exploracdo da tematica, que foi concretizada através da historia de literatura
para a infincia “Bem-vindos a poligonolandia”, e, por essa razdo, apresenta termos proprios da

historia.

Nome: Data: / /

1. Classifica as seguintes afirmac¢des em verdadeiras (V) ou falsas (F). Corrige as

afirmagdes que consideraste serem falsas.

(a) O comboio “apitoctdgono” era para os octdogonos.

(b) Os octégonos sdo poligonos com oito lados.

(¢) Os poligonos que iam as barraquinhas das quadriguloseimas eram os trilateros.
(d) Exemplos de quadrilateros sdo: os quadrados, os losangos e os triangulos.

(e) Os circulos pertenciam ao grupo dos nao poligonos.

(f) O dodecagono ¢ um poligono com 10 lados.

2. Rodeia a opcdo que consideras ser a op¢ao correta.

2.1. A historia da poligonolandia passa-se...
(a) Na floresta.
(b) No jardim encantado.
(c) Num paldcio.
(d) No parque de diversoes.
2.2. Como ¢ que se chamava a menina que estava a sonhar?
(a) Rita.
(b) Maria.
(c) Margarida.

(d) Matilde.
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Apéndice 15

Esta ficha de trabalho permitiu que os alunos usufruissem de um momento de treino
individual no término das atividades para que pudessem fazer uma autoavaliagdo das suas

aprendizagens nas tematicas das areas e dos poligonos.

Nome: Data: / /

Ao chegar a escola no dia seguinte, a Margarida partilhou o seu sonho com os colegas
da sua turma. A determinado momento da sua historia, a Margarida mencionou que o retdngulo
era o poligono com mais area e o Carlos discordou, afirmando que o poligono com mais area

era o quadrado.

Atenta nas seguintes afirmacoes:

» O quadrado tinha 6,5 cm de lado;
» 0O lado maior do retangulo tinha o dobro do lado do quadrado;
» O lado menor do retangulo tinha metade do lado do quadrado.

Quem ¢ que tem razao? A Margarida ou o Carlos?
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Apéndice 16

Este apéndice contém uma ficha de trabalho de lingua portuguesa para revisdo dos
contetidos programaticos abordados até a data. Esta ficha foi elaborada com base num

excerto de uma obra selecionada para abordar o conteido matematico dos poligonos.

Ficha para revisiao de conteudos gramaticais

1. Lé com atencdo o excerto da histéria “Bem-vindos a poligonolandia!”.

Ao pronunciarem estas palavras, gerou-se ainda mais confianga. Desataram todos a correr

da frente para tras, de um lado para o outro, até que, uma voz gritou:
- Porque nao os deixamos entrar? Que mal nos fizeram eles?
- Isso € uma coisa sem pés nem cabeca! Eles ndo deveriam existir a face da terra.

Ainda ninguém percebera que quem estava a falar era um Undecagono, que, indiferente a

estas palavras, continuou:

- Poderemos ser alérgicos as curvas, mas isso que importa? Porque ndo lhes damos

oportunidade de eles falarem?

Entdo, alguns percebendo o que ele queria dizer, convenceram os outros a ceder e

resolveram, assim, deixar entrar os Nao Poligonos.

Estes, a medida que iam entrando, ficavam deslumbrados com tantas e tdo coloridas

diversoes. Era realmente um parque fascinante!

Luis Menezes, Antonio Ribeiro, Helena Gomes e Catarina Cosme, Bem-vindos & poligonolandia, Escola

Superior de Educagéo de Viseu, 2010

1.1. Retira do excerto do texto uma frase imperativa na forma positiva.

1.2. Retira do excerto do texto uma frase interrogativa na forma negativa.
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1.3. Rodeia a opgao que consideras ser a op¢do correta.

1.3.1. Na frase: “Eles ndo deveriam existir a face da terra”, a palavra “ndo” ¢ um...
(a) Nome.

(b) Adjetivo.

(c) Verbo.

(d) Advérbio.

1.3.2. Na frase “Por que ndo os deixamos entrar?”, o verbo deixar estd no...

(a) Pretérito perfeito.

(b) Presente.

(c) Pretérito imperfeito.

(d) Futuro.

1.4. Reescreve a frase “Desataram todos a correr da frente para tras, de um lado para o

outro, até¢ que, uma voz gritou.” no futuro do indicativo.

1.5. Transforma a seguinte frase no discurso indireto: “- Poderemos ser alérgicos as curvas,

mas isso que importa? Porque ndo lhes damos oportunidade de eles falarem?”

1.6. Coloca as palavras sublinhadas nas frases abaixo na coluna da tabela correspondente.

“Entao, alguns percebendo o que ele queria dizer, convenceram os outros a ceder ¢

resolveram, assim, deixar entrar os Nao Poligonos.

“Estes, a medida que iam entrando, ficavam deslumbrados com tantas e tdo coloridas

diversdes. Era realmente um parque fascinante!

Nome Verbo Pronome Advérbio Adjetivo
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Anexo 1

O anexo 1 ¢ referente aos trabalhos realizados pelos alunos no horério letivo da expressao
plastica. Os trabalhos foram realizados em grupos cooperativos no término da exploragdo da

historia “Historia com recadinho” e dos conteidos matematicos previstos.
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Anexo 2

O anexo 2 diz respeito a uma tarefa realizada em grupos cooperativos sobre a tematica dos
tridngulos. Para a realizacdo desta tarefa, os grupos deviam seguir um conjunto de passos para

que construissem um jardim.
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Anexo 3

Através do anexo 3 apresentamos os desenhos realizados pelos alunos sobre a histéria “O

Bosque das Figuras Planas”. Com esta atividade pretendiamos avaliar os conhecimentos dos

alunos relativamente as figuras planas, nomeadamente, os tridngulos.
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