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RESUMO

O presente relatério de estagio visa apresentar a descri¢do da pratica de ensino
supervisionada no ensino profissional do Curso Técnico Multimédia, no Agrupamento de
Escolas Morgado Mateus em Vila Real. O desenvolvimento de paginas WEB revela-se
componente essencial a qualquer curriculo de formagao na area de multimédia. Ensinar
aos alunos os principios da programacao constitui um desafio que requer reocupagao por
parte do professor. O processo de ensino-aprendizagem desenvolveu-se tendo por base a
criacdo de paginas WEB, utilizando a linguagem CSS - Cascading Style Sheets, para
melhorar o aspeto das paginas e na linguagem Java Script, para dar mais interatividade
as paginas. Neste contexto, a intervencdo descrita no presente relatdrio assentou nos
seguintes objetivos gerais: promover a autonomia e responsabilidade dos alunos;
estimular a pesquisa autébnoma; estimular o pensamento critico e a criatividade. Nos
Relatos de Pratica de ensino supervisionada procurou-se fazer uma descri¢ao e reflexao
critica sobre a pratica docente em contexto de estdgio, salientando a integragdo de
metodologias e de estratégias diversificadas que levaram os alunos a envolverem-se de

facto no processo de aprendizagem.

Palavras-chave: CSS, Java Script, Ensino, Pratica de Ensino Supervisionada, Cursos

Profissionais, Técnico de Multimédia.
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ABSTRACT

This research intends to present a description of the supervised teaching practice
(aka internship/traineeship) in the professional course of Multimedia Technician in
Agrupamento de Escolas Morgado Mateus in Vila Real. The development of WEB pages
reveals to be essential to any curriculum in the multimedia field. To teach the students the
principles of programing is a challenge to the teacher. The process of the teaching
development has its roots in the creation of WEB pages, using the Java Script language
to provide more interactivity to those pages. Therefore, the intervention depicted in this
report is based on the following aims: to promote the autonomy and the responsibility of
the students; to stimulate the self-research; and the critical thinking and the creativity. In
the reports of the supervised teaching practice the goal was to make a description of the
critical reflection on the teaching practice in the traineeship context, bringing out the
integration of methodologies and different strategies that lead the students to get really

involved in the teaching process.

Keywords: CSS; Java Script; Teaching; Supervised teaching practice; Professional

courses; Multimedia technician.
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Introducao

O presente relatorio surge no ambito da unidade curricular “Pratica de Ensino
Supervisionada” (PES) do Mestrado em Ensino de Informéatica da Universidade de Tras-
os-Montes e Alto Douro (UTAD) e visa descrever a pratica de ensino supervisionada com
vista a obtengdo do grau de mestre em Ensino de Informatica pela UTAD.

A intervencao pedagdgica que teve lugar na Escola Secundaria do Agrupamento
de Escolas Morgado Mateus, em Vila Real, teve como proposito lecionar a disciplina de
Programag¢dao WEB de uma turma do Curso Profissional de Técnico de Multimédia. Esta
decorreu entre 0 més de novembro de 2018 e margo de 2019.

A pratica de ensino supervisionada teve assim como objetivo ensinar aos alunos
os conceitos de utilizagdo dos CSS - Cascading Style Sheets e da linguagem Java Script
na criagdo de paginas WEB.

As formas e metodologias de aprendizagem estdo em constante mudancga, deve
ensinar-se os jovens e os demais utilizadores a comandar as suas proprias aprendizagens.
Este vinculo crescente com a tecnologia nas nossas vidas, obriga-nos a repensar sobre os
modelos e as metodologias de ensino, possivelmente desadequadas para estes novos
modelos de ensino com suporte eletronico.

No contexto escolar e educacional, o professor tem um papel fundamental.
Tentaremos compreender ao longo do relatdrio o seu papel e a sua intervencao em todo o
processo de ensino-aprendizagem, bem como, as limitagdes e os beneficios trazidos para
dentro da escola, da sala de aula e as alteragdes provocadas nas metodologias de ensino.

O relatério apresenta-se com um total de quatro capitulos, constituidos pela
introducdo, contextualizacdo, enquadramento, descricdo e reflexdo da intervengao
pedagobgica.

No primeiro capitulo surge a descricdo do contexto e identidade, apresentando a
caraterizacgdo da intervencao, onde se apresenta a cidade de Vila Real, a escola e as turmas
onde decorre a PES. E iniciado o capitulo com a histéria do AEMM, de seguida, este ¢
descrito ao nivel das suas instalagdes, populacdo escolar, oferta educativa, parcerias e
protocolos. O capitulo termina com a caraterizacdo das turmas intervenientes na PES.

A descrigdo do curriculo de Intervencao ¢ feita no segundo capitulo deste
relatorio, o qual comeca pelo enquadramento e organizagdo curricular dos Cursos
Profissionais e do Curso de Técnico de Multimédia, descrevendo-os e integrando-os no

contexto da oferta formativa do ensino publico. Ainda no segundo capitulo ¢ apresentada
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a disciplina envolvida na pratica de ensino supervisionada e termina com a descri¢cao dos
modulos envolvidos.

O terceiro capitulo ¢ dedicado a descricdo do enquadramento cientifico da
intervengao, identificando a tematica abordada na intervencado pedagdgica e descrevendo
os conceitos cientificos.

O ultimo capitulo, descri¢ao e reflexao sobre a PES, procura fazer um resumo da
pratica letiva da professora, incluindo o planeamento, execucdo e avaliacdo da mesma.
O capitulo comega pela descrigdo da observacao de aulas e a partir desta ¢ elaborada a
descricdo da justificacdo da escolha de metodologias e estratégias de ensino empregues
pela professora. Depois ¢ identificado o papel do professor e alunos na intervencao.
Segue-se a descricdo da importancia da planificacdo na preparacdo de uma aula, sendo
esta considerada um dos pontos cruciais para uma boa pratica de ensino. Ainda neste
capitulo sdo apresentados os requisitos de Hardware e Software utilizados para a
lecionagdo das aulas, uma pequena descri¢do da problematica do Ensino-Aprendizagem
da intervencao e a descri¢do das atividades interdisciplinares. Este capitulo termina com
a avaliacao dos alunos.

A conclusao encerra a estrutura de capitulos do relatorio.

XIII
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CAPITULO I - CONTEXTO E IDENTIDADE

Capitulo I — Contexto e Identidade

O capitulo I tem como objetivo a descri¢do do espaco geografico, local e turma
onde decorreu a intervengdo pedagogica, providenciando um retrato da comunidade
escolar envolvente.

A pratica de ensino supervisionada foi realizada juntamente com a colega Isabel
Cruz. Devido ao facto da escola, as turmas e professora cooperante serem as mesmas,
decidimos que realizacdo deste capitulo seria feita recorrendo a um trabalho colaborativo
entre ambas.

O trabalho colaborativo contribui para um desenvolvimento pessoal e profissional
do professor, apela ao alargamento de horizontes e ao contacto com experiéncias de
ensino diversas que promovem a reflexdo sobre o trabalho desenvolvido. Ao questionar-
se sobre as suas praticas de ensino o docente ird equacionar quais as estratégias que
melhor resultaram e aquelas que ndo obtiveram os efeitos pretendidos.

Este tipo de trabalho visa apresentar-se como o ponto de partida para a melhoria
da escola, facilitando o ensino e a aprendizagem. No entanto, para que esta pratica seja
posta em agdo € necessario que cada professor dé o seu contributo, devendo, para tal,
dispor de tempos e modos de trabalho individuais que permitam preparar ou aprofundar
o trabalho.

O professor deve revelar abertura de espirito, responsabilidade e sinceridade,
assumindo uma atitude reflexiva que o levara a questionar e a considerar persistente e
cuidadosamente aquilo em que acredita ou que pratica, assumindo as suas fraquezas e
limitagdes, solicitando e/ou prestando ajuda e apoio na resolug@o dos problemas com que
se deparam.

As relagdes de trabalho colaborativo devem permitir aos professores aprender uns
com os outros numa partilha de saberes, no propdsito de ampliar o conjunto das suas
competéncias, fomentando o seu desenvolvimento profissional. Trata-se de um processo
que envolve pessoas que trabalham em conjunto, para atingir objetivos comuns, sendo as
experiéncias e os conhecimentos de cada um, potenciados apresentando-se como uma
estratégia para enfrentar e ultrapassar as dificuldades que, diariamente, surgem na pratica
docente.

Na minha opinido, o trabalho colaborativo pode facilitar a atividade profissional

dos docentes, mas obriga a tomada conjunta de decisoes, ao didlogo e a (re) aprendizagem

15



CAPITULO I - CONTEXTO E IDENTIDADE

de todos os que nela participam, ja que assenta sobre cinco pilares — dialogo, negociagao,
mutualidade, confianca e disponibilidade.
As informagdes que se seguem, sobre a caraterizagdo da zona de influéncia do

agrupamento foram retiradas do projeto educativo do AEMM de 2018 a 2022.

1. Caraterizaciao da Zona de influéncia do Agrupamento

Meio Sociogeografico da Instituicao

A escola onde foi desenvolvido o estagio pedagdgico situa-se no Concelho do Vila
Real, distrito de Vila Real como pode ver-se na ilustragdo 1, norte do Pais e
geograficamente assente na provincia de Tras-os-Montes e Alto Douro, sendo constituida

por 20 freguesias, ap0Os a reorganizagdo administrativa de 2013.

Tlustragdo 1 - Concelhos do Distrito de Vila Real — Fonte: http://aep.org.pt/publicacoes/estudos-de-mercado-
regionais/vila-real

O concelho de Vila Real recebeu foral de D. Dinis em 1289, que aqui coloca a
sede administrativa e militar da regido de Tras-os-Montes, devido a sua localizagao
privilegiada. Foi berco de varias figuras historicas como D. Pedro de Meneses, Diogo

Cao, Camilo Castelo Branco, Alves Rogadas ou Carvalho Aratjo.
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CAPITULO I - CONTEXTO E IDENTIDADE

A cidade estd situada a cerca de 450 metros de altitude, sobre a margem direita do
rio Corgo, um dos afluentes do Douro. Localiza-se num planalto rodeado de altas
montanhas, em que avultam as serras do Mardo e do Alvao. Dista aproximadamente 85
quilémetros, em linha reta, do Oceano Atlantico, que lhe fica a Oeste, 15 quilémetros do
rio Douro, que lhe corre a Sul, e, para Norte, cerca de 65 quilémetros da fronteira com a
Galiza, Espanha.

O Concelho de Vila Real, sem prejuizo da feigdo urbana da sua sede, mantém
caracteristicas rurais bem marcadas. Dois tipos de paisagem dominam: a zona mais
montanhosa das Serras do Marao e do Alvao, separadas pela terra verdejante e fértil do
Vale da Camped, e, para o Sul, com a proximidade do Douro, os vinhedos em socalco.
Existem linhas de dgua que irrigam a area do Concelho, com destaque para o Rio Corgo,
que atravessa a Cidade num pequeno, mas profundo vale, originando um canhao de
invulgar beleza.

O Concelho ¢ constituido por 20 freguesias, como pode ver-se na ilustragio 2,
com uma populag¢do que ronda os 51850 habitantes, para uma area de cerca de 370 km2
(dados censos 2011 para a populagao residente).

A zona escolar do agrupamento compreende a Zona Este do rio Corgo e as
freguesias de Abacas, Andraes, Arroios, Folhadela, Guides, Mateus, Nogueira e Ermida,

Mougos e Lamares, Sao Tomé do Castelo e Justes, e partes das freguesias de Vila Real.

‘ o /
Ilustragdo 2 - Freguesias do Concelho de Vila Real apos a reorganizacdo administrativa de 2013 - Fonte:
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/a/ad/Vila Real freguesias 2013.svg
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CAPITULO I - CONTEXTO E IDENTIDADE

A caracterizagdo social do meio escolar é semelhante a de todo o concelho. Na
cidade existe uma forte presenca do setor tercidrio muito ligada ao setor publico e a
empresas representadas na regido. Na regido rural existe ainda populacdo ligada ao setor
agricola que cada vez mais € uma segunda fonte de rendimento dos agregados familiares.
O cultivo predominante ¢ a vinha, havendo alguns agregados das freguesias proximas do
agrupamento vocacionados para produtos horticolas que vendem no mercado da cidade.
O setor florestal tem também algum peso na economia assim como o da construgdo civil.

Existem agregados em que os progenitores trabalham no estrangeiro, facto que
tem aumentado nos ultimos anos.

Relativamente a escolariza¢ao da populagdo do concelho, conforme os dados mais
recentes publicados pelo INE em 2012, a quase totalidade da populagdo em idade pré-
escolar frequenta o jardim de infancia.

O ensino basico e secundario sdo oferta educativa a criangas e jovens de outros
concelhos, principalmente os limitrofes. Tal facto estd expresso na taxa bruta de
escolarizagdo acima dos 100%, nimero que supera os 200% no ensino secundario.

As taxas de reten¢do no ensino basico sdo reduzidas no primeiro ciclo, contudo
no 3° ciclo esta taxa atinge um nivel significativo de quase 10%.

Contudo o fator mais preocupante ¢ a percentagem de alunos que ndo frequenta

ou nao conclui o ensino secundario que esta proxima dos 20%.

1.1 Histéria do Agrupamento

A génese do agrupamento Morgado de Mateus remonta a 1984, altura em que, a
2/11/1984, comecou a funcionar a entdo Escola Preparatoria n°2 de Vila Real com alunos
apenas do 2° ciclo. Posteriormente, englobou o 3° ciclo passando a chamar-se Escola C+S
Monsenhor Jerénimo do Amaral. A sua identificagdao foi modificada para Escola EB 2, 3
Monsenhor Jeronimo do Amaral, com a mudanga da lei que alterou a toponimia das
escolas. A atribuicdo do nome Monsenhor Jerénimo do Amaral (1859- 1944) a Escola
nao se ficou apenas a dever ao facto de este ser uma figura local, natural da freguesia de
Mateus, mas, sobretudo, pelos valores humanitarios de solidariedade e dedicagdo a
educagdo que nortearam a sua vida e que se integravam na filosofia que a nossa
comunidade educativa procurava implementar e transmitir na sua acao educativa. Homem
culto e solidario, Monsenhor Jeronimo do Amaral devotou grande parte da sua vida a atos

beneméritos, distribuindo a sua fortuna.
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O dia 1 de outubro de 1986 assinala o inicio do primeiro ano letivo, apenas com o
Ensino Basico, da Escola Secundaria n° 3, tendo o Ensino Secundério comegado logo no
ano letivo seguinte. A Comissdo Instaladora considerou necessario encontrar um
«patrono». Apds alguns reveses, a escolha acabou por recair no Morgado de Mateus,
designacao esta que permanece até a atualidade.

No ano letivo 1999/2000, as necessidades resultantes do desenvolvimento da
autonomia das escolas levaram a comunidade educativa a empenhar-se na criacdo de
sistemas organizativos adequados e compativeis com o novo regime de autonomia,
administracao e gestao (Dec. Lei 115-A/98). Neste sentido, ocorreu a formagao de dois
Agrupamentos Horizontais — Agrupamento Horizontal de Escolas da Sr.* da Pena, com
sede em Mateus, e o Agrupamento Horizontal de Escolas Viladouro, com sede na Escola
n°® 7 de Vila Real - Araucaria. Esta reforma encerrou as anteriores Delegacdes Escolares
Concelhias que superintendiam a nivel administrativo as escolas basicas do 1° ciclo e os
jardins de infancia existentes por todo o territdrio concelho. Mais tarde, no ano letivo
2003/2004, dando cumprimento as orientagdes constantes no Despacho n.° 13 313/2003,
nomeadamente a racionalizagdo de meios e ao favorecimento de um percurso sequencial
e articulado dos alunos abrangidos pela escolaridade obrigatoria, numa area geografica,
foi feita a agregacao dos dois Agrupamentos Horizontais de Escolas com a Escola EB 2,3
Monsenhor Jeronimo do Amaral, a qual passou a ser a escola sede do novo Agrupamento
Vertical de Escolas Monsenhor Jerénimo do Amaral, constituido inicialmente por 50
escolas. Pela primeira vez surge uma unidade administrativa escolar que agrega a
educagdo de infancia e 1° ciclo aos 2° e 3° ciclos. Ja em 2011, apods obras de requalificagao
(ampliacao e remodelagdo), surge o Centro Escolar da Araucéria, no espaco da antiga
Escolan® 7 de Vila Real, construida na década de 70 do século anterior. O antigo edificio
remodelado recebeu os alunos das Escolas de Mateus n° 1 e de Mateus n° 2, entretanto
encerradas. Este centro passou a ter capacidade para responder a procura crescente com
o aumento da populagdo nesta zona da cidade.

Em 2012, com o surgimento de nova legislacdo, que pretendia incluir o ensino
secundario em agrupamentos de ensino basico, decidiu o Ministério da Educagao fundir
o Agrupamento Vertical de Escolas Monsenhor Jeréonimo do Amaral e a Escola
Secundaria/3 Morgado de Mateus surgindo desta forma o Agrupamento de Escolas
Morgado de Mateus. Este agrupamento ¢ responsavel pelas respostas educativas a todas
as criangas e jovens residentes na parte Este do Rio Corgo do concelho de Vila Real.

Engloba, portanto, todo o sistema de ensino desde o jardim de infancia ao 12° ano.
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Recentemente, em 2013, foi inaugurado no centro da freguesia de Moucgos, a Escola
Basica Abade de Moucgds (Centro Escolar), que serd responsavel pelas respostas
educativas do 1° ciclo e do jardim de infancia, nas freguesias de Mougos e Lamares, Sao
Tomé do Castelo e Justes. As antigas escolas destas freguesias sdo encerradas tal como
os jardins de infancia, a excecao do JI Ponte n°2 no Bairro de Santa Maria e Mateus.
Posteriormente, em 2015, foi concluida e entrou em funcionamento a Escola Basica do
Douro no limite das freguesias de Andraes e Constantim para onde foram os alunos das
EB1 e dos Jardins de Infancia daquela area. Finalizando aquela que € a configuracao atual
do agrupamento, do qual fazem parte, para além da Escola Sede Morgado de Mateus, as
escolas Monsenhor Jeronimo do Amaral, a EB1/JIn° 7 de Vila Real, a EB1/JI de Mougos
e a EB/JI do Douro.

1.2 Caracterizaciao do Agrupamento

1.2.1 Administracao/Politica Educativa

O direito a educagdo pela garantia de uma permanente acao formativa orientada
para o desenvolvimento global da personalidade, o progresso social e a democratizacdo
da sociedade sdo consagrados pela Lei de Bases do Sistema Educativo, aprovada pela Lei
n.° 46/86, de 14 de outubro e alterada pela Lei n® 49/2005 de 30 de agosto.

Segundo o DL n.° 224/2009, de 9 de dezembro, “as escolas sdo estabelecimentos
aos quais estd confiada uma missao de servigo publico, que consiste em dotar todos e cada
um dos cidaddos das competéncias e conhecimentos que lhes permitam explorar
plenamente as suas capacidades, integrar-se ativamente na sociedade e dar um contributo
para a vida econdmica, social e cultural do Pais. E para responder a essa missdo em
condicdes de qualidade e equidade, da forma mais eficaz e eficiente possivel, que deve
organizar-se a governagao das escolas”.

“O sistema educativo deve ser dotado de estruturas administrativas de ambito
nacional, regional auténomo, regional e local, que assegurem a sua interligacdo com a
comunidade mediante adequados graus de participag¢do dos professores, dos alunos, das
familias, das autarquias, de entidades representativas das atividades sociais, econdmicas
e culturais e ainda de institui¢cdes de caracter cientifico” (n°3 do art.® 44 da Lei n.° 46/86
de 14 de outubro Lei de Bases do Sistema Educativo, alterada pela Lei n® 49/2005 de 30

de agosto).
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As escolas basicas e secundarias estao assentes numa administracao centralizada,
isto ¢, quando o superior hierdrquico dos servigos centrais € o Unico competente para
tomar decisdes, limitando-se os agentes dos escaldes inferiores a informar e a executar.

Colocada ao servigo da centralizacdo do poder, a aplicagdo do principio da
desconcentragdo justifica-se por “razdes técnicas que tém a ver com a celeridade, a
eficacia e o ajuste da decis@o administrativa as situagdes concretas verificadas a nivel

3

local”, bem como com a libertacdo dos 6rgdos centrais de “um acervo de decisdes
instrumentais” para poderem concentrar as suas atividades nas funcgdes de direcdo,
supervisao e controlo” (Formosinho & Joaquim, 2004).

O programa do XVII Governo Constitucional (2005-2009), identificou a
necessidade de revisdo do regime juridico da autonomia, administracdo e gestdo das
escolas no sentido do refor¢o da participacdo das familias e comunidades na dire¢ao
estratégica dos estabelecimentos de ensino e no favorecimento da constituicdo de
liderancas fortes.

Segundo a portaria n.° 265/2012 de 30 de agosto, “a autonomia das escolas
desenvolve-se por sua iniciativa, € tem por base a celebragdo de um contrato de
autonomia, através do qual podem ser-lhes reconhecidos diferentes niveis de competéncia
e de responsabilidade, de acordo com os objetivos e o plano de acdo apresentado e a
capacidade demonstrada. Ainda, os dominios da autonomia abrangem a organizagdo e
gestdo da escola, o sucesso escolar dos alunos € o combate ao abandono escolar, a
formacao integral dos alunos, a integracao social e comunitaria, os cuidados de apoio e
guarda, a formagdo vocacional e profissional, o desenvolvimento dos talentos, o
empreendedorismo e a abertura a investigagdo, a inovacao e a exceléncia”.

Em 2012 o Agrupamento Vertical de Escolas Monsenhor Jeronimo do Amaral e
a Escola Secundéria/3 Morgado de Mateus formaram o Agrupamento de Escolas
Morgado de Mateus, assim procedendo-se a “reorganizac¢do da rede escolar através do
agrupamento e agregacao de escolas de modo a garantir e reforcar a coeréncia do projeto
educativo e a qualidade pedagodgica das escolas e estabelecimentos de educacao pré-
escolar que o integram, bem como a proporcionar aos alunos de uma dada area geografica
um percurso sequencial e articulado e, desse modo, favorecer a transi¢ao adequada entre
os diferentes niveis e ciclos de ensino”, tal como previsto no Decreto-Lei n.° 137/2012 de
2 de julho.

Segundo o Decreto-Lei n.° 137/2012 de 2 de julho, com a reorganizacao,

“mantém-se os orgaos de administracdo e gestdo, mas reforga-se a competéncia do
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conselho geral, atenta a sua legitimidade, enquanto 6rgdo de representacao dos agentes
de ensino, dos pais e encarregados de educagdo e da comunidade local, designadamente
de institui¢des, organizacdes de carater econdmico, social, cultural e cientifico”.

“Considerando a complexidade da administracdo e gestao escolar, promove-se a
simplificacdo e integracdo dos instrumentos de gestdo estratégica, de modo que estes
sejam facilmente apreendidos por toda a comunidade educativa e proporcionem melhores
condi¢des de eficacia” (Decreto-Lei n.° 137/2012 de 2 de julho).

Os instrumentos de gestao estratégica que as escolas devem possuir, sao:

- O Regulamento interno, “documento que define o regime de funcionamento do
agrupamento de escolas ou da escola ndo agrupada, de cada um dos seus 6rgios de
administracdo e gestdo, das estruturas de orientacdo e dos servigos administrativos,
técnicos e técnico-pedagogicos, bem como os direitos € os deveres dos membros da
comunidade escolar”.

- O projeto educativo, “que constitui um documento objetivo, conciso € rigoroso,
tendo em vista a clarificagdo e comunica¢do da missao e das metas da escola no quadro
da sua autonomia pedagdgica, curricular, cultural, administrativa e patrimonial, assim
como a sua apropriagao individual e coletiva”.

- O plano anual de atividades, “que concretiza os principios, valores e metas
enunciados no projeto educativo elencando as atividades e as prioridades a concretizar no
respeito pelo regulamento interno e o orgamento”.

- O Orgamento, “documento em que se preveem, de forma discriminada, as
receitas a obter e as despesas a realizar pelo agrupamento de escolas ou escola ndo
agrupada” (Decreto-Lei n.° 137/2012 de 2 de julho).

A administracdo e gestao dos agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas ¢
assegurada por 6rgdos proprios, aos quais cabe cumprir € fazer cumprir os principios e
objetivos das metas a prosseguir pelo Governo para o aperfeicoamento do sistema
educativo. No ponto a seguir serdo descritos os orgdos existente no AEMM, que sdo
constituidos pela Dire¢do, Conselho Pedagogico, Conselho Geral e Conselho

Administrativo.
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1.2.2 Organograma

A Estrutura Organizacional da escola depende muito das suas necessidades. O
organograma ¢ elaborado dando uniformidade a rede, melhorando o acompanhamento e
intervengdes por parte do Agrupamento. O organograma demonstra como uma escola, ou
entidade, neste caso o AEMM, esta organizada para a realizagdo de um servigo tendo os
seus instrumentais proprios e adequando-os ao servico que presta (Regulamento interno,

Projeto educativo, Plano anual de Atividades e Orgamento).
a) Composiciao da equipa da direciao

“O diretor ¢ o 6rgdo de administracdo e gestdo do agrupamento de escolas ou
escola ndo agrupada nas dareas pedagdgica, cultural, administrativa, financeira e
patrimonial.” (art.° 18.° do Dec. Lei 75/2008, de 22 de abril, com a redag¢dao dada pelo
Dec. Lei 137/2012, de 2 de junho).

Segundo consta no DL n.® 75/2008, ““ao diretor ¢ confiada a gestdo administrativa,
financeira e pedagodgica, assumindo, para o efeito, a presidéncia do conselho pedagogico.
Exercendo também competéncias no dominio da gestdo pedagdgica, sem as quais estaria
sempre diminuido nas suas fungdes, entende-se que o diretor deve ser recrutado de entre
docentes do ensino publico ou particular e cooperativo qualificados para o exercicio das
fungdes, seja pela formacao ou pela experiéncia na administragdo e gestdo escolar”.

Segundo o Dec. Lei 75/2008, de 22 de abril, com a redagdo dada pelo Dec. Lei
137/2012, de 2 de junho, “o diretor ¢ coadjuvado no exercicio das suas fungdes por um
subdiretor e por um a trés adjuntos. O niumero de adjuntos do diretor ¢ fixado em funcdo
da dimensao dos agrupamentos de escolas e escolas ndo agrupadas e da complexidade e
diversidade da sua oferta educativa, nomeadamente dos niveis e ciclos de ensino e das
tipologias de cursos que leciona.”

Como se pode verificar na ilustracdo 3 a equipa da dire¢do do AEMM esta
composta pelo Diretor, Subdiretor, trés adjuntos e quatro Coordenadores de

estabelecimentos.
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- Eulalia Mesquita
Afonso
(EB1/J1 Mougos)

- Maria Carolina

Ribeiro Augusto
(EB1 /J1 Vila Real n°7)

- Cristina Maria C.
Caldas Martins

- José Alberto de
S. Ribeiro

Diretora
Subdiretor

- Cristiana Afonso

Duro

Carla Marina Jodo Borges Haca A Tomé
- Jose Artur Tome (EB1/J1 Douro)

Teixeira Pinto 3
> > Queiros

V-

Coordenadores de Estabelecimentg

- Jodo Manuel
Adriano de

Almeida
(EB Monsenhor Jerénimo
do Amaral)

Tlustragdo 3 - Composi¢ao da Equipa da Direcdo do AEMM

b) Composi¢cio do Conselho Pedagogico

“O conselho pedagdgico ¢ o 6rgao de coordenagdo e supervisdo pedagdgica e
orientagdo educativa da escola, nomeadamente nos dominios pedagdgico-didatico, da
orientagdo e acompanhamento dos alunos e da formagao inicial e continua do pessoal
docente.” (art.° 31.° do Dec. Lei 75/2008, de 22 de abril, com a redacdo dada pelo Dec.
Lei 137/2012, de 2 de junho).

A ilustracdo 4 apresenta a composi¢ao do Conselho Pedagdgico do AEMM.

Regina Maria Gouveia Ribeirc Nunes (Coordenadora do
departamento de Educacéo Pré-escolar)

Teresa Maria da Silva Fernandes Correia Carrico
(Coordenadora do departamento de Primeiro Ciclo)

Carla Sandra Coelho Azevedo (Coordenadora do
departamento de Linguas)

- Henrique José de Sousa Jorge (Coordenador do departamento
de Matematica e Informatica)

- Lui;a Maria Teixeira Sousa (Coordenadora do departamento
de Ciéncias Experimentais)

- Ana Maria Carmo Pires Olo (Coordenadora do departamento
de Expressoes)

- Acacio Pompeu Marrote Ferreira Silva (Coordenador do
departamento de Educacéo Fisica e Desporto)

Maria Deolinda Socorro Ferreira (Coordenadora do

Elementos

departamento de Ciéncias Sociais € Humanas)
- Artur Jorge Lopes Alves (Coordenador de segundo ciclo)

- Helena Margarida Martins Pinto Figueiredo (Coordenadora de
terceiro ciclo)

Presidente do Conselho

- Joana Maria Tavares de Almeida e Silva (Coordenadora do
Carla ensino secundario)

Marina - Cesario Manuel Ferreira Correia Matos (Coordenador do
Teixeira ensino profissionalizante)

- Maria José Dias Machado (Coordenadora de Projetos)

- Maria do Carmo Guedes Martins Quinteira (Coordenadora do
grupo de Educacéo Especial)

- Anabela Correia de Almeida Quelhas (Coordenadora dos
Professores Bibliotecarios)

- Sofia Doutel (Professora Bibliotecaria)

Tlustragdo 4 - Composi¢@o do Conselho Pedagogico do AEMM
¢) Composicao do Conselho Administrativo

“O conselho administrativo ¢ o 6rgdo deliberativo em matéria administrativo-

financeira do agrupamento de escolas ou escola ndo agrupada, nos termos da legislagao
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em vigor.” (art.° 36.° do Dec. Lei 75/2008, de 22 de abril, com a redacao dada pelo Dec.
Lei 137/2012, de 2 de junho). A ilustragdo 5 apresenta a composicdo do Conselho
Administrativo do AEMM.

- Maria Natercia Macieirinha Custadio
- Jose Artur Tome Queiros

Elementos

g9
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o

Carla Marina ’
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Tlustragdo 5 - Composi¢do do Conselho Administrativo AEMM

d) Composicao do Conselho Geral

“O Conselho Geral ¢ o 6rgao de diregao estratégica responsavel pela defini¢ao das
linhas orientadoras da atividade da escola, assegurando a participagao e representagao da
comunidade educativa, nos termos e para os efeitos do n.° 4 do artigo 48° da Lei de Bases
do Sistema Educativo.” (n.° 1 do art.° 11.° do Dec. Lei 75/2008, de 22 de abril, com a
redacao dada pelo Dec. Lei 137/2012, de 2 de junho).

Pode verificar-se na ilustracdo 6 a composi¢ao do Conselho Geral do AEMM.

Representantes do Pessoal Docente
- Emilia Raposo - Presidente

- Anabela Acha

- Luisa Costa

- Eugénia Carvalho

- Ana Paula Amorim

- Maria Idalina Seixas

- Graga Carvalho

Representantes do Pessoal Ndo Docente
- Jose Salvador

- Ana Lourenco

Representantes dos Alunos

- Diogo Cabral

- Viviane Magalhaes

Representantes dos Pais

- Denisa Sousa

- Marilia Alves

- Justino Silva

- Leticia Esteves

Presidente do Conselho

Representantes da Autarquia
- Huno Silva

- José Pinto
- Mariana Cataring
Representantes da Comunidade Local
- Andreia Cigre
- Joaquim Escola
Emilia - Joao Gongalves
Raposo Diretora Agrupamento EMM
- Marina Teixeira

Tlustragdo 6 - Composic¢do do Conselho Geral do AEMM
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e) Composicao do Departamento de Matematica e Informatica

De acordo com o Dec. Lei 75/2008, “os agrupamentos de escolas e as escolas nao
agrupadas estabelecem as demais estruturas de coordenagao e supervisao pedagogica”,
com o objetivo de garantir e reforcar a coeréncia do projeto educativo e a qualidade
pedagogica das escolas e estabelecimentos de educagdo pré-escolar que o integram, numa
logica de articulagao vertical dos diferentes niveis e ciclos de escolaridade.

O Departamento de matematica e informatica englobam professores dos grupos
500 Matematica, 550 Informatica e 230 Matematica e Ciéncias Naturais, como podemos

observar na ilustracao 7.

Coodenador Grupo 500

- Fatima Frutuoso

Coordenador Grupo 550

- Julia Borges

Henrique Jorge

Coordenador Grupo 230

- Fernando Cristino
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Tlustragdo 7 - Composi¢ao do Departamento de Matematica e Informatica do AEMM

O Departamento ¢ composto por 29 professores, dos quais 12 pertencem ao grupo
500 Matematica, 5 ao 550 de Informaética e 12 ao grupo de 230 Ciéncias Naturais.
No grupo de Informatica existem 5 professores efetivos, dos quais 3 se encontram

a exercer fungdes na escola e 2 destacados em outras fungoes.

1.2.3 Recursos humanos

a) Alunos - Numero de alunos por nivel de ensino

Em 2017/2018, os varios ciclos de escolaridade existentes no Agrupamento eram
frequentados por um total de 1912 alunos. Dos 1912 alunos, 283 frequentaram o Pré-

escolar correspondendo a um 14,8%. Ja no 1°, 2° e 3° ciclo, frequentam 1252,
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correspondendo a um 65,5% e no ensino secundario frequentaram um total de 377 alunos,

correspondendo a um 19,7%, como podemos observar na Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de alunos que frequentaram o Agrupamento em 2017/2018

Ciclo de Escolaridade 2017/2018
Pré-escolar 283
1° Ciclo 549
2° Ciclo 245
3° Ciclo 458
Ensino Secundério Regular 265
Ensino Secundario Profissional 112
Total 1912

Fonte: (Retirado do Projeto Educativo de Escola de 2018 a 2022).

b) Situacao socioeconomica (ASE)

Os alunos sdo originarios de meios sociais, culturais e econdmicos diversos.
Verifica-se um numero elevado de alunos provenientes de zonas rurais, alguns oriundos
de agregados familiares menos estruturados, havendo uma minoria institucionalizada ou
ao cuidado de familias de acolhimento.

O nivel socioecondmico ¢ heterogéneo, havendo uma percentagem relevante de
alunos subsidiados. Em 2016/2017 e em 2017/2018, o niamero de alunos apoiados pela
Acao Social Escolar (ASE) foi consideravel, havendo cerca de 35% de alunos subsidiados

(Tabela 2).

Tabela 2— Total de alunos apoiados pela ASE

2016/2017 2017/2018
Total de alunos 1873 1912
361 347
Escaldao A
seatao 19.27% 18,15%
Escalao B 318 288
16,98% 15,06%

Fonte: (Retirado do Projeto Educativo de Escola de 2018 a 2022)

¢) Educacio Inclusiva

O Agrupamento dispde de quatro docentes de Educacdo Especial (grupo 910)

pertencentes ao quadro do agrupamento.
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Em cumprimento do DL n°® 54/2018 de 6 de julho, artigo 35° foi constituida a
Equipa Multidisciplinar de Apoio a Educagado Inclusiva.

Ter o curriculo e as aprendizagens de todos os alunos como foco central,
valorizando a diversidade de alunos que constitui o agrupamento, ¢ um dos objetivos a
cumprir com o Projeto Educativo de 2018 a 2022. A identificacdo de barreiras a
aprendizagem e a procura de respostas diversificadas para as ultrapassar, tendo como base
o desenho universal e a abordagem multinivel, tem sido o foco das atuacdes do
Agrupamento. Priorizar a intervencdo, ¢ ter a garantia de que todos os alunos podem
atingir as metas previstas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoéria,
mesmo que o facam através de percursos diferenciados, respeitando o ritmo de cada um,

com vista ao sucesso educativo.

d) Servico de Psicologia e Orientacdo — SPO

O Servigo de Psicologia e Orientagao (SPO) do Agrupamento assegura o
acompanhamento do aluno ao longo do processo educativo e apoia o desenvolvimento do
sistema de relagdes interpessoais no interior da escola e entre a comunidade.

Desta forma, a intervengdo do Servico de Psicologia ¢ feita em trés niveis:

(1) Intervencao universal, de cariz promocional e preventivo, dirigida a todos os
participantes no contexto educativo (por exemplo, acdes de prevengao de
comportamentos de risco, promog¢ado de relacionamentos interpessoais saudaveis);

(2) Intervencao seletiva e focalizada, dirigida a grupos-alvo que necessitem de algum
apoio especifico (por exemplo, desenvolvimento de programas de orientacao vocacional,
programas de promocao de métodos e habitos de estudo);

(3) Intervengdo intensiva, de natureza remediativa, dirigida a alunos que necessitem de
apoio individualizado (por exemplo, alunos com perturbagdes especificas de
aprendizagem).

O trabalho do Psicélogo pode ser realizado através de uma prestacao de servigos
diretos ou indiretos, tendo como destinatarios quer as pessoas que participam no contexto
educativo especifico (alunos, docentes), quer as pessoas que atuam nos contextos mais
alargados (familias, servigos da comunidade). E elemento permanente das equipas
Multidisciplinares de Apoio a Educagao Inclusiva (EMAEI), participando ativamente na

reflex@o sobre todos os alunos levados a equipa, no ambito do DL 54/2018.
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e) Pessoal nao docente

O pessoal ndo docente integra o conjunto de funciondrios e agentes que, no ambito
das respetivas fungdes, contribuem para apoiar a organizagdo e a gestdo, bem como a
atividade socioeducativa das escolas, incluindo os servigos especializados de apoio
socioeducativo.

Como se observa na Tabela 3, o quadro de pessoal ndo docente ¢ constituido por
49 assistentes operacionais, 11 assistentes técnicos, 5 cozinheiras e 1 chefe de Servigos

Administrativos, distribuidos pelos véarios ciclos de escolaridade existentes no

Agrupamento.
Tabela 3 — Pessoal ndo docente do Agrupamento por ciclo
Pré-escolar | 1° Ciclo | 2° Ciclo ol Cld? / TOTAL
Secundario

Chefe de Servicos - - - 1 1
Administrativos

Assistentes técnicos - - - 11 11
Cozinheiras - - - 5 5
Assistentes operacionais 4 7 17 21 49
Total 4 7 17 38 66

Fonte: (Retirado do Projeto Educativo de Escola de 2018 a 2022)

1.2.4 Recursos materiais

A distribui¢do de recursos materiais € uma atividade chave no Agrupamento que
cuida da instituigdo como estrutura fisica, dos equipamentos, materiais necessarios para
o funcionamento das aulas e dos projetos propostos pela gestdo pedagogica. A conciliagao
dos recursos disponiveis tem como missdo contribuir para zelar pelos bens e garantir que
sejam bem utilizados em prol do ensino. O agrupamento dispde dos recursos materiais

que na Tabela 4 se discriminam.
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Tabela 4 - Espagos Fisicos/Equipamentos do agrupamento
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Fonte:( Retirado do Projeto Educativo de Escola de 2018 a 2022)

1.2.5 Recursos — comunicacio

As escolas referidas na tabela 4 dispdem de rede Wireless; rede Intranet; projetor
multimédia; quadro interativo e um computador por sala, no minimo.

A plataforma Moodle e os sumarios eletronicos funcionavam nas escolas
Monsenhor Jerénimo do Amaral e Morgado de Mateus e no ano letivo 2017/2018 foram

implementados em todos os Centros Escolares.

1.2.6 Oferta educativa

A oferta educativa existente no AEMM pretende ser diversificada e abrangente
face as necessidades das comunidades locais e regionais, tendo de igual forma como
referéncia as areas e cursos para os quais a escola se encontra mais bem preparada e
equipada. Assim, a oferta educativa do agrupamento incide sobre o ensino basico, os

cursos de cariz cientifico e humanistico e profissional, descritos a seguir.

Ensino Secundario:
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Cursos Regulares:
Ciéncias e Tecnologias
Linguas e Humanidades
Cursos Profissionais:
Técnico Auxiliar de Satde
Técnico de Multimédia
Técnico em Animagdo de Turismo
Atividades de Enriquecimento Curricular no 1° Ciclo:
Ensino do Inglés;
Atividade Fisica e Desportiva;

Atividades Ludico- Expressivas.

1.2.7 Projetos, parcerias, protocolos

O agrupamento tem vindo a desenvolver projetos no ambito de: Biblioteca
Escolar; Promocdao Educacdo para a Satde (PES); Desporto Escolar (DE); Ensino
Articulado da Musica; Seguranca Escolar (SE); Plano Nacional de Leitura (PNL); Clube
de Leitura e Voluntariado (CLV); Eureka; Filosofia para Criangas; Ciéncia Viva; Coro
Geragdes Morgado; Morgado Mais Sucesso; entre outros.

As parcerias/protocolos sdo condigdo essencial para um processo de ensino-
aprendizagem bem-sucedido. O estabelecer de parcerias sempre foi considerado
importante, mas essa importancia ganha particular relevancia no atual conceito de escola.

O agrupamento desenvolve parcerias com as seguintes entidades, sendo algumas
parcerias/protocolos estabelecidas no &mbito da Formagdo em Contexto de Trabalho:
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro (UTAD); Municipio de Vila Real; RBVR
(Rede de Bibliotecas de Vila Real); RBE (Rede de Bibliotecas Escolares); Sport Lisboa
e Benfica; NERVIR; Caritas; Instituto Portugués do Desporto e Juventude (IPDJ); Escola
Segura (PSP e GNR); Sport Clube de Vila Real; Centro Comercial- Nosso Shopping;
Teatro de Vila Real; UCC Mateus/ACES Douro Norte; Ginasio Clube de Vila Real; Radio
Universidade FM; Associacdo de Futebol de Vila Real; Centro Hospitalar de Tras-os-
Montes e Alto Douro, EPE; Bombeiros voluntarios da Cruz Verde; Multilayer
;Conservatério Regional de Musica de Vila Real; InforMenu-Informatica e
Telecomunicacdes; CHIP 7; Grafica Dom Texto; MINFO; Projectacon; APCVR; RealSP

— Informatica, Internet e Servigos; J.M.E. — Gabinete Técnico de Informatica, Lda; Museu
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da Vila Velha; Conservatorio Regional de Musica de Vila Real; Centro de Ciéncia de
Vila Real; Espago Miguel Torga; Hotel Mira Corgo; Hotel Miraneve; Parque de
Campismo de Vila Real; Casa de Mateus; Clinica Médica dos Descobrimentos; Clinica
Real Pé; Clinica Dentaria Clidouro; Clinica Dentaria Dr. Daniel Azevedo; Clinica de
Reabilitacao Fisica - Medicando; Clinica Dentaria Dentalgafi; Lar de Santo Antonio;
Douricor; Zeni4media; Centro Ciéncia de Vila Real; Letras Dinamicas -(Voz de Tras os

Montes); Manosgrafica; Lateral Stadios; Infotatil; Minerva Transmontana; Foto Marius.

1.2.8 Qualidade do sucesso escolar — comportamento de exceléncia

No ensino basico, o ano que registou maior qualidade de sucesso escolar foi o 6°
ano, com 29,6% dos alunos propostos, logo seguido do 5°, com 27,2% dos alunos. J4, no
ensino secundario, foi no 12* ano que se verificou a maior percentagem de alunos
propostos, 21,1% (ver Tabela 5).

Tendo esta qualidade, o AEMM tem sido premiado com a atribui¢ao de diplomas

de “Comportamento de Exceléncia e Comportamento Meritorio”.

Tabela 5 - Qualidade do sucesso escolar por ano em 2016/2017

Ensino Basico

Alunos >= %

42 ano 175 19 10.86
52 ano 125 34 27.2
62 ano 142 42 29.6
72 ano 135 22 16.3
82 ano 149 26 17.4
92 ano 139 15 10.8

Total 882 128 14.5

Ensino Secundario

Alunos >= %
102 ano 74 7 9.4%
112 ano 100 10 10%
122 ano 76 16 21.1%
Total 250 33 13.2%

Fonte:( Retirado do Projeto Educativo de Escola de 2018 a 2022)
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Nao foram registados sinais graves de indisciplina em 2017/2018. A maioria das
participagdes disciplinares apontava para agressividade verbal no relacionamento entre
alunos, pelo que serd fundamental trabalhar as relacdes interpessoais e os valores
inerentes a uma convivéncia social sa e propiciadora de um ambiente favoravel a
aprendizagem, a saber: o respeito, a responsabilidade, a cooperagao, a solidariedade, entre

outros.

2. As Turmas

No ambito da PES, a Professora Cooperante da escola propds-me trabalhar com
duas turmas, as duas do ensino secundario, uma do ensino regular e a outra do Ensino
Profissional, do Curso Técnico de Multimédia.

Depois da analise da minha calendarizacdo, juntamente com o horario da
professora cooperante, o calendario escolar e os horarios das turmas, a professora sugeriu
que realizasse a minha interven¢do apenas a uma turma, do 11° ano do Curso Profissional
Técnico de Multimédia devido & minha disponibilidade horaria. Depois de decidir que
iria lecionar os blocos propostos a turma X do 11° ano do Curso Profissional Técnico de
Multimédia, informou-me que deveria acompanhar as suas aulas também da turma Y do
12° ano de Tecnologia e Ciéncias do ensino regular, e se assim o entendesse, poderia
observar, prestar apoio e tirar os apontamentos que entende-se necessarios € oportunos
para a minha formagao de estagiario, uma vez que iria lecionar os mesmos conteudos e
as mesmas matérias a turma X.

Para realizar a caraterizagdo da turma baseei-me em informagdes fornecidas pelo
professor cooperante, que por sua vez ¢ a Diretora de Turma da turma na qual realizei a
minha intervencdo, para que mais rapidamente comegasse a familiarizar-me com os
problemas, necessidades, defeitos e virtudes dos “meus” futuros alunos.

No inicio de cada ano letivo, 0o AEMM cede aos diretores de turma o documento
“FICHA IDENTIFICACAO DO ALUNO”, que devera ser distribuida e preenchida pelos
alunos. Nesta ficha de identificagdo, o aluno deve completar os espagos em branco de
acordo com as suas informagdes pessoais. Esta ficha ¢ importante, pois constitui o
primeiro passo que os diretores de turma tomam no sentido de conhecerem os seus alunos,
quando lhes ¢ destinada uma turma. A ficha est4 dividida em seis partes. Na parte inicial
sao solicitados os dados de identificagao do aluno, tal como o nome, correio eletronico, o
telefone, naturalidade, entre outros. Segue-se o preenchimento dos dados relativos a

morada, distrito, concelho, freguesia, entre outros. Na parte de filiagdo, os alunos
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preenchem os dados relativos aos pais: nome, morada, habilitagdes escolares, profissao e
situacdo atual de emprego. O diretor de turma consegue, apenas com estes dados, ficar
com uma ideia socioeconoémica da situacao familiar do aluno, nomeadamente, ao verificar
a situacao profissional dos pais, principalmente quando estes se encontrem em situagao
de desemprego. Depois, sao pedidos aos alunos dados complementares, para saber se
beneficiam do subsidio A¢ao Social Escolar (ASE), nimero de elementos do agregado
familiar, se tem computador e Internet em casa, nimero de elementos no agregado
familiar, se ¢ trabalhador estudante, se ¢ abrangido pelo DL n.° 54/2018, de 6 de julho e
se usufrui do Percurso Curricular Alternativo (PCA). Por ultimo, sucedem-se dados
relativos ao encarregado de educacdo, uma vez que, em muitas situacdes, o encarregado
de educacdo ndo corresponde ao pai ou a mae, mas sim a outro familiar ou mesmo um
elemento externo.

Procura-se assim, nos proximos pontos deste capitulo, caraterizar os alunos das
turmas X e Y e ilustrar da melhor forma possivel as interagdes que estes tinham para com
toda a envolvéncia que rodeia as suas aprendizagens em ambiente escola. Ambas tiveram
aulas na Escola Secundaria Morgado de Mateus. Como anteriormente referido, a turma
X pertence ao Ensino Profissional de Multimédia, equivalente ao 11° ano de escolaridade
e aturma Y do curso de Ciéncias e Tecnologia do ensino secunddrio regular, equivalente

ao 12° ano de escolaridade.

2.1. Caraterizacao da turma X
A turma X do 11° ano ¢ constituida por 21 alunos. Como se pode ver no grafico
1, aidade média ¢ de 18 anos, superior a média que corresponde a este ano curricular, 11°

ano.

Distribuicdo dos alunos da turma X por

idade
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©
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Idades

Grafico 1 — Distribui¢c@o dos alunos da turma X por idade
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Ao nivel do aproveitamento, mais especificamente no que concerne ao nimero de
retengoes, verifica-se através do grafico nimero um, que todos os alunos ja ficaram
retidos mais de uma vez em algum momento da vida escolar, devido a média de idade ser
superior ao ano curricular em que se encontram.

Dos 21 alunos da turma, 19 sdao do género masculino e apenas dois do género
feminino, como podemos verificar no grafico 2. No que se refere a nacionalidade dos

alunos da turma, a totalidade ¢ de nacionalidade portuguesa.

Distribuicdo dos alunos da turma X por género

M Femenino

® Masculino

Grafico 2 — Distribuicdo dos alunos da turma X por género

As areas de residéncia dos alunos dividem-se pelas freguesias da Nossa Sr.* da
Conceigdo, Sao Pedro e Sao Dinis, Constantim e Vale de Nogueiras, Nogueira ¢ Ermida,
Mougos e Lamares, Abagas, Andraes, Mateus e Parada de Cunhos. Todas as freguesias

pertencem ao concelho de Vila Real.
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Distribuicdo dos alunos da turma X por freguesias
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Grafico 3 — Distribuicdo dos alunos da turma X por freguesias

Como se verifica no grafico 3, a grande maioria destes alunos reside na freguesia
da Nossa Sr.* da Concei¢do, Sdo Pedro e Sao Dinis, com 7 alunos, logo a seguir com 5
alunos a residir nas freguesias Constantim e Vale de Nogueiras, com 3 alunos em
Nogueira e Ermida, com 2 alunos na freguesia de Moug¢ds e Lamares e com um aluno nas

freguesias de Abacas, Andraes, Mateus e Parada de Cunhos.

Agregado Familiar
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Grafico 4 - Elementos do agregado familiar dos alunos da turma X
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Como podemos observar através do grafico quatro, existe um aluno com um
agregado familiar composto por 5 elementos, sete alunos com um agregado familiar
composto por 4 elementos, seguidamente com 3 elementos no agregado familiar existem
4 alunos, 2 alunos com um agregado familiar composto por 2 elementos. Também ¢
apresentado no grafico o nimero de alunos, sete, que nao colocaram nenhum tipo de

informagao relativamente a esta questao.

Habilitacao literaria dos pais
No grafico cinco sao apresentadas as habilitagdes literarias que possuem os pais

dos alunos da Turma X.

Distribuicdo das HabilitacOes Literarias dos pais dos
alunos da turma X

Desconhecida
10%

Licenciatura
10%

Secundario
19%

32 Ciclo
17%

Grafico 5 — Distribui¢do das Habilitagdes Literarias dos pais dos alunos da turma X

A amostra utilizada para a realizagdo do grafico 5 foi um total de 41 pais, pois um
dos pais da turma ja faleceu. Dos 41 pais analisados, 10% das habilitacdes sdo
desconhecidas. Das habilitagdes literarias conhecidas, existem 27% com o 1° Ciclo de
escolaridade, 17% com o 2° ¢ 3° Ciclo de escolaridade, 19% com o Ensino Secundario e

10% dos pais sdo licenciados.
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Distribuicdo das HabilitacGes Literdrias dos pais (pais vs.
maes) dos alunos da turma X
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Grafico 6 — Distribuicdo das Habilitagdes Literarias dos pais (pais vs. maes) dos alunos da turma X

No grafico 6 podemos verificar as habilitagdes literarias dos pais por género.
Constatamos que sdo 7 os pais e 4 as maes dos 27% dos pais que possuem o 1° Ciclos de
escolaridade. Sete s3o os pais e maes a possuirem o 2° e 3° Ciclo, correspondente a 17%.
Com habilitagdes literarias a nivel do Secundario, verifica-se uma grande discrepancia,
sdo 6 as maes a possuirem este grau e 2 os pais, num total de 19%. Por ultimo sdo dois
pais e duas maes a possuirem o grau académico de Licenciatura. Podemos ver que existe

uma discrepancia em relagdo as habilitagdes literarias do 1° Ciclo e Ensino Secundario.

Situacao profissional dos pais

Como podemos constatar no grafico nimero sete, 66% dos pais trabalham por
conta de outrem, 15% desenvolve atividades domésticas, 17% a informagdo ¢

desconhecida e apenas um 2% estd desempregado.

Distribuicdo da situacdo profissional dos pais
dos alunos da turma X
Atividades

domeésticas
15%

~_

Desempregad
o
2%
Desconhecida
17%

“~__Trabalhador
por conta de
outrem
66%

Grafico 7 — Distribuicdo da situagdo profissional dos pais dos alunos da turma X

38



CAPITULO I - CONTEXTO E IDENTIDADE

Em relagdao as profissdes dos pais e maes desta turma, existem variadissimas
profissdes, como se pode verificar no grafico oito. Estas, foram divididas por setores
econdémicos. Dos 41 pais da turma, um ja faleceu e nove tem uma profissdo desconhecida.
Sendo assim, cinco pais, correspondentes a 12%, detém uma profissdo relacionada ao
setor primario, ja no setor secundario podemos ver que estdo relacionadas um total de
22% das profissdes dos pais. Por ultimo, podemos verificar que existem dezassete pais,

que corresponde a 43%, com profissdes enquadradas no setor terciario.

Distribuicdo das profissdes dos pais dos alunos da turma X
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Grafico 8 —Distribui¢ao das profissdes dos pais dos alunos da turma X

Em relacdo aos EE dos alunos, pode verificar-se através do grafico 9, que 71%
sdo as maes, 24% sdo os pais € 5% dos alunos t€ém como EE outras pessoas que ndo um

dos progenitores.
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Distribuicdo dos Encarregados de Educacao dos
alunos da turma X

OUTROS
5%

Grafico 9 —Distribui¢do dos Encarregados de Educagdo dos alunos da turma X

Dados complementares da Turma - Computadores e Internet em casa.

O grafico 10 ¢ representativo dos alunos que possuem computador e acesso a
Internet a partir de casa. Pode-se verificar que sdo uma minoria os alunos que ndo
possuem nem Computador nem Internet em casa. Sdo 18 alunos que possuem um

computador em casa e 17 que tem acesso a Internet nos seus lares.

Acesso a computador e Internet em casa dos alunos da
turma X
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Grafico 10 — Acesso a computador e Internet em casa dos alunos da turma X

Apoio Social — ASE
No que se refere ao apoio social, dos vinte ¢ um alunos da turma, apenas, cinco

alunos tém direito, dois dos quais, usufruem de escaldo A correspondente a um 40% e

trés, de escaldo B, correspondente a 60%.
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Distribuigdo do apoio social ASE dos alunos da
turma X

IA = Escalio B

= Escaldo A

= N3o beneficiam

Grafico 11 — Distribui¢@o do apoio social ASE dos alunos da turma X

Outras informagdes relevantes para a concretizacdo da caraterizagdo da turma X
¢ a existéncia de trés alunos abrangidos pelo DL n.° 54/2018 de 6 de julho. Estes alunos
tém as medias universais aplicadas para cada situagao.

Os alunos deslocavam-se de e para a escola, essencialmente, de autocarro,
possuindo, para tal, o passe de autocarro.

Ainda, neste grupo de alunos existe um aluno trabalhador estudante.

2.2. Caraterizacao da turma Y

A turma Y integra varias vertentes de opcao, sendo composta por 29 alunos, mas
apenas 8 se matricularam na disciplina opcional de Aplicagdes Informaticas B, e € sobre
estes que incidird a caraterizagdo da turma. Como se pode ver no grafico 12, a idade média
¢ de 17,5 anos, correspondente a média do ano curricular, 12° ano. Apenas um aluno tem

mais do que 17 anos.

Distribuicdo dos alunos da turma Y por idade
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Grafico 12 - Distribuic¢do dos alunos da turma Y por idade
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Ao nivel do aproveitamento, mais especificamente no que concerne ao numero de
retengoes, verifica-se através do grafico nimero doze, que apenas um aluno ja teve uma
interrupg¢do ao longo do percurso escolar mais de uma vez em algum momento da vida
escolar, devido a idade ser igual a 21 anos, superior ao ano curricular em que se
encontram.

Dos 8 alunos da turma, seis sdo do género masculino e apenas dois do género
feminino, como podemos verificar no grafico 12. No que se refere a nacionalidade dos

alunos da turma, a totalidade ¢ de nacionalidade portuguesa.

Distribuicdo dos alunos da turma Y por

género
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Grafico 13 - Distribui¢@o dos alunos da turma Y por género

Como se pode ver no grafico 14, todos os alunos, a excecdo de um, tém a

nacionalidade portuguesa.

Distribuicdo dos alunos da turma Y por
Nacionalidade

‘

= Portuguesa = Ucrania

Grafico 14 - Distribui¢ao dos alunos da turma Y por nacionalidade
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Todos os alunos sdo residentes em Vila Real, trés na freguesia de Mateus, dois na
Unido de Freguesias de Nossa Sra. Da Conceigdo, S. pedro e S. Dinis e apenas um em
cada uma das freguesias de Arroios, Andrdes e Vila Marim, como se pode ver no grafico

15.

Distribuicdao dos alunos da turma Y por

freguesias
2
1,5
1
0,5
0
Mateus N. Sra da Arroios Andrdes Vila Marim
Conceigao,
Sdo Pedro e
S. Dinis
EM EF

Grafico 15 - Distribui¢@o dos alunos da turma Y por freguesias

Agregado Familiar

Elementos do agregado familiar dos alunos da turmaY

y

= 3 elementos = 4 elementos

Grafico 16 - Elementos do agregado familiar dos alunos da turma Y

Como podemos observar através do grafico dezasseis, existem trés alunos com
um agregado familiar composto por trés elementos e cinco alunos com quatro elementos

no agregado familiar.
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Habilitacao literaria dos pais

No grafico dezoito sdo apresentadas as habilitacdes literarias que possuem os pais

dos alunos da Turma Y.

Distribuicdao das Habilitagdes Literarias
dos pais dos alunos da turma Y

5
Od-J_J
M

.
Total Pai de
W Desconhecido M Licenciatura M Secundario
Basico (32 Ciclio) m Bacherelato B Doutoramento

Grafico 17 — Distribuigdo das Habilitagdes Literarias dos pais dos alunos da turma Y

A amostra utilizada para a realizagdo do grafico 17 foi um total de 16 pais. Dos
16 pais analisados, temos 2 elementos com Habilitagdes desconhecidas, sendo que o
ensino secundario ¢ o mais representado, seguido do ensino basico (3° Ciclo), das

Licenciatura, Bacharelato ¢ Doutoramento.

Situacao profissional dos pais

Como podemos constatar no grafico 18, 75% dos pais trabalham por conta de

outrem e 25% a informacao ¢ desconhecida.

Distribui¢éo da situagdo profissional dos pais dos
alunos da turma Y

= Desconhecida = Conta Outrem

N
N 4

Grafico 18 -Distribuicdo da situagdo profissional dos pais dos alunos da turma Y
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Em relagdao as profissdes dos pais e maes desta turma, existem variadissimas
profissdes, estas, foram divididas por setores econdmicos. Dos 16 pais da turma trés tém
uma profissdo desconhecida. Sendo assim, trés pais, detém uma profissdo relacionada ao
setor secundario, ja no setor terciario podemos verificar que existem dez pais com

profissoes enquadradas neste setor, como se pode verificar no grafico 19.

Distribuicdo das profissdes dos pais dos alunos da turma'Y
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Gréfico 19-Distribuigdo das profissdes dos pais dos alunos da turma Y

Ja no que diz respeito a funcao de EE dos alunos, pode verificar-se através do
grafico 20, que apenas num caso esta ¢ desempenhada pelo pai e nos restantes ¢ a mae

quem assume esse papel.

Distribuicdo dos Encarregados de
Educacdo dos alunos da turma Y

= Pai = Mae

12%

i

Grafico 20 —Distribuicao dos Encarregados de Educagdo dos alunos da turma Y
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Dados complementares da Turma - Computadores e Internet em casa.

Os dados recolhidos permitem ainda determinar, através do grafico 21, que apenas
um aluno ndo tem nem computador nem internet em casa, todos os outros possuem

computador com acesso a internet.

Acesso a computador e Internet em casa dos
alunos da turmaY

10

Tem Nao tem

B Computador M Internet

Grafico 21 — Acesso a computador e Internet em casa dos alunos da turma Y

Apoio Social — ASE

No que se refere ao apoio social, dos oito alunos da turma, apenas dois alunos
beneficiam da Ac¢do Social Escolar, como se verifica no grafico 22, um no escaldo A e

outro no escaldo B.

Distribuicdo do apoio social ASE dos alunos
daturmay

IA = Escaldo A

= Escaldo B

= Ndo

Grafico 22 — Distribui¢@o do apoio social ASE dos alunos da turma Y
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Capitulo II - Curriculo de Intervencao

Este capitulo tem como objetivo dar a conhecer o enquadramento educativo-legal
associado aos cursos profissionais de nivel secundario, tomando como foco as
caracteristicas e especificagdes associadas ao curso profissional Técnico de Multimédia.
Também neste capitulo, sera realizada uma descricdo da Unidade Curricular/disciplina
(Programag¢ao WEB) e dos Modulos (Stilos em CSS e JavaScript) onde se desenvolveu a
PES.

1. Cursos Profissionais

O desafio politico central consistia, em 1989, em correr o risco de desenvolver um
novo tipo de educacgdo de nivel secundario que fosse capaz de, acolhendo todos os jovens,
ndo s6 ndo se deixar contaminar por uma subordinagdo a mandatos meramente
economico-produtivos, como de constituir um campo de novas oportunidades de
desenvolvimento humano para todos eles, ja que muitos se encontravam asfixiados num
estreito corredor de acesso ao ensino superior, como fosse capaz de representar, 20 mesmo
tempo, um fator de promog¢ao de melhor rendimento escolar e de maior igualdade de
oportunidades sociais para os jovens portugueses, em grande parte enredados no
insucesso escolar e no abandono escolar precoce (Azevedo J. , Ensino profissional em
Portugal, 1989-2014: os primeiros vinte e cinco anos de uma viagem que trouxe o ensino
profissional da periferia para o centro das politicas educativas, 2014).

Em Portugal, os cursos profissionais comegaram a funcionar em 1989, em escolas
profissionais, tendo chegado as escolas publicas apenas em 2004/2005. Antes disto
“assistiu-se a primeira tentativa de ‘relangar’ o ensino técnico, com a cria¢do do chamado
‘ensino técnico-profissional’ (Despacho 194-A/1983, de 21 de outubro), que instituiu
cursos de trés anos e cursos de um ano, que seriam por nos exaustivamente avaliados em
1987 e em 1988, antes do lancamento de qualquer outro modelo” (Azevedo J. , Ensino
profissional em Portugal, 1989-2014: os primeiros vinte e cinco anos de uma viagem que
trouxe o ensino profissional da periferia para o centro das politicas educativas, 2014).

Segundo Azevedo (2017), “O ensino profissional foi uma grande onda de ar fresco
que invadiu a educagdo no fim dos anos 80, em Portugal. O seu perfil inovador foi por
todos reconhecido € o seu sucesso, ao longo de décadas, levado as costas por muitas

dezenas de institui¢des da sociedade civil portuguesa e apoiado por sucessivas liderangas
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politicas, fez com que o seu tipo de cursos fosse alargado a rede das escolas secundarias
de todo o pais. Hoje ¢ escolhido por 44% dos jovens que estudam apds o 9° ano”.

A expansao e a diversidade desta oferta profissionalmente qualificante, a partir de
2004/05, e o crescimento explosivo e acelerado dos cursos profissionais nas escolas
secundarias publicas que, em 2006/07, sao generalizados a todas as escolas, fruto da
ambicdo da politica educativa, plasmada nas Metas da Iniciativa Novas Oportunidades,
sem se ter garantido o acompanhamento sustentado e de proximidade com os diferentes
atores, identificam uma situa¢do problemadtica neste campo de estudo. A Reforma do
Ensino Secundério, aprovada, pelo DL 74/2004, de 26 de margo com as retificagdes da
Declaracao de Retificacdo n.® 44/2004, de 25 de maio, criou uma rede de escolas publicas
com cursos profissionais, os cursos profissionalmente qualificantes, cuja experiéncia de
terreno a investigadora conhece bem, pelo acompanhamento feito, durante os trés
primeiros anos letivos da sua implementacdo (2004 a 2007), na qualidade de
Coordenadora da Formagdo Qualificante, na DREN, justifica a escolha do campo de
investigacdo (Orvalho, Alonso, & Azevedo, 2009).

Sendo assim, conforme o disposto no DL n.° 139/2012 de 5 de julho, os cursos
profissionais enquadram-se na categoria de oferta formativa especializada de nivel
secundario do sistema portugués.

Como descreve Azevedo (2014) ¢ muito acertadamente, “o ensino secundario
portugués nao tinha de ser uma plataforma publica de sofrimento e abandono para perto
de 50% das suas futuras geragdes. NOs acreditdvamos que era possivel e necessario fazer
algo diferente e isso implicou gizar outro modelo de politica de educagdo, de organizagao
escolar e de acdo pedagdgica. Um outro modelo de escolas foi entdo pensado, sustentado
na renovacao dos modelos existentes, alicer¢ado numa “fé pedagogica” 7 e num otimismo
humanista, com escolas proximas de cada adolescente e da sua familia, na sua freguesia,
no seu concelho, com diretores e professores que os conhecessem e acolhessem,
promovendo o seu sucesso escolar; com escolas capazes de concitar energias e forcas
vivas locais para a promog¢ao de um bem comum, como ¢ o bem educacional; com escolas
capazes de acolher cada aluno e com todos construir os melhores caminhos para cada um,
o sucesso educativo, com inovagao, sem medo, em liberdade pedagogica e educativa; com
escolas constituidas por diretores e professores responsaveis, capazes de debater e pensar
os problemas e encontrar as melhores solu¢des para os seus alunos concretos, com
autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira. Era preciso criar escolas

dirigidas ao trabalho escolar e ndo ao consumo (ao “tem de ser”) e a passividade, escolas
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locais-de-trabalho, escolas onde se aprendesse ativa e permanentemente ¢ onde ninguém
pudesse ser deixado para trds, enrolado nas suas dificuldades e no seu insucesso”
(Azevedo J., Ensino profissional em Portugal, 1989-2014: os primeiros vinte e cinco anos
de uma viagem que trouxe o ensino profissional da periferia para o centro das politicas
educativas, 2014).

J& para Orvalho & Alonso (2009), sendo uma alternativa de formagao pos 9° ano
(escolaridade obrigatdria), de longa duracdo — 3 anos, foi uma iniciativa conjunta dos
Ministérios da Educacgdo e do Trabalho e como resultado da mobiliza¢do simultanea de
atores sociais da sociedade portuguesa, publicos e privados. Fruto desta adesdo da
sociedade civil e do entusiasmo criado por esta inovacdo, o numero de escolas
profissionais expandiu-se muito rapidamente.

Na Reforma do Ensino Secundario de 2004, os cursos profissionais passam a fazer
parte integrante do nivel secundario de educagao e, de acordo com o objetivo definido no
Programa do XVII Governo Constitucional, assistiu-se a um reforco da oferta e uma
generalizacdo do ensino profissional nas escolas secundérias publicas, importando-se
toda uma tecnologia curricular ensaiada e desenvolvida nas escolas profissionais, que se

revelou de grande sucesso.

Organizacio dos Cursos Profissionais

Segundo a Agéncia Nacional de Qualificagdes (ANQ), os cursos profissionais sao
um dos percursos do nivel secundario de educagdo, caracterizado por uma forte ligacdo
com o mundo profissional, frequentado por 50 % dos alunos do ensino secundério. Tendo
em conta o perfil pessoal dos alunos, a aprendizagem realizada nestes cursos valoriza o
desenvolvimento de competéncias para o exercicio de uma profissdao, em articulacao com
o setor empresarial local.

Os Cursos Profissionais sdo uma modalidade de ensino de dupla certificagao
destinada a jovens, sendo o principal objetivo estabelecer uma ligacdo com o mundo
profissional, facilitando, posteriormente, a inser¢ao no mercado de trabalho, contribuindo
para tal, o facto das aprendizagens realizadas nestes cursos valorizarem o
desenvolvimento de competéncias pessoais e técnicas necessarias ao exercicio de uma
profissdo, baseando-se num ensino mais pratico e virado para o mundo do trabalho.

Os alunos que normalmente se inscrevem neste tipo de cursos procuram assim um

ensino mais pratico e voltado para o mercado de trabalho. Quando concluem este tipo de
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cursos de nivel secundario de formagao profissional os alunos estdo assim aptos para
poderem trabalhar nas mais diversas areas, podendo-se ler na Portaria n.° 1315/2006 de
23 de novembro, “(...) cursos profissionais vocacionados para a qualificagdo inicial dos
alunos, privilegiando a sua inser¢ao no mundo do trabalho e permitindo o prosseguimento
de estudos.”

Podem ser o percurso mais indicado para alunos que concluiram o 9.° ano de
escolaridade ou formagdo equivalente, que procuram um ensino mais pratico e voltado
para o mundo do trabalho, ndo excluindo a hipotese de, mais tarde, prosseguir estudos de
nivel superior.

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, segundo o Despacho n.°
6478/2017, 26 de julho, esta estruturado em principios, visdo, valores e areas de
competéncias, constitui, pois, um documento de referéncia para a organizacao de todo o
sistema educativo e para o trabalho das escolas, contribuindo para a convergéncia ¢ a
articulagdo das decisdes inerentes as varias dimensdes do desenvolvimento curricular.

“Os cursos que as escolas profissionais oferecem continuam a ser muito
importantes, volvidos trinta anos desde a sua criagdao. Sobretudo porque contribuem para
a motivagdo e para a realizagdo pessoal de muitos milhares de jovens portugueses”
(Azevedo J. , Escolas Profissionais uma historia de sucesso escrita por todos, 2010).

Na sequéncia do DL n.° 396/2007, de janeiro, ¢ criado o Sistema Nacional de
Créditos do Ensino e Formagao Profissionais que vem permitir a atribui¢do de pontos de
crédito as qualificacdes que integram o Catalogo Nacional de Qualificagdes (CNQ), bem
como a outra formagdo certificada ndo integrada no Catalogo, desde que esta esteja
registada no Sistema de Informagao e Gestao da Oferta Educativa e Formativa (SIGO) e
cumpra os critérios de garantia da qualidade em vigor.

O DL n.° 14/2017 de 26 de janeiro, cria o Quadro Nacional de Qualificagdes
(QNQ), 0 CNQ, o Sistema Nacional de Créditos do Ensino e Formag¢ao Profissionais e o
instrumento de orientacao e registo individual de qualificagcdes e competéncias.

A estrutura curricular dos cursos profissionais esta organizada em moddulos,
permitindo uma maior flexibilidade e consideragdo pelos ritmos de aprendizagem de cada
aluno, sendo o plano de estudos formado por trés areas de formagdo: Sociocultural,
Cientifica e Técnica. A componente Técnica inclui, obrigatoriamente, uma formacao em
contexto de trabalho, comummente designada por estagio.

Segundo Orvalho (2003), citado por Azevedo (2010) o sistema modular em que

se organizaram os cursos profissionais correspondia a uma quadrupla aposta educativa,
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alicercada numa perspetiva humanista e construtivista: (i) responsabilizar mais os alunos
pelo desenvolvimento dos seus itinerarios de aprendizagem e favorecer a aquisicdo de
mais confianga e autonomia pessoal; (ii) inovar pedagogicamente, pois amplia-se imenso
o campo de construgdo criativa de solugdes flexiveis e adequadas a cada escola e curso,
e a cada caso individual, mobilizando todos os recursos disponiveis, na escola e na
comunidade envolvente; (iii) potenciar o sucesso educativo, pois a avaliacdo e a
progressdo escolar sustentam-se em saberes e competéncias efetivamente adquiridos,
incrementam a recuperagao de quaisquer “atrasos’ e evitam o arrastamento do insucesso;
(iv) desenvolver nas escolas competéncias e ambientes pedagogicos fundamentados,
autonomos, flexiveis e criativos.

“Claro que a criag@o dos cursos profissionais também qualifica os jovens numa
dada area do saber técnico e profissional, a0 mesmo tempo que se desenvolvem
globalmente como pessoas. Assim sendo, os cursos devem conter alguma articulacao com
os mercados de trabalho” (Azevedo J. , Escolas Profissionais uma historia de sucesso
escrita por todos, 2010).

Segundo a circular n.° I/ANQEP/2017, na componente de Formacgao Técnica deve
ser constituida pelas Unidades de formagao de Curta Duracao (UFCD) da componente de
formagao tecnoldgica dos referenciais de formacao do CNQ organizadas, pela escola, em
3 ou 4 disciplinas de natureza tecnologica, técnica e pratica, estruturante de qualificagdes
profissionais, num total de 1100 horas. Se o referencial de formacao for constituido por
“UFCD Pré-Definidas” ou “UFCD Nucleares” (nas qualificacdes desempenhadas em
Resultados de Aprendizagens) e “Bolsa de UFCD”, as disciplinas devem ser compostas
por todas as UFCD pré-definidas, acrescendo-se a estas as UFCD da “Bolsa de UFCD”
até perfazer as 1100 horas, definidas na matriz do DL n°. 91/2013, de 10 de julho.

A duragao dos cursos profissionais € de trés anos e estes conferem uma preparagao
tanto para acesso a uma formagdo pds-secundaria ou ao ensino superior como para
inser¢ao no mundo de trabalho.

Segundo Portaria n.° 235-A/2018, a conclusdo com aproveitamento de um curso
profissional obtém-se pela aprovacao em todas as componentes de formacao, disciplinas
e UFCD, bem como na Prova de Aptidao Profissional (PAP), sendo registada no SIGO,
nos termos do disposto no DL n.° 396/2007, de 31 de dezembro, na sua redagdo atual. Na
PAP, o aluno demonstrard as competéncias e os saberes que desenvolveu ao longo da

formacao.
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Os alunos que concluirem o curso com aproveitamento, sdo certificados com o
nivel 4 de qualificacdo do Quadro Nacional de Qualificagdes, com um diploma de nivel
secundario de educagdo e uma certificagdo profissional. Segundo o Catdlogo Nacional de
Qualificagdes, a componente tecnologica de um referencial de formagao de nivel 4 devera
ter, em média, entre 1000-1200 horas.

“O ensino profissional foi uma grande conquista da sociedade portuguesa, numa
dindmica impar de cooperagdo entre Estado, a iniciativa privada e o terceiro setor.”

(Azevedo J., 2010).

2. Curso Profissional Técnico Multimédia.

A turma na qual realizei a minha interven¢ao foi a turma do Curso Profissional
Técnico Multimédia.

“O Técnico de Multimédia € um profissional qualificado apto a exercer profissdes
ligadas ao desenho e producao digital de contetdos multimédia e a desempenhar tarefas
de carécter técnico e artistico com vista a criacdo de solugdes interativas de comunicagao”
(Vocacional, 2019).

De acordo o publicado no Despacho n. °13456/2008, de 14 de maio, que aprova a
versao inicial do Catadlogo Nacional de Qualificagdes, o Curso Profissional Técnico
Multimédia integra-se na area de educacdo e formacdo Audiovisuais e Producdo dos
Media e visa a saida profissional de técnico/a de Multimédia.

Segundo o Referencial de Formagao do Curso Profissional Técnico de Multimédia
concebe e desenvolve sistemas e produtos multimédia através de criacao de ecras em duas
e trés dimensdes e da captacado, digitalizagdo, tratamento e integracdo de sons e imagens,
fixas e animadas, tendo em vista solu¢des de informagdo e comunicagao.

O curso Profissional de Técnico de Multimédia dispde como plano de estudos as

disciplinas se se apresentam na ilustragao 8.
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Ilustragdo 8 - Plano de estudos do curso profissional de nivel secundario de Técnico de Multimédia

Curso profissional de técnico de multimeédia

Plano de estudos

Totul de horas (a)

Componentes de formago
Componentes de formag (cicko de Tormagiio)

Componente de formacio sociocultural

Bortuende e RN T 320
Lingua Estrangeiral, Hou L) ... 0. 220
AToR e TNISEIACR0 . oo ovenvnvinnvsrsnnnsssssnans 220
BANCHOEO FIBIEA v osiih s xatns eo i nsm s ho b ind veos 140
Tecnologias da Informagio ¢ Comunicacio ........ 100

Subtotal .......ciiiiien 1 000

Componente de formagio cientifica

Historiada Culturae das Artes .. ....ooovviiinnes 200
MOTSIMBLICR & ¢ oo wninn va viardewaienei wa eneioaen 200
ETRRIEIL - 0 b AT A A A AN R SA D 100

SUDPOIRL e 500

Componente de formacio técnica

Sistema de Informagio .. ...... 210
Design, Comunicagio ¢ Audiovisu 350
Téenicas de Multimédia ........ 480
Projecto ¢ Produgio Multimédia .. . 3 140
Formacio em Contexto de Trabalho . ............. 420

Subtotal .. .. .......... 1 600

Total de horasfcurse . .. .. 3100

(@) Cargn hordeia global, ndo compartimentada pelos trés anos do ciclo de formagio,

u gerir pela escola no Gmbito da

carga anual de forma o optimizar a
() © aluno excolhe uma lingua geira. Se ti udado apenus uma ling un
geira no ensing bisico, inlclard, obrigatoriamente, uma segunda lingua no ensino secunddrio,

As principais atividades do curso sdo: preparar e selecionar os equipamentos €
tecnologias para multimédia, em funcdo dos objetivos pretendidos e dos produtos
multimédia a desenvolver; criar e tratar sons e imagens, fixas e animadas, para incorporar
em produtos multimédia, utilizando programas informadticos especificos: desenvolver
aplicagdes multimédia para offline e para a internet, utilizando técnicas de programagao
e desenvolver um projeto multimédia integrado, tendo em conta o produto a realizar e o
publico alvo a atingir.

Segundo a professora cooperante, aquando da criagdo do curso no AEMM, foi
alterado o nome da disciplina de Sistemas de Informacao para Programacao WEB uma
vez que as UFCD escolhidas tinham tudo a ver com programagao web e nao de todo com
sistemas de informagdo. A escola baseou-se no Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho -
Curriculo dos ensinos basico e secundario e as apresentacdes utilizadas nas Reunides
Regionais relativas a Autonomia e Flexibilidade Curricular, para a alteragdo do nome da
disciplina. Ai podemos ler, “tomando por referéncia a matriz curricular-base e as opgoes
relativas a autonomia e flexibilidade curricular, as escolas organizam o trabalho de

integracdo e articulagdo curricular com vista ao desenvolvimento do Perfil dos Alunos a
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Saida da Escolaridade Obrigatoria. As escolas organizam os tempos letivos na unidade
que considerem mais adequada.”

Assim sendo, o agrupamento manteve o nome de todas as disciplinas que consta
do plano de estudos a excecao do nome da disciplina Sistemas de informagao, alterando-
a para Programacao Web, como referido anteriormente. Contudo, foi necessaria a
reformulacdo das horas na formagdo de contexto de trabalho, passando a ser o intervalo
compreendido entre 600 a 840 horas (Ver ilustracdo 9), e ndo de 420 horas como indica

o plano de estudos da ilustracao 8.

Tlustrag@o 9 - Matriz curricular -base dos Cursos Profissionais

Carga horana
Ciclo de formagio
Componentes de formagio (horas) (a)
Sociocultural:
POBITRTIEE, + oi5vs v i swivin o s s n donn S esenia s 4 s pa s st s 320
Lingua Estrangeim L Hou T (b).oovoiiiiiiiiiiinnnins 220
Area de Integracdon oo sl 220
Teenologs de Informagio ¢ Comumcagio/Oferta de Escola (¢) | = 100
BRGNP e ieinninvpas mrshseebhssbbsasbriaish ihsapines aimennins :;_: 1400
Subtotal _g 10060
: ;
Ciennibica a
Duas a teés diseiplinas (d) oo, é 5000
Tecnc il(‘J‘_l'_]f,l:. .

LR L B PO 1000 a 1300
Formacio em contexto de trabalho ...coooviviiiniinis oo ssers v G0 a B40)
Faneacion Moral o Rehiginsa () ()

Total (h) FLN) a 3440

Fonte: Anexo VIII do Decreto-Lei n.° 55/2018, de 6 de julho -
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/AFC/dl_55_2018_afc.pdf

O curso estd composto por componentes de formagao: Sociocultural; Cientifica;
Tecnolédgica e Formacdo em Contexto de Trabalho que visam as varias dimensdes do
saber, integradas em estruturas curriculares predominantemente profissionalizantes
adequadas ao nivel de qualificacdo e as diversas saidas profissionais.

A Componente de formacido Sociocultural visa potenciar o desenvolvimento

dos cidadaos, no espago nacional e comunitario, proporcionando as condigdes para o
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aprofundamento das capacidades de autonomia, iniciativa, autoaprendizagem, trabalho
em equipa, recolha e tratamento da informacdo e resolucdo de problemas. Esta
componente ¢ constituida pelas seguintes disciplinas: Portugués, Lingua Estrangeira, area
de Integragao, Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC) e Educacdo. Tem um
total da carga horaria de 1000 horas distribuidos pelos trés anos de duracao do curso.

A Componente de Formacao Cientifica visa a aquisicdo de competéncias nos
dominios de natureza cientifica que fundamentam as tecnologias, numa logica
transdisciplinar e transversal, no que se refere as aprendizagens necessarias ao exercicio
de uma determinada profissao. Fisica e Quimica, Matematica e Historia da Cultura e das
Artes, sdo as disciplinas que formam a componente cientifica, com um total da carga
horaria de 500 horas distribuidas pelos trés anos do curso.

A Componente de Formacao Tecnologica do Curso de Multimédia como consta
no Referencial de formagdo em vigor, estd composta unicamente por UFCD Pré-
Definidas. Sendo assim a escola selecionou todas as UFCD como indica a circular n.°
I/ANQEP/2017, mencionada anteriormente. Através das disciplinas de Programacao
WEB, Técnicas Multimédias, Design e Projeto Multimédia visa, de forma integrada com
as restantes componentes de formacao, dotar os alunos de competéncias tecnoldgicas que
lhes permitam o desenvolvimento de atividades praticas e de resolugdo de problemas
inerentes ao exercicio de uma determinada profissdo. Tem um total da carga horaria de
1150 horas distribuidas pelos trés anos.

A Formacgao em Contexto de Trabalho nos cursos profissionais esta integrada
na componente de formagao tecnoldgica. Esta ¢ desenvolvida em contexto de empresa, a
qual visa desenvolver novas competéncias e consolidar as adquiridas em contexto de
formacado, através da realizacdo de atividades inerentes ao exercicio profissional, bem
como facilitar a futura inser¢ao profissional. O total de carga horaria pode variar entre as
600 e 840 horas.

Podemos verificar na tabela 6 a matriz curricular dos cursos profissionais que
iniciaram no ano letivo 2013/2014. Estd dividida pelas componentes de formagao
sociocultural, cientifica e técnica ¢ formacdo em contexto de trabalho, com a totalidade
de horas correspondente. Através desta, o AEMM guiou-se para a organizagao do Curso

de Técnico de Multimédia que decorre neste momento na escola Secundaria.
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Tabela 6 - Matriz curricular dos cursos profissionais que iniciaram no ano letivo 2013/2014

COMPONENTES DE FORMACAO | TOTAL DE HORAS
Componente de formacio sociocultural
Portugués 320
Lingua Estrangeira 220
Area de Integracio 220
Tecnologias de Informagdo e Comunicagio 100
Educacao Fisica 140
Subtotal 1000
Componente de formacgao cientifica
2 a 3 disciplinas | 500
Componente de formacio técnica
3 a 4 disciplinas 1100
Formacao em contexto de trabalho 600 a 840
Subtotal 1700 a 1940
Total de horas/curso 3200 a 3440

Fonte: PreAmbulo dos Cursos Profissionais AEMM

Segundo a Portaria n.° 74-A/2013 de 15 de fevereiro, a carga hordria global
prevista na matriz dos cursos profissionais ¢ distribuida e gerida, pela escola, no ambito
da sua autonomia, de forma flexivel e otimizada ao longo dos trés anos do ciclo de
formacao, acautelando o necessario equilibrio anual, semanal e didrio, nos termos
estabelecidos nos nimeros seguintes. Ainda, a carga horaria do curso ¢ distribuida ao
longo dos trés anos do ciclo de formagao, de modo que ndo exceda, em caso algum, as
mil e cem, as trinta e cinco e as sete horas por ano, semana e dia, respetivamente.

Neste sentido, ¢ apresentada através da tabela 7, a matriz curricular detalhada do
Curso Profissional Técnico de Multimédia que decorre no AEMM. Nesta tabela
encontramos todas as disciplinas que compde o curso. Podemos ver que ¢ apresentado o
numero de horas, nimero de total de blocos, nimero total de blocos na semana e o nimero

de li¢cdes por ano, por cada disciplina.
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Escola Sec. Morgado Mateus - Ano 2017/2020

Curso Profissional - Técnico de Multimédia

2 o 2 o 2 o £
2 g E g 2 5|8
= 9, = & = £ 2
< ! S < 0 S < 0 S =
g Sle | 5| 3| & Sle | =] 3| : Sle | 2| 3|2
: E| 5 s | & | : E| § E | g | E | § s | g § g
2 > |2 2|8 | SIS %| 22| | 2|5 | 2|22 |5|%|=¢E - | & | &
£ S | S| 5|8y E | & | S| 2|8 |2S. E| & | 2| 8|ss £ E g Sl g | &
= S | &S| &| B8 5|8 | || &a| B2 5| ¢| || Aa&| B8 5| c|E¢ I kS 5
£ s | 218|525 5 | S| /2128|228 5|5 |3 |3|z2/|s8/2|5/|¢%s 2| 5| 2
2 = |2 | 28|88 2 |8 | |3 | 2|28 2|8 | 2|8 |2|¢cg 2|3 z S| 2|
a z = | @] 58 %= = z = | @ | 58 = = z =l @B | 58 = = |z & = =) <
Portugués 130 87 | 25| 25 128 | 170 | 80 53 | 2,0 [ 2,0 81 108 | 110 | 73 [ 2,7 | 3,0 | 122 | 162 | 330 | 330 | 320 | 320 -13
Inglés 75 50 [ 1,5 | 15 77 102 | 80 53 | 2,0 | 2,0 81 108 | 65 43 | 1,6 | 15 61 81 218 | 218 | 220 | 220 2
A. de Integracio 100 67 | 2,0 | 2,0 102 | 136 | 80 53 | 2,0 [ 2,0 81 108 | 40 27 | 1,0 | 1,0 41 54 224 | 224 | 220 | 220 -5
Ed. Fisica 62 41 [ 1,2 | 1,0 51 68 39 26 | 1,0 [ 1,0 41 54 39 26 | 1,0 [ 1,0 41 54 132 | 132 | 140 140 11
TIC 54 36 | 1,1 | 1,0 51 68 46 31 | 1,1 | 1,0 41 54 0 0 0,0 | 0,0 0 0 92 92 100 100 11
Histéria da Cultura e Das
Artes 75 50 [ 1,5 | 15 77 102 | 59 39 |15 | 15 61 81 66 44 | 16 | 15 61 81 198 | 198 | 200 | 200 3
Matematica 75 50 | 1,5 | 15 77 102 | 59 39 |15 | 15 61 81 66 4 | 16 | 15 61 81 198 | 198 | 200 | 200 3
Fisica 54 36 | 1,1 | 1,0 51 68 46 31 | 1,1 | 1,0 41 54 0 0 0,0 | 0,0 0 0 92 92 100 100 11
Programacio WEB 150 | 100 | 2,9 | 3,0 153 | 204 | 125 | 83 | 3,1 | 3,0 | 122 [ 162 | 125 | 83 | 3,1 [ 3,0 | 122 | 162 | 396 | 396 | 400 [ 400
Design, Comunicacio e
Audiovisuais 100 67 | 2,0 | 2,0 102 | 136 | 50 33 |12 | 15 61 81 50 33 | 1,2 ]| 1,0 41 54 203 | 203 | 200 | 200 -4
Técnicas Multimédia 150 | 100 | 2,9 | 3,0 153 | 204 | 125 | 83 | 3,1 | 3,0 | 122 [ 162 | 125 | 83 | 3,1 [ 3,0 | 122 | 162 | 396 | 396 | 400 [ 400 5
Projeto Multimédia 0 0 0,0 | 0,0 0 0 50 33 | 1,2 | 1,0 41 54 50 33 | 1,2 | 15 61 81 101 101 | 100 100 -2
1025 20,0 | 1020 839 | 559 | 19 | 20,5 | 830 736 18,0 | 729 2579 2600 | 2607
Horas semanais 30 31 27 28
Soma do n°
total de
Estdagio 300 300 600 horas
Horas de formacio do ano 994 1020 879 830 823 807 2600 3200
=1100 ano
=35 semana 23 blocos
=7 dia
Notas:
Estagio = 300 Horas no 2° Ano e 300 Horas no 3° Ano

Tabela 7 - Matriz curricular do Curso Multimédia AEMM
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3. Disciplina Programacio WEB

A intervencao pedagogica ocorreu na disciplina de Programacdao WEB integrando a
componente de formacao técnica do curso profissional de Técnico de Multimédia, sendo esta
composta por conteiidos essencialmente praticos e de natureza experimental. No presente ano
letivo, segundo ano do curso, esta disciplina tem uma carga horaria de 125 horas, lecionadas
em 167 blocos de 45 minutos, cada. A unidade curricular em questao estd desdobrada com a
disciplina de Técnicas de Multimédia.

Segundo o Despacho n.® 14758/2004, de 23 de julho, ¢ autorizado o desdobramento de

turmas nos termos previstos nas alineas seguintes:

a) Na disciplina de lingua estrangeira, até um tempo letivo (noventa minutos), sempre que a turma for constituida por

alunos com niveis diferentes de lingua e for superior a 20 alunos;

b) Na disciplina de lingua estrangeira, na totalidade da carga horéaria semanal, independentemente no numero de

alunos, sempre que na mesma turma existam alunos com linguas estrangeiras diferentes;

¢) Nas disciplinas de caracter laboratorial da componente de formagdo cientifica, até um tempo letivo (noventa

minutos), sempre que o nimero de alunos for superior a 20;

d) Nas disciplinas de caracter laboratorial, oficinal, informatico ou artistico da componente de formacio

técnica, na totalidade da carga horaria semanal, quando o nimero de alunos for superior a 13.

A Unidade Curricular, Programagio WEB, na Escola Secundaria da Morgado de Mateus
estdo afetas cerca de 375 horas de formagdo. Estas horas serdo repartidas pelos trés anos do
ciclo de estudos em aulas de 45 minutos cada.

De acordo com o Referencial do Curso Profissional de Técnico de Multimédia, os cursos
profissionais, caracterizam-se por uma combinacao pluridisciplinar e articulada de vérios meios
e suportes, apresentando-se, cada vez mais, como um processo que resulta de uma interacao
destes com o utilizador. Neste processo, uma boa articulacao entre técnica e criatividade t€ém
transformado o mundo multimédia, que assume um papel cada vez mais importante na
sociedade contemporanea, nomeadamente ao nivel do entretenimento, da informagdo e da
comunicagao.

A Unidade Curricular ¢ de carater tedrico-pratico e esta organizada em moddulos, o que
permite desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitam aos alunos,
individualmente ou em grupo, o gosto pela autoformacdo. Os modulos que constituem esta
disciplina sdo quatro, como se pode horas verificar na tabela 8: Modulo 5 - Finalizagdo de um

sitio para Internet, Mddulo 6 - Stilos em CSS (Cascading Style Sheets), Mddulo 7 - HTMLS e
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Modulo 8 - JavaScript, com 25 horas, sendo que o este tltimo médulo sera concluido no terceiro

e ultimo ano do curso.

Moddulo Nome UFCD Horas
5 Finalizacio de um sitio para Internet 25
6 Stilos em CSS (Cascading Style Sheets) 25
7 HTMLS 50
8 JavaScript 25
Total 2° ano 125

Tabela 8 - Elenco Modular disciplina Programagdo WEB

Esta disciplina pretende promover a criatividade e o desenvolvimento dos alunos ao
nivel das diversas competéncias, no dominio programa¢ao WEB, de forma a obterem uma base
solida de formagao para a realizagdo de projetos nestas areas.

Neste sentido, e dado o seu caracter proeminentemente pratico e multidisciplinar, o
docente devera promover uma articulagdo privilegiada com o maior nimero de areas
disciplinares, assim como apresentar projetos concretos e aproximados as necessidades do
mercado de trabalho.

Pretende-se, pois, que nesta disciplina os alunos desenvolvam capacidades para a
utilizagdo, com rigor técnico, de um conjunto de aplicagdes informaticas que combinem o0s
varios tipos de media com o objetivo de, posteriormente, serem capazes de realizar produtos
multimédia utilizando as ferramentas adequadas.

De um modo resumido, pretende-se que os alunos desenvolvam o seu espirito critico e
as capacidades de autonomia e dominio da tecnologia, de modo individual e também em grupo.

Devido ao cariz mais pratico e experimental da disciplina, a avaliagdo dos alunos deve
privilegiar algumas competéncias, tais como o espirito de iniciativa, o interesse demonstrado,
a capacidade de autonomia, a assiduidade, a participag@o nas atividades, o sentido critico e a
evolugdo da capacidade para utilizar e manipular de forma adequada as novas tecnologias,
individualmente e em grupo.

Todos os médulos sdo constituidos por uma primeira fase tedérica de introdugdo aos
conceitos fundamentais, seguida de uma pratica dedicada a execugdo de exercicios.

As realizagdes de exercicios sdo concretizadas individualmente ou em grupo, fichas ou
testes formativos — corrigidos de forma a poderem contribuir para uma hétero e autoavaliagao

— permitindo aos alunos acompanhar a sua préopria formagdo. A assiduidade, interesse,
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participagdo e evolucgdo, deverdo ser, preferencialmente, fatores a ter em conta na avaliagcdo do

aluno. Os enunciados realizados sdo muito proximos a realidade do mercado de trabalho.

4. Os modulos

Para realizar a intervengao pedagogica, os modulos foram selecionados de acordo com
o elenco modular da Disciplina de Programacao WEB, os moddulos 6 — Stilos em CSS
(Cascading Style Sheets) e 8 — JavaScript.

A interven¢ao nos modulos ndo foi na sua totalidade e sim em partes dos conteudos
programaticos, sendo isto devido a janela temporal disponivel para a realizagdo da intervencao.

A totalidade da minha intervengdo foi de 45 aulas nos dois turnos, das quais 15 foram
dedicadas ao modulo Stilos em CSS e 7 horas e 30 minutos, a0 mddulo JavaScript em cada
turno.

O modulo Stilos em CSS tem a duracao de 25 horas repartidas em 33 blocos de 45
minutos cada e tem como objetivo construir estilos em CSS. De acordo com o detalhe da UFCD,
disponibilizado pelo CNQ, este mdédulo permitird ao aluno consolidar conceitos base, ja
abordados no modulo anterior, e apreender novas técnicas de estruturagdo e implementacao do
conjunto de documentos WEB, que constituem um website.

O modulo JavaScript tem a duracao de 50 horas repartidas pelos segundo e terceiro anos
do curso. No segundo ano ¢ composto por 33 blocos de 45 minutos cada e tem como objetivo
identificar, caracterizar e executar com correc¢ao as operagoes em JavaScript.

De acordo com o detalhe da UFCD, disponibilizado pelo CNQ, este mddulo destina-se
a dotar os alunos de conhecimentos de nivel mais avan¢ado na utilizacdo da ferramenta de
desenvolvimento de paginas WEB, para que desenvolvam sites profissionais mais completos,
permitindo evoluir de um site estatico para um site dindmico.

“Com o intuito de melhorar os niveis de aprendizagem dos alunos, os professores
desenvolvem praticas inovadoras junto dos mesmos. Neste sentido, sdo definidos e
caracterizados cenarios, onde o professor considera e prevé varias situagdes que possam ocorrer
na sua pratica letiva. No entanto, esta previsdo podera estar dependente de vdrios fatores,
nomeadamente, o contexto de aprendizagem, as competéncias dos alunos e os objetivos
especificos, através de um conjunto de atividades planificadas com vista a alcancar um

determinado objetivo da utilizagdo de recursos disponiveis” (Pereira, 2016).
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4.1 Modulo - Stilos em CSS (Cascading Style Sheets)

Como visto anteriormente, o modulo de Stilos em CSS, visa fazer uma introdu¢ao ao
Stilos em Cascading Style Sheets. Este surge no seguimento dos modulos Linguagem HTML e
construcdo de paginas para Internet, e Estrutura de um sitio para Internet, nos quais foram
introduzidos conceitos do HTML (Hypertext Markup Language) associada as paginas de
Internet. A evolugao natural decorrente das aprendizagens e do conhecimento do significado
do que sao sistemas WEB, ¢ levar os alunos a desenvolver paginas recorrendo aos Stilos em
CSS, permitindo adicionar estilos de formatagdo as paginas de Internet. Deste modo, o modulo
Stilos em CSS tem como principal objetivo construir estilos em CSS, com os seguintes
conteudos: “Ferramentas; Valor e limites do CSS; Defini¢ao de estilos; Aplicacao de estilos a
etiquetas; Aplicacao de estilos por identificagdo; Aplicacao de estilos por classes; Aplicagdo a
um conteudo ou bloco de informacao; Medidas em CSS; Cores em CSS; Estilos de fundos;
Estilos de cor; Borders, Margens; Estilos para tipos de letras (tipo, tamanho, estilo, etc.); Estilos
para paragrafos e transformac¢do de texto; Estilos especiais para Internet Explorer; Cores de
barras, filtros, etc.; Estilos especiais para Netscape/Mozilla; Posicionamento; Introdugao;
Definicao de capas; Propriedades de estilo de uma capa; Tipos de posicionamento; Localizagao
de posicdo; Visibilidade” (Agéncia Nacional para a Qualificacio e o Ensino Profissional, 2008).

Os conteudos apresentados em cima procuram dar uma referéncia de como
operacionalizar o processo de ensino-aprendizagem deste médulo em particular.

A propria intervencao pedagodgica que esteve na origem da producdo deste relatorio
focou-se apenas em alguns pontos da lista de contetidos como: ferramentas; Valor e limites do
CSS; Definigdo de estilos; Aplicacdo de estilos a etiquetas; Aplicagdo de estilos por
identificacdao; Aplicacdo de estilos por classes; Aplicagdo a um conteido ou bloco de
informacao; Medidas em CSS; Cores em CSS; Estilos de fundos; Estilos de cor; Borders,
Margens; Estilos para tipos de letras (tipo, tamanho, estilo, etc.); Posicionamento; Tipos de

posicionamento; Localizacdo de posicao; e Visibilidade.

4.2 Médulo — JavaScript

Como visto anteriormente, o mddulo JavaScript visa fazer uma introdug¢do a esta
linguagem. Este surge no seguimento dos modulos Linguagem HTML e constru¢ao de paginas

para Internet, Estrutura de um sitio para Internet e Algoritmia, nos quais foram introduzidos
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conceitos do HTML associados as paginas de Internet e conceitos base da programagdo. A
evolugdo natural decorrente das aprendizagens e do conhecimento do significado do que sdo
sistemas WEB e linguagens de programagdo, ¢ levar os alunos a desenvolver paginas
recorrendo a linguagem de programacao JavaScript, permitindo adicionar estado e dinamismo
as paginas de Internet.

Deste modo, o modulo JavaScript tem como principal objetivo identificar, caraterizar e
executar com corregdes as operagoes em JavaScript, com os seguintes conteudos: “JavaScript,
Criagao de um script simples; Exploracdo das capacidades do JavaScript; Programas a
funcionar em JavaScript; Principios bésicos da aprendizagem de JavaScript, Utilizagdo e
armazenamento de valores; Utilizacdo de strings e arrays, Teste e comparagdo de valores;
Repetir-se: Utilizar loops;, Recursos avangados de JavaScript: utilizar objetos embutidos;
Trabalho com objetos browser; Criacdo de objetos personalizados; Resposta a eventos;
Trabalho com paginas da WEB, Utilizagdo de janelas e frames; Obtencdo de dados com
formulérios; Utilizagdo de imagens graficas e animagdo; criacdo de scripts especificos do
navegador; Recursos avangados de script da WEB: Trabalho com folhas de estilo; Criagao de
paginas dinamicas com camadas; Criacao de scripts para multiplos navegadores; Trabalho com
multimédia e plug-ins. Depuracdo de aplicativos JavaScript; Aprimorardo uma pagina
da WEB com JavaScript; Criacdo de um script de shopping cart; Criagdo de um jogo
no JavaScript. Apéndice: Outros recursos de JavaScript; Ferramentas para
desenvolver JavaScript; Glossario; Links Uteis” (Agéncia Nacional para a Qualificagdo e o
Ensino Profissional, 2008).

Tal como aconteceu com o modulo “Stilos em CSS™, os contetidos apresentados em
cima procuram dar uma referéncia de como operacionalizar o processo de ensino-aprendizagem
deste modulo em particular. Da mesma forma, a préopria intervencao pedagdgica que esteve na
origem da producdo deste relatorio focou-se apenas nos seguintes dois pontos da lista de
conteudos, devido ao reduzido numero de horas utilizadas na intervengao deste modulo;
JavaScript: Criagdo de um script simples; Exploragdo das capacidades
do JavaScript; Programas a funcionar em JavaScript; Principios basicos da aprendizagem

de JavaScript; Utilizagdo e armazenamento de valores.
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Capitulo III — Enquadramento cientifico da intervencao

O capitulo trés procura identificar a tematica e principais conceitos cientificos por detras
da intervencdo pedagdgica, enquadrando-os no contexto associado as paginas HTML bem

como, na utilizagdo de estilos recorrendo a CSS.

1. Identificacao da tematica

A intervencao pedagogica que esteve por detras da produgdo deste relatorio, tomando
como alicerce o referencial do Curso Profissional de Técnico de Multimédia, tem por objetivos
pedagogicos da intervengdo a criacdo de paginas WEB com estilos CSS, bem como,
desenvolver paginas WEB dinamicas com recurso a linguagem de programacao Java Script.

As metas a alcangar devem permitir aos alunos adquirir competéncias nos Modulos
Stilos em CSS e JavaScript, da unidade curricular Programacao WEB, através das metodologias
de reproducao e colaborativa.

Sao trés as principais tematicas alvo desta intervengdo: criacdo de paginas utilizando
estilos CSS, criagcdo de paginas dindmicas utilizando a linguagem de programagao JavaScript e
elaboracdo de um projeto “Seguranca na Internet” que faz parte do PAA do grupo de
Informatica 550 do agrupamento.

Desenvolver o conhecimento para aplicar as propriedades necessarias de modo a alterar
o estilo de uma tabela e formulario numa pagina HTML, aplicar e alterar o cddigo necessarios
numa pagina HTML ja existente, identificar e localizar as propriedades CSS necessarias a
aplicar os elementos numa pagina HTML, sao competéncias que pretendo que o aluno adquira
no final de cada contetdo lecionado do mddulo Stilos em CSS.

O moédulo Java Script, durante a intervencao, visava levar os alunos a adquirem a
competéncia de conhecer os conceitos basicos da linguagem JavaScript, desenvolver o
conhecimento sobre paginas WEB dindmicas, ter a capacidade de diferenciar uma péagina
HTML e DHTML, identificar quais as ferramentas necessarias para criar paginas WEB
dindmicas, e desenvolver o conhecimento dos principais métodos, fungdes e eventos da
linguagem JavaScript.

Na definicao do projeto “Seguranga na Internet”, os objetivos passam por pesquisar €

selecionar informagao de temas relacionados com a seguranca na internet, trabalhar em grupo,
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e preparar e expor uma apresentagdo a todos os alunos do 8° ano de escolaridade do
Agrupamento.

Aquando da proposta da realizacao do projeto “Seguranca na Internet”, as competéncias
pretendidas a serem adquiridas pelos alunos foram: desenvolver o conhecimento sobre a
seguranga na Internet, organizar e gerir trabalhos, ter a capacidade de dinamizagdo e
coordenacdo das atividades do projeto; ter a capacidade de identificar e expor os perigos
associados a utilizagdo da Internet e desenvolver o sentido de responsabilidade, sentido critico,
regras de autorregulacao do relacionamento em grupo (socializagdo) aprendizagem, autonomia,

capacidade de iniciativa e sentido de cooperacao decisdo.

2. Conceitos Cientificos

No processo de instrugdo € necessario a incorporagdo dos conceitos cientificos para a
validade e qualidade do processo de ensino-aprendizagem veiculado pelo professor.

Nos pontos que a seguir se apresentam, procura-se fazer mengao aos conceitos dos
estilos em CSS e a linguagem de programacao JavaScript aplicados nas paginas WEB. Este
ponto comeca por descrever a linguagem CSS e seguidamente a linguagem de programacao

JavaScript.

2.1 Stilos em CSS

HTML (HyperText Markup Language) ¢ uma linguagem considerada a base de todas as
outras linguagens de desenvolvimento de paginas WEB.

Através da utilizacdo da linguagem HTML podem criar-se paginas as quais nos
permitem partilhar fotos, videos, musicas e textos.

Com o desenvolvimento da Internet sentiu-se a necessidade de encontrar meios mais
eficazes de construir /ayout’s para os documentos online.

Foi Hakon Wium Lie, que em 1994, propos a criagao do Cascading Style Sheets ou CSS.
A linguagem CSS ou linguagem de estilo, acabou por surgir mais tarde, em 1995.

“CSS ¢ a abreviacdo para os termos em inglés Cascading Style Sheet, traduzidos para o

portugués como folhas de estilo em cascata” (Silva M. S., 2015).
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CSS ¢ uma linguagem de folhas de estilos criados para controlar o aspeto das paginas
HTML, sendo esta a melhor forma de separar os contetidos e a sua apresentagdo, tornando-se
imprescindivel para a criagdo de paginas WEB.

A dita separacao de conteudos e apresentacdo, representa inimeras vantagens, ja que
obriga o programador a criar documentos HTML/XHTML bem definidos, melhorando a
acessibilidade do documento, reduzindo a complexidade da sua manutencdo e permitindo a
visualiza¢ao do documento numa infinidade de dispositivos diferente.

Ao criar paginas WEB ¢ utilizada como base a linguagem HTML/XHTML, para a
marcagdo dos contetidos, ou seja, para designar a fungdo de cada elemento dentro da pégina,
como, paragrafo, titulo, texto, tabela, lista de elementos, entre muitos outros elementos que
existem na linguagem HTML.

Uma vez criados os conteudos, utiliza-se a linguagem CSS para definir o aspeto de cada
elemento, como a cor, tamanho, tipo de letra do texto, separagdo horizontal e vertical entre
elementos, entre outros (Adaptado de: LibrosWeb.es, em
http://librosweb.es/css/capitulo 1/breve historia de css.html, 2014).

“Um estilo ¢ um conjunto de propriedades visuais (de apresentacao) aplicadas a um
elemento. O CSS trata-se de uma linguagem de estilo que define todas as regras de aplicagao
de estilos a um determinado elemento ou grupo de elemento de um documento escrito na
linguagem HTML. Por exemplo, o CSS controla fontes, cores, margens, linhas, alturas, larguras,
imagens de fundo, posicionamentos entre outros aspetos que dizem respeito a formatagao.
Existem trés formas diferentes de integrar os estilos numa pagina WEB: inline, interna e
externa. Na inline o Estilo ¢ definido internamente no elemento a alterar utilizando o atributo
style do HTML. Enquanto na interna, a linguagem CSS ¢ definida no documento HTML dentro
da marcacdo head e na externa, ¢ criado um documento em separado do documento HTML e
depois identificado através de uma hiperligacao contida no head do documento HTML” (Silva
I.,2014).

“Para resolver conflitos entre regras de estilo, o navegador coloca em ordem ascendente
as regras conflitantes e atribui precedéncia aquela que ocupa a posi¢ao mais alta na ordenagao.
Tal ordenacao ¢ chamada de ordem de cascata.” (Silva M. S., 2015).

Como em todas a linguagem existe uma sintaxe, a qual deve ter-se em consideragdo na
hora de programar. A sintaxe da linguagem CSS utiliza a lingua inglesa para a especificagao

dos nomes das diferentes propriedades, veja-se a ilustragao 10.
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Tlustracdo 10 - Sintaxe CSS.

Selector Declaration Declaration
@ {color:blue; font-size:12px; }
Property Value Property Value

Fonte: w3schools.com

O seletor (h1) aponta para o elemento h1 do cédigo HTML. O bloco de declaragdes, que
deve terminar sempre com ponto e virgula e cercado por chavetas, contém uma ou mais
declaracdes separadas por ponto e virgula. Cada declaragdao contém o nome da propriedade CSS
e um valor separado por dois pontos.

A seguir serdo apresentados exemplos utilizados em exercicios realizados na PES, das
possibilidades, mencionadas anteriormente, de integrar os estilos CSS numa pagina HTML,
também podendo ser denominado por Style Sheet.

e Style Sheet Inline:

<hl style="color:blue;padding:35px;">Estilos CSS</hl>

Através deste método podemos identificar como vantagens a corre¢des rapidas nos
elementos e a diminuicao de solicitagdes HTTP. Mas como desvantagens, podemos identificar
a desorganizagao no documento WEB, a possivel repeticao de codigo CSS em varios elementos
do mesmo tipo, a aplicagdo de estilos deve ser feita a cada elemento. Imaginando o caso de um
site composto por 500 paginas diferentes, teriamos de definir uma infinidade de etiquetas de

estilo nos diferentes elementos existentes nas 500 paginas.

e Style Sheet Interno:

<head>
<style type="text/css">
p{color:white; font-size: 10px;
}
.center {display: block; margin: 0 auto;
}
</style>
</head>
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A integracao do codigo CSS interno deve ser feita dentro da seccdo head e através do
elemento <style> a identifica¢ao do tipo de estilo texto/css (<style type="text/css">). A0
estar o codigo HTML e CSS no mesmo documento, ndo existe a necessidade de carregamento
de ficheiros extras, apenas uma pagina ¢ afetada pelo codigo de CSS e as classe e IDs somente
podem ser utilizados por Style Sheet internos ou inline. Por outro lado, este método traz as
desvantagens do aumento de carregamento da pagina e o ndo poder utilizar o mesmo CSS em

varios documentos.

e Style Sheet externo:

<head>

<link rel="stylesheet" type="text/css" href="style.css"
/>
</head>

// ficheiro externo style.css
.estilol {
float: left;
width: 100%;
background:#809914;

}

.estilo?2 {
float: left;
width: 75%;
background: #eff2df;

Para a concretizagdo da integracao de um ficheiro externo CSS € necessario colocar na
seccdo head através do elemento [link, o caminho do ficheiro respetivo ( <link
rel="stylesheet" type="text/css" href="style.css" /> ) No ficheiro CSS criaremos
os CSS pretendidos neste caso, .estilol e .estilo2. A diminui¢do de cddigo na pagina HTML,
velocidade mais rapida no carregamento da pagina e utilizagdo do ficheiro .css em varias
paginas, sdo vantagens que detemos ao utilizar o Style Sheet externo. Em contrapartida devemos
esperar que o ficheiro .css seja carregado, caso contrario a pdgina HTML pode ndo ser carregada
corretamente.

O projeto de intervengao teve lugar no meio do Modulo 6 - Stilos em CSS, tendo como
principal objetivo que os alunos desenvolvessem competéncias e mobilizassem os seus

conhecimentos na formatagao de tabelas e formulério de paginas WEB, recorrendo a folhas de
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estilo. A seguir serdo descritas algumas especificagdes necessarias para poder formatar uma

tabela e formulario através do codigo CSS.

2.2 Tabelas

As tabelas em HTML apresentam textos e graficos na forma tabular, possibilitando a
constru¢do de paginas mais atrativas. As tabelas em HTML s3ao “desenhadas”, recorrendo a
elementos especificos da linguagem HTML. A tabela define-se com o elemento
<table>.</table>. Uma tabela divide-se em linhas (elemento <tr>), e cada linha divide-se
em células definidas com o elemento <td> ou <th>.

Exemplo utilizados em exercicios realizados pelos alunos na PES de criacdo de uma

tabela em HTML:

<body>
<table >
<tr>
<th>linha 1; Células 1</th>
<th>linha 1; Células 2</th>
<th>linha 1; Células 3</th>
</tr>
<tr>
<td>linha 2; Células 1</td>
<td>linha 2; Células 2</td>
<td>linha 2; Células 3</td>
</tr>
<tr>
<td>linha 3; Células 1</td>
<td>linha 3; Células 2</td>
<td>linha 3; Células 3</td>
</tr>
</table>
</body>

Recorrendo ao codigo CSS podemos melhorar o aspeto da tabela significativamente, de
forma a perceber como ¢ utilizado o codigo CSS para a formatagdo das tabelas serdo
apresentados dois exemplos utilizados em exercicios realizados na PES.

Exemplo 1:

<head>
<style type="text/css">
table, th, td {
border: 1lpx solid black;
border-collapse: collapse;
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}
</style>

</head>
Neste exemplo podemos verificar que o seletor table, th e td aponta paratodos os
elementos table, th e td existente no codigo HTML. Neste caso especifico, sera alterada
a propriedade border da tabela, das linhas e células, para os valores de 1px de espessura, estilo
de borda solido e cor preta. Além dos valores acima, através da propriedade border-collapse
serd retirado a separacao entre as c€lulas da tabela que por defeito o HTML define.

Exemplo 2:

<head>
<style type="text/css">

table.Ebaixa({
border-width:1px;
margin:auto;
width:70%;
background: #FOFFFF;

}

table.Ebaixa/{
border-width: 3px;
border-style: solid;
padding:18px;
text-align:center;

}

table.Ebaixa{
border:3px solid;
background: #FFD700;
border-bottom:2px solid;

}
</style>

</head>

No exemplo dois existem trés seletores diferentes, table.Ebaixa,
table.Ebaixa td e table.Ebaixa th. Neste caso os seletores terdo de ser
chamados através do atributo class definido diretamente no elemento do codigo HTML para
poder aplicar os valores as propriedades definidas no codigo CSS(< table
class="Ebaixo”>) . Caso ndo sejam chamados através do atributo class, ndo serdo

aplicadas as alteragdes a nenhuma tabela.
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A tabela que chamar o seletor table.Ebaixo sofrera alteragdes nas propriedades

border, margin, widthe background.

2.3 Formularios

Os formularios sdo elementos da norma HTML que trazem um valor acrescido a www,
como a grande interatividade com o utilizador da pagina. Geralmente os formularios tém o
objetivo de recolha de dados introduzidos pelo utilizador para processamento no servidor. Estes
permitem que os utilizadores das paginas insiram de forma répida, dados numéricos de texto, e
respondendo a questdes do tipo “sim” ou “nao”.

Os formularios estdo presentes em muitas das paginas WEB que visitamos. Um dos
exemplos mais faceis de perceber ¢ o dos motores de busca, nos quais escrevemos a palavra-
chave num input’ do tipo texto que nos permite obter os resultados da nossa pesquisa.

O formulario cria-se com o elemento <form>...</form>, este por si s6 ndo faz com que o
browser desenhe nada. E dentro deste elemento que devemos inserir os diversos elementos para
a inser¢ao de dados.

Exemplo utilizado em exercicios de criagdo de um formulario em HTML:

<body>
<form>
<label>Nome </label>
<input type="text" ></input>
<label>TIdade </label>
<input type="number" ></input>
<label>Password </label>
<input type="password" ></input>
</form>
</body>

Neste exemplo foi criado um formulario com trés campos do tipo texto através do
elemento <label></label>, e trés campos de entrada através dos elementos <input>,
cada campo de entrada recebe um tipo de dados diferentes. Isto é, 0 <input type="text"
></input> 80 aceita texto, 0 <input type="number" ></input> s0 aceita

nimeros e <input type="password" ></input>,encripta os dados inseridos.

' A tag ou elemento <input> ¢é utilizada/o no elemento <form> permitindo especificar um campo de entrada no
qual o utilizador pode inserir dados.
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Como nas tabelas, recorrendo ao codigo CSS podemos melhorar o aspeto do formulario
significativamente. De forma a perceber como utilizar o codigo CSS para melhorar o aspeto do
formulario serdao apresentados dois exemplos utilizados em exercicios realizados na PES.

Exemplo 1:

Por defeito os campos de texto dos formularios ndo incluem nenhum tipo de espago de
recheio, pelo que o texto inserido pelo utilizador aparece pegado aos borders do quadro do

texto. Através da propriedade padding podemos adicionar espacamento dentro do elemento.

<head>
<style type="text/css">
label {
padding: 12px;
}
</style>
</head>

Assim, a todos os elementos <label></label>, que existem no documento sera

aplicado um espacamento dentro do elemento de 12px, melhorar o aspeto do formulario

Exemplo 2:
Uma das propriedades mais utilizadas nos formuldrios ¢ 0 out 1 ine: none a qual nos

permite retirar a linha azul que vem por defeito quando clicamos no nosso elemento de entrada.

<head>
<style type="text/css">
input{
width: 100%;
padding: 12px;
margin:30px 50px 50px 40px;
border: 2px solid red;
border-radius:10px;
background-color:#3CBC8D;
color:white;
outline: none;
}
</style>

</head>

Neste exemplo serdo aplicadas vérias alteracdes as propriedades de todos os elementos

<input> existentes no documento H7ML independentemente do tipo.
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Exemplo 3:

<head>
<style type="text/css">

input{
width: 100%;
padding: 12px;
margin:30px 50px 50px 40px;
border: 2px solid red;
border-radius:10px;
background-color:#3CBC8D;
color:white;
outline: none;

}

input:focus/{

width: 100%;

padding: 12px;

margin:30px 50px 50px 40px;

border-radius:10px;

background-color:#3CBC8D;

color:white;

outline: none;

background-color: lightblue;

border: 3px solid #555;

}
</style>
</head>

Neste exemplo trés recorremos ao seletor focus, o qual nos permite formatar o nosso
elemento quando receber o foco (clicar). Ou seja, neste caso ao ser carregada a pagina HTML
ao elemento input serdo aplicadas as propriedades do seletor input que existe no cédigo CSS,
mas quando o utilizador clicar neste elemento as propriedades serdo alteradas pelo seletor

input:focus.
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2.4 JavaScript

Na hora de criar paginas HTML encontramos limitagdes aquando da criagao de efeitos nas
paginas, como animagdes que chamem um pouco a atencao do utilizador e que permitam fazer
com que as paginas WEB sejam mais atrativas.

DHTML ou HTML Dinamico € o que torna possivel criar paginas WEB que superam todas
as limitacdes do HTML.

O JavaScript foi criado em 1995, por Brendan Eich, na época Netscape e ¢ uma linguagem
de programacao simples criada para dar mais interatividade e maior funcionalidade as paginas
da WEB.

O JavaScript ¢ uma linguagem interpretada sendo executada no cliente. Isto significa
que o codigo ¢ executado diretamente (sem compilagdo prévia) quando a pagina HTML ¢
carregada no navegador WEB.

Por um lado, existe o HTML Dinamico que se desenvolve no ambito de uma pagina
WEB, quando a pagina esta a ser visitada pelo utilizador, ou seja, nos navegadores. Neste caso,
¢ denominado por cliente, aquando da realizagao de qualquer tipo de efeito ou interatividade de
uma pagina ¢ realizada apenas com recurso ao navegador. Estas linguagens trabalham,
integradas com o navegador e dependem do modelo e da versao deste.

Por outro lado, existe uma série de linguagens que se baseiam no servidor para executar
os scripts, como por exemplo o PHP. Quando uma pagina ¢ solicitada por parte de um cliente,
o servidor executa os scripts € gera uma pagina resultado, que ¢ enviada ao cliente. Apresenta-

se na ilustracdo 11, um esquema alusivo ao funcionamento do paradigma cliente e servidor.

Ilustracdo 11 - Esquema de funcionamento referente ao paradigma cliente e servidor.

Cliente
Browser
e ( HTML }:’( JavaScript J
Servidor
PHP ™\
MysQL
Sessao - Cadastros Conexao
Conversao Reltorios / Inclusbes Banco de Dados
—
Servidor web - Apache
" 7

Fonte: PHP e mais(hitp.//phpeoutrosmais.blogspot.com/2015/04/arquitetura-geral-de-aplicacao-web-php. html)
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O JavaScript é encontrado, normalmente, inserido em cdédigo HTML, mas também pode
ser utilizado para desenvolver aplicagdes WEB, de forma direta no Servidor. A linguagem
JavaScript ¢ uma linguagem baseada em objetos. A funcionalidade do JavaScript reside entao
nos seus objetos, que contém propriedades (dados ou outros objetos), Métodos (Fungdes) e
eventos — 0s eventos estdo associados aos objetos.

O navegador WEB cria automaticamente muitos dos objetos que coloca ao dispor do
programador de JavaScript. Esses objetos estdo prontos para ser utilizados sem que o
programador tenha de os criar.

Como acontece com o cdodigo CSS, o codigo JavaScript pode integrar-se no codigo
HTML através da integragdo interno, inline e externa.

O projeto de intervengao teve lugar no inicio do Mdédulo 8 - JavaScript, tendo como
principal objetivo que os alunos desenvolvessem competéncias e mobilizassem os seus
conhecimentos para a criagdo de paginas WEB, recorrendo a linguagem JavaScript. A seguir
serdo apresentados alguns exemplos utilizados em exercicios realizados pelos alunos na PES
do uso da linguagem JavaScript numa pagina HTML.

Exemplo 1:

<body>
<button
onclick="document.getElementById('luz').src='lamligada.gif'">A
cenda a luz</button>
<img id="1luz" src="lamapagada.gif" style="width:100px">
<buttononclick="document.getElementById('luz') .src="'lamapa
gada.gif'">Apage a luz</button>
</body>

No exemplo verificamos que o JavaScript foi integrado diretamente no elemento
<button>. Através da linguagem JavaScript € possivel alterar os valores dos atributos HTML.
Nesse caso, o JavaScript altera o valor do atributo src (source) de uma imagem, criando uma

pequena animagao.

Exemplo 2:
<head>
<script type="text/javascript">
var datatual = new Date () ; //retirar data do sistema

var msg="Seja bem vindo(a) a minha pagina \n\n"
msg = msg + "Data: " + dataactual.tolLocaleString/()
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window.alert (msqg) ;
</script>
</head>

No exemplo dois o codigo JavaScript foi integrado internamente na seccao head e
através do elemento <script> fez-se a identificagdo do tipo de script, text/javascript
(<style type=" text/javascript ">). Neste exemplo € criado um objeto datatual = new
Date (), uma variavel que guarda um valor do tipo string, msg="Seja bem vindo (a)
a minha pagina \n\n" e recorremos ao objeto Window, window.alert (msg),

para mostrar a mensagem guardada na varidvel msg.
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Capitulo IV — Descriciao e reflexdo sobre a Pratica de Ensino
Supervisionada

Este capitulo procura descrever a intervengdo que esteve na base da produgdo deste
relatorio. O capitulo divide-se em dois subcapitulos, Enquadramento didatico da intervengao e
Intervencao pedagogica.

O primeiro subcapitulo comega por fazer referéncia as observagdes realizadas a turma
de intervencdo, e a partir destas ¢ elaborada a descricdo da justificacdo da escolha de
metodologias e estratégias de ensino empregues pela professora. E termina identificado o papel
do professor e aluno.

Sendo a planificagdo um dos pontos cruciais para uma boa pratica de ensino, ¢ descrita
a sua importancia na preparagao das aulas da intervenc¢ao no segundo subcapitulo. Ainda neste
subcapitulo ¢ apresentada a descri¢cdo das atividades interdisciplinares. A avaliagdo e termina

com a reflexdo sobre a pratica de ensino.

IV. 1 Enquadramento didatico da intervencio

As exigéncias de competéncias os professores implicam que este tenha uma concegado
de si como um profissional em constante desenvolvimento e aprendizagem, implicando que
este seja um aprendiz ao longo da vida e tenha o seu sucesso estreitamente relacionado com o
sucesso conseguido pelos seus alunos.

Segundo o Decreto-Lei n° 43/2007 de 22 de fevereiro, a habilitacdo profissional de
acesso ao exercicio da atividade docente na educacao basica e no ensino secundario ¢ condi¢cao
indispensavel para o desempenho da atividade docente nas areas curriculares ou disciplinas por
ele abrangidos. Com este decreto-lei, a habilitagdo para a docéncia passa a ser exclusivamente
habilitacdo profissional, deixando de existir a habilitagdo propria e a habilitagdo suficiente que,
nas ultimas décadas, constituiram o leque de possibilidades de habilitagdo para a docéncia.

Com a transformagao da estrutura dos ciclos de estudos do ensino superior, no contexto
do Processo de Bolonha, este nivel sera agora o de mestrado, o que demonstra o esfor¢co de
elevagdo do nivel de qualificagdo do corpo docente com vista a refor¢car a qualidade da sua
preparacdo e a valorizagdo do respetivo estatuto socioprofissional. Neste sentido, a habilitagdo
profissional para a docéncia de uma ou duas areas disciplinares, no ensino secundario, ¢

conferida a quem obtiver esta qualificagdo num dominio especifico através de um mestrado em
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Ensino cujo acesso esta condicionado, por um lado, a posse do grau de licenciado pelo ensino
superior e, por outro, & aquisicdo de um determinado nimero de créditos na area disciplinar, ou
em cada uma das areas disciplinares abrangidas pelo mesmo (Decreto-Lei n°® 43/2007 de 22 de
fevereiro).

Segundo a portaria n.° 1189/2010, a habilitacdo para a docéncia de Professor de
Informatica ¢ conferida através da especialidade do grau de mestre em Ensino de Informatica,
tendo um minimo de créditos de formagao na area de docéncia para ingresso no ciclo de estudos
conducente ao grau de mestre de 120 créditos. Sendo assim, para obter qualificagdo profissional
para a docéncia na drea da Informadtica (grupo de recrutamento 550), atualmente, ¢ necessario
frequentar um mestrado em Ensino da Informatica.

Segundo o aviso n.® 5823/2016, o curso de Mestrado de Ensino de Informatica da UTAD
confere o grau de mestre e “pretende contribuir para formar Professores de Informatica,
suficientemente qualificados para desempenhar com elevada qualidade fungdes letivas ao nivel
do ensino basico e do ensino secundario, assente em solidos conhecimentos de TIC e de
Informatica, bem como no conhecimento didatico e no conhecimento pedagdgico mais recente.
Este 2.° ciclo tem como objetivos fundamentais, formar profissionais capazes de: a) Dominar
os conteudos de indole cientifica, humanistica, artistica e cultural, necessarios ao exercicio da
funcdo docente no respetivo dominio de especializacdo; b) Conceber, planificar e avaliar
projetos de interven¢do no correspondente nivel de educagdo e ensino; c) Contribuir,
fundamentando -se na investigagdo educacional recente, para uma analise critica das
instituicdes educativas, das organizagdes e dos sistemas de formagdo e intervengao
socioeducativa; d) Aplicar em contexto educativo a sua formagdo cientifica, humanistica,
artistica e cultural, em moldes pedagdgica e didaticamente sustentados; e) Referir a pratica
educacional a um codigo deontolégico; f) Definir metas para o seu proprio percurso formativo

em ordem a um desempenho profissional progressivo mais autonomo, critico e responsavel.”

IV.I.1. Observacao de aulas

Albano Estrela (1994) defende a “observagdo como estratégia de formagao de
professores”, opondo-se a pratica corrente que privilegia o discurso pedagdgico como meio
“por exceléncia da inculcacao das concecdes educativas — esperando-se que os ,,dons™ de cada
um consigam a sua transposicao para a pratica”, opondo-se igualmente a “pobreza dos meios

de ensino praticados nos centros de formagdo, onde o ensino verbal continua a ter um lugar
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privilegiado” o autor também realga a importancia “da investigacdo enquanto estratégia de
formagao”.

Para saber, seja o que for, ¢ preciso aprender. A observacao de aulas constitui um
momento de aprendizagem com inimeras vantagens para os professores estagiarios em inicio
de carreira.

No ambito desta importancia fulcral do processo de observacao, este ponto consiste na
iniciagdo a observagao e analise da interacao, com o objetivo de proporcionar um olhar sobre o
registado no processo e método de observagao e na andlise da interacdo de classes.

A observacdo de aulas, que antecipou a intervengdo pedagogica, decorreu na Escola
Secundaria Morgado Mateus, nas turmas X e Y, nas quais a professora cooperante ¢ professora
de Informatica e DT da turma X.

ApOs a escolha e distribui¢cdo das turmas, fui apresentada aos alunos e comecei com a
observacdo em ambas as turmas, das aulas lecionadas pelo professor cooperante, que mais tarde
foram intercaladas com a minha pratica pedagdgica.

As observagoes foram feitas as aulas lecionadas pela professora cooperante e devido a
coincidéncia de horério também tive a oportunidade de observar as aulas dadas pela minha
colega de estagio, Isabel Cruz, na turma Y, durante a sua pratica de estagio.

Segundo Estrela (1994), uma das técnicas de formagdo mais usadas nos sistemas
tradicionais € a critica da licdo dada pelo estagiario na presenca dos seus colegas e do professor
orientador. A eficacia dessas criticas era comprometida pelas atitudes de defesa do estagiario
que tinha consciéncia da sua subjetividade e quando ndo da sua arbitrariedade.

A utilizagdo de grelhas de observacdo de comportamento, permite atingir graus
satisfatorios de objetividade. Desta forma, ¢ possivel substituir a critica, que pressupde um
maior ou menor envolvimento afetivo e emocional de quem a fez, por um “feedback” que se
pretende objetivo. Os resultados da investigacao tém sido concordes em afirmar a eficacia do
feedback sobre aspetos especificos do comportamento do professor, sendo mais eficaz quando
dado pelos colegas ou supervisor do que quando o professor ¢ deixado sozinho perante o registo
da sua aula. Porém, as grelhas de observagdo poderdo, pois, constituir um meio de feedback
objetivo, requerendo apenas a presenga de observadores com experiéncia. Ao mesmo tempo,
permite possiveis desfasamentos entre as intengdes e as acdes, sendo as grelhas a base de uma
pedagogia autocorretiva e permitindo controlar a evolugdo sofrida pelo professor no periodo de

formacao.
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De forma a auxiliar-me na recolha dos dados, realizei uma Grelha de
Registo/Observacdo de Aulas, que foi utilizada em todas as aulas da intervencao, tendo sido
preenchida no final cada aula.

Segundo Albano Estrela (1994), a observagao de situagdes educativas continua a ser um
dos pilares da formagao de professores. Baseando-se na imitacdo de modelos, a assisténcia as
aulas de um ou varios professores experimentados constitui uma estratégia privilegiada da
formacgao inicial dos docentes. Por outro lado, a investigagdo veio mostrar que ndo ha um
modelo de bom professor, mas uma infinidade de modelos possiveis, resultando de um estilo
pessoal. Mesmo os bons professores enfermam de naturais limitacdes. Se os modelos
constituem polos de referéncia indispensaveis ¢ importante de eles serem analisados, de forma
consciente e critica. Portanto, impdem-se novas estratégias de observagao que permitam tornar
o professor mais consciente das situacdes de ensino. As observagdes poderdo ajudar ao
professor a:

» reconhecer e identificar fendmenos;

» apreender relagdes sequenciais e causais;

» ser sensivel as reagdes dos alunos;

* por problemas e verificar solugdes;

* recolher objetivamente a informacao,

* organiza-la e interpreta-la;

e situar-se criticamente face aos modelos existentes;
» realizar a sintese entre teoria e pratica.

As estratégias utilizadas poderdo variar de pais para pais. Em alguns casos pode falar-
se mais em treino da observacao, ja em outros, falam de uma “observagdo selvagem”, da aula
para os modelos subjacentes. As grelhas de observacdo poderdo também integrar-se em
estratégias de microensino.

Ao longo das aulas de observacao registei notas de campo e informagdes obtidas através
da observagdo que fui realizando, o que me permitiu identificar as dificuldades dos alunos, as
suas atitudes e comportamentos. Estes registos de observacao foram utilizados para a avaliagao
do empenho e desempenho dos alunos na resolugado da situagdo-problema.

Ainda, com as observagdes tive a oportunidade de aprender com alguém que
naturalmente consegue partilhar e transmitir as suas ideias e saberes de forma célere, alguém

que sabe contornar e resolver as situagdes e problemas com a subtileza da experiéncia. Tive
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também a oportunidade de aplicar contetidos e conceitos anteriormente aprendidos no contexto
da observacao.

Através da realizagdo da cateterizagcdo das turmas, observei que na turma X existem trés
alunos abrangido pela Educacao Inclusiva (DL n.° 54/2018, de 6 de julho). Em todas as aulas
observei que a professora cooperante adotava metodologias de ensino/aprendizagem
diferenciadoras com estes. A minha colabora¢ao na aula, durante a observagdo também passou
pelo apoio a estes alunos, durante a elaboracao das atividades.

Cada vez mais estd a aumentar o nimero de alunos abrangidos pelo DL n.° 54/2018, de
6 de julho, e claramente necessitam de um apoio especializado e de metodologias adaptados a
cada situacdo. A meu ver, ¢ uma situacdo com a qual ¢ dificil de lidar, pois, existe uma
quantidade significativa de alunos em sala de aula e uma “obsessdao” por cumprir todo o
programa de cada disciplina. Devido a esses fatores torna-se cada vez mais dificil conseguir dar
a atenc¢do devida e aplicar as adaptagdes adequadas a cada um destes alunos.

A observacdo apresentada neste relatorio foi participada, logo o observador estava
diretamente envolvido na situagdo a observar, isto €, procurava envolver-me com as interagdes
que se geram em sala de aula, colaborando com o objeto de observagdo. Logo os sujeitos sabem

que estdo a ser observados.

IV.1.2. Relacao pedagogica Professor e Aluno

Diante das transformagdes e mudancas que ocorrem constantemente na area do saber,
emergem novos desafios na educagao. Estas orientam o individuo na sua participagao ativa com
sentido de responsabilidade na construc¢ao da sociedade do conhecimento, em fungdo de novas
praticas educativas ligadas com a aprendizagem, abordando diferentes desafios pedagogicos e
tecnologicos.

Reis Monteiro (2005), citado por Maia (2011), resume em seis parametros a especificagao
da func¢ao docente:

o “A relagdo pedagogica e a dimensdo afetiva da mesma: a relagdo professor-aluno ¢
insubstituivel na dinamica de incentivo, (...).
o A situagdo e assimetria estabelecida na relagao pedagogica, para que nao se traduza em

abusos de autoridade, mas em proveito de formagao, (...).
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o Na profissdo docente, a relagdo de circularidade entre competéncia e deontologia ¢ mais
substancial, porque ndo se trata s6 do respeito ético pelo sujeito existente, mas também da
formagdo da consciéncia ética desse mesmo sujeito, (...).

o E da profissdo de professor que derivam todas as outras, que por ela sio aprendidas.

o A exposicdo publica ¢ muito ampla: as repercussdes negativas do mau profissionalismo
estendem-se aos familiares e a sociedade.

o Este sexto parametro ¢ apresentado por duas justificacdes de carater muito distintos: a
funcdo exerce-se num contexto de obrigatoriedade e de terna idade dos “clientes; por outro
lado, essa idade e o sentido formativo que se exige a educagdo impdem condigoes éticas
especiais aos professores: proceder segundo normatividade ética e ser modelo de pessoa
educada”.

A relacao professor-aluno ¢ um dos principais pontos do processo da aprendizagem, pois
essa relagdo é-lhe inerente e de grande importancia no processo educativo. Além do processo
ensino/aprendizagem estar sujeito a um programa e normas das instituigdes escolares, a
interacao professor-aluno ¢ a parte fulcral deste processo educativo. Qualquer tipo de relagao
pedagdgica deve basear-se na confianga, afetividade e respeito.

Neste sentido, ¢ da responsabilidade do professor, enquanto mentor, orientar o aluno para
se converter num cidaddo consciente, instruido, com autonomia moral e critica, ndo focando
apenas a sua aten¢ao para o conteudo a ser lecionado.

Contudo, por vezes, a relacdo professor-aluno mostra-se conflituosa, pois ¢ baseada na
convivéncia entre diferentes classes sociais, mas também na convergéncia/divergéncia de
culturas e valores. Por muito que a relagdo professor-aluno seja trabalhada, existem varias
nuances que fazem com que esta relagdo seja intricada, pois os conflitos sempres surgiram, e
surgirdo, durante o desenrolar de toda relagdo humana.

Os professores, enquanto modelos de cidadania e trabalho, tém um papel importante neste
processo. Ndo s6 promovem aprendizagens académicas, como também sdo fonte de
aprendizagens sociais (Cartas, Leite, & Queijo, n.d.).

Nao podemos considerar as aulas como um Unico meio de “transferéncia de conteudos”,
devemos também focar a nossa atengdo para o aspeto emocional e afetivo, pois tal influéncia
facilita o processo de ensino/aprendizagem, fazendo que nos momentos informais, os alunos
tenham o a-vontade de se aproximar do professor, trocando ideias e experiéncias ou expondo

opinides que, posteriormente, poderao vir a ser utilizadas em sala de aula.
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Para Vygotsky (1996) citado por Da & Negatoria (2009), a relagdo professor/aluno ndo deve
ser uma relacdo de imposi¢des, mas, sim de cooperacdo, de respeito e de crescimento mutuo.

Segundo Silva & Lopes (2014), “para variadissimos autores, por exemplo, Hattie (2007),
Marzano (2003) Danielson (2007), os professores sdo a mais poderosa influéncia no ensino e,
por isso, todo o sistema precisa de ser concebido para assegurar a formacgdo de professores
eficazes”.

O professor devera planear atividades que promovam ambientes mais produtivos entre as
atividades aplicadas. Para tornar esse processo mais produtivo e divertido o professor tem a
funcdo de orientar, propiciar, e testar as atividades adequadas aos alunos em sala de aula
(Andrade,2010).

Finalmente, podemos afirmar que € necessario que se entenda a importancia da ligagao entre
cognic¢do e afeto. Quando o professor consegue trabalhar com essas dimensdes ele pode, entao,
interferir de maneira positiva nas reagdes emocionais, favorecendo a formacao e a solidificagao
de atitudes benéficas a aprendizagem (Andrade, 2010).

O professor tem a funcdo de expor os objetivos, escolher os conteudos, e orientar a
metodologia, mas procurando, sempre, procedimentos que viabilizem a pratica docente. De
nada serve fazer uma planificacdo para estimular os alunos, se o professor se apropriar de um
conteudo e o apresentar em sala de aula visando, tdo-s0, verificar e avaliar a mera reproducao
do que foi transmitido (Miiller, 2002).

Outra func¢do do professor dentro da sala de aula deve ser estar sempre atento a expressao
dos alunos. Por vezes, estas expressoes indicam que os alunos t€ém a necessidade de colocar
uma ou outra questao para obter mais informagao. Sendo assim, para Miiller (2002), o professor
deve verificar se existem ainda pontos obscuros, se ¢ necessario a realizacdo de mais exercicios
ou expor mais exemplos, antes de partir para um novo tema.

Os cursos profissionais ao serem cursos direcionados para o mundo de trabalho, o professor
deve levar os alunos a aprenderem por descoberta conduzindo-os necessariamente a
componente social das aprendizagens, levando-os primeiramente a interagir com o par de
trabalho no processo de constru¢ao do conhecimento.

O aluno vem, ao longo do processo educacional, assumindo diferentes funcdes na sala de
aula, as quais permitem, em alguns momentos, mais autonomia, a¢do e participacdo, mas, na
maioria das vezes, este fica restrito a passividade, atuando como espectador (Tacca & Branco,

2008).
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Para Vygotsky, o tema de interagdo social e de mediacdo ¢ ponto central no processo
educativo. Estes dois elementos estdo fortemente relacionados no processo de constituicao e
desenvolvimento dos sujeitos.

E de suma importancia a atuagdo do professor, ja que ¢ ele que exerce o papel de mediador
da aprendizagem do aluno. Da qualidade de mediagdo exercida pelo professor dependerdo os
avancos e as conquistas do aluno em relagdo a aprendizagem na escola (Lopes, 2009).

E fundamental que o professor entenda que o lugar que ocupa em relagdo aos seus alunos
ndo ¢ apenas daquele que ensina, mas sim daquele que deixa marcas. Para isso, ¢ da maior
importancia que o professor esteja consciente da sua responsabilidade, tomando decisdes de
acordo com os valores morais e as relagdes sociais na sua pratica, considerando ainda as

condicdes de vida familiar e social dos seus alunos.

IV.1.3. Metodologias e Estratégias de Ensino

Depois de analisar as carateristicas dos alunos através das observacgdes e o contetido a
ser lecionado, parti para a definicdo das metodologias de ensino e estratégias de trabalho
empregues nas aulas de intervencao pedagdgica, optando pelas metodologias de ensino e
aprendizagem colaborativa, baseada em projetos (PBL) e baseada em problemas (ABP).

Como ¢ referido no referencial do Curso Técnico de Multimédia, quer o mddulo Stilos
em CSS, quer o mddulo JavaScript da disciplina Programacdo WEB, sdo tedrico-praticos, isto
¢, ndo carecem de uma parte tedrica para a compreensao dos contetidos inerentes ao
desenvolvimento das atividades propostas. Neste sentido optei pela reprodugdo de conteudos
tedricos para ajudar a perceber os contetidos tedricos dos modulos.

“A aprendizagem colaborativa e a aprendizagem cooperativa tém sido frequentemente
defendidas no meio académico atual, pois reconhece-se nessas metodologias o potencial de
promover uma aprendizagem mais ativa por meio do estimulo: ao pensamento critico; ao
desenvolvimento de capacidades de interacdo, negociacdo de informagdes e resolucdo de
problemas; ao desenvolvimento da capacidade de autorregulacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Estas formas de ensinar e aprender, segundo os seus defensores, tornam os
alunos mais responsaveis pela sua aprendizagem, levando-os a assimilar conceitos € a construir

conhecimentos de uma maneira mais autonoma” (Torres & Irala, 2014).
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O objetivo da escolha da pedagogia colaborativa, reside no facto do professor atuar na
criacdo de contextos e ambientes adequados para que o aluno possa desenvolver as suas
habilidades sociais e cognitivas de modo criativo, na interagdo com outrem.

Uma pedagogia colaborativa, principalmente aquela apoiada pelas novas tecnologias, ¢
um caminho que possibilita a constru¢do de uma realidade coletiva. Por destacar a participacao
ativa e a interacdo, o conhecimento € visto como uma construgdo social e, por isso, ambientes
que propiciem a interacao, a colaboracgdo e a avaliacao, favorecem de forma incisiva, o processo
educativo. O objetivo maior da pedagogia colaborativa ¢ que os ambientes por ela utilizados
sejam ricos em possibilidades e propiciem o crescimento de um grupo (Ferreira S. S., 2016).

Para Aratjo e Queiroz (2004, p. 4), citado por Ferreira (2016), por exemplo, “aprendizagem
colaborativa ¢ um processo onde os membros do grupo ajudam uns aos outros para atingir um
objetivo acordado”. Campos et al. (2003, p. 26), citado por Ferreira (2016), considera essa
aprendizagem como “...uma proposta pedagodgica na qual estudantes ajudam-se no processo de
aprendizagem, atuando como parceiros entre si € com o professor, com o objetivo de adquirir
conhecimento sobre um dado objeto” (Ferreira S. S., 2016).

“Com base nas teorias sociais, a aprendizagem colaborativa encara o aluno como
elemento ativo no processo de aprendizagem, oferece aos alunos grandes possibilidades de
desenvolvimento de competéncias sociais € cognitivas” (Torres & Irala, 2014).

“Quando os alunos trabalham em conjunto, isto €, colaborativamente, produzem um
conhecimento mais profundo e, ao mesmo tempo, deixam de ser independentes para se
tornarem interdependentes” (Pallof & Pratt, 2002, p. 141) citado por Ferreira (2016).

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) tem os seus fundamentos no método
Problem Based Learning (PBL), criado na década de 1960, na Universidade de MacMaster, como
proposta de inovacao das metodologias de ensino até entdo utilizadas no ambito da educagdo médica
(Albanese & Mitchell, 1993).

“A aprendizagem baseada em projetos (Project-Based Learning) ¢ uma abordagem
pedagdgica inspirada por John Dewey. O principio desta forma de aprendizagem assenta assim
no desenvolvimento de projetos que refletem o processo de aquisicdo de conhecimentos e
competéncias dos alunos. Os projetos fazem parte do processo de ensino-aprendizagem
veiculado pelo professor, levando os alunos a tomar contacto direto com os objetos de
aprendizagem. Estes aprendem fazendo, assumindo um papel ativo na constru¢do das suas
respetivas aprendizagens. A metodologia de ensino baseada em projetos leva os alunos a

assumirem-se como protagonistas do processo pedagogico, potenciando a autonomia destes
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face ao professor. O professor remete-se para um papel de tutor ou facilitador das aprendizagens
dos alunos, desempenhando uma acao indireta na instrugao destes” (Barra, 2016).

De acordo com Berbel (1998), a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) exige que os
alunos utilizem o conhecimento ja elaborado para aprender a pensar, a raciocinar e a formular
solugdes para os problemas, conseguindo construir novos conhecimentos através da aproximagao a
realidade. Segundo Pozo e Crespo (1998 citados por Carvalho, 2009, p.21), o aluno deve ser
incentivado no sentido de obter as suas proprias respostas, sendo esta a melhor forma para preparar
os alunos para a resolucdo dos seus problemas didrios.

Carvalho (2009) refere que a utilizagdo da ABP se expandiu rapidamente em todo o mundo,
a partir dos anos 70 do século XX, estando esta expansdo associada a varias carateristicas
relacionadas com o desenvolvimento dos alunos enquanto futuros profissionais. De acordo com
Duch (2001, citado por Carvalho, 2009, p.23) e Levin (2001, citado por Carvalho, 2009, p.23), estas
caracteristicas correspondem ao desenvolvimento do pensamento critico, da capacidade de analisar,
procurar, avaliar e utilizar diferentes fontes de informagdo, conseguindo, o aluno, obter solugdes
para os problemas complexos do dia-a-dia e, simultaneamente, adquirir técnicas e métodos de
trabalho em equipa.

Tendo como referéncia os objetivos da disciplina de Programacdo WEB centrados na
autonomia, responsabilidade e espirito critico e no desenvolvimento de habitos de trabalho de
equipa, entre outros, optou-se por seguir a APB como metodologia de ensino e aprendizagem,
incluindo uma aprendizagem colaborativa, atendendo as suas potencialidades, referidas na literatura
da especialidade, no desenvolvimento daquelas competéncias.

Pretendo assim contribuir para a educagao integral dos estudantes, quer como alunos,
quer como pessoas, apelando ndo s6 ao desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e do
seu temperamento, como ainda intervindo de uma forma decisiva na sua formag¢ao como futuros

cidadaos ativos e conscientes do seu papel na sociedade.

IV. II Intervenciao Pedagégica

IV.11.1 Planificacao

O curriculo ¢ um instrumento para orientagdo pedagogica sobre quais as aprendizagens
que devem ser ensinadas baseadas em determinados principios e realizado num determinado

contexto.
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Apesar do curriculo ter informagdes concretas sobre o que ensinar, quando ensinar e
como avaliar essas aprendizagens ¢ necessario saber adaptar esse curriculo num determinado
contexto em que este serd aplicado. Sendo para isso necessario haver uma contextualizagao
através da realizagdo da planificagdo, na qual serdo reformuladas as aprendizagens descritas no
curriculo para que esta seja aplicada de forma correta.

O professor ¢ um facilitador de aprendizagens, por isso, tem como tarefa principal levar
os alunos a aprender. Isto quer dizer que deve ser capaz de criar situagdes que favorecam a
aprendizagem, sendo que esta ¢ a capacidade que necessitamos para responder adequadamente
aos desafios que se nos colocam.

As planificagdes realizadas focam-se nas questdes da programacdo WEB, as quais
devem estar sempre presentes. Na aprendizagem dos alunos devem dar-se especial énfase as
questdes relacionadas com a criacao de paginas WEB, CSS e JavaScript. Como professores
devemos promover comportamentos seguros € normas de conduta na utilizagdo de ambientes
digitais.

E da responsabilidade do professor organizar o processo de ensino aprendizagem,
preparando assim uma planificagdo de modo a dispor a sua gestdo de conteudos a ser dados
numa determinada disciplina, tendo em conta os requisitos que o curriculo impde.

E necessario ter em conta que no final da implementagdo de uma determinada
planificagdo, e depois de se ter passado por todo o processo que esta envolve bem como a
avaliacdo, ¢ necessario fazer uma reorganizacdo em func¢do dos resultados obtidos com a
planificagdo aplicada de forma a questionar se a planificacao aplicada foi adequada ou nao a
situacdo de aprendizagem. Caso seja necessario deve restruturar-se toda a planificacdo para ir
de encontro aos resultados pretendidos.

O modulo 6, Stilos em CSS (Cascading Style Sheets) tem a duracdo de 25 horas
repartidas por 33 blocos de 45 minutos cada e tem como objetivo construir estilos em CSS. De
acordo com o programa da disciplina, este moédulo permitira ao aluno consolidar conceitos base,
ja abordados no modulo anterior, e apreender novas técnicas de estruturacdo e implementagao
do conjunto de documentos WEB, que constituem um website.

O modulo 8, JavaScript tem a duragao de 50 horas repartidas pelo segundo e terceiro
ano do curso. No segundo ano ¢ composto por 33 blocos de 45 minutos cada e tem como
objetivo identificar, caracterizar e executar com corre¢des as operacdes em JavaScript.

De acordo com o programa da disciplina, este mdédulo destina-se a dotar os alunos de

conhecimentos de nivel mais avancado na utilizacdo da ferramenta de desenvolvimento de
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paginas WEB, para que desenvolvam sites profissionais mais completos, permitindo evoluir de

um site estatico para um site dinamico.

IV.I1.2. Descricao das atividades realizadas

A professora cooperante desempenha cargos de coordenacao pedagogica como Diretora
de Turma X e faz parte do Apoio TIC.

O cargo de Dire¢ao de Turma supde um trabalho muito burocratico o que faz com que
o professor, que o desempenha, despenda muitas horas para a organizagdo de toda a
documentacao envolvente.

Durante as horas que a professora cooperante tem destinadas para a Dire¢do de Turma,
foram desempenhadas varias fungdes que vao de encontro as competéncias que lhe sdo
inerentes.

Enquanto estagiaria foram feitos tramites nos assuntos relacionados com os alunos,
como realizar o levantamento de faltas, com a introdu¢do das mesmas no programa JPM, de
forma a controlar o aluno e aplicar os planos de recuperagdo se necessario.

Outra das competéncias como DT ¢ lidar com os Encarregados de Educagao (EE)
mantendo-os informados do percurso do seu educando. As reunides com os EE servem para
estabelecer uma maior ligagdo destes com a comunidade educativa. Esta ligacdo sera feita
através da transmissdo de informagdes relativas aos alunos (e.g., avaliagdes, comportamento),
ou em relagdo a escola que serdo importantes para os EE. Uma das minhas tarefas foi auxiliar
o DT na preparacao das reunides e sempre que for pertinente, participar ativamente nestas. Foi
feito o atendimento da EE de um aluno da turma X, com a finalidade de entrega e explicacao
da avaliacdo de final de 1° periodo e de reportar a situagdo do aluno, aproveitamento,
comportamento e assiduidade.

No Apoio TIC, a professora cooperante ¢ responsavel pela manutencdo dos
computadores das Escolas Morgado de Mateus e Monsenhor Jeronimo do Amaral, Gestao do
Servidor de registos de entrada nas bibliotecas escolares do Agrupamento, Manutengdo do
servidor de alunos e Gestdo de contas, Manutencao e atualizacdo de Software Pedagdgico,
Manutengao e atualizacdo do FOG (servidor de Imagens), Manutengdao e atualizacdo da
plataforma Online de registo de avarias nos computadores (alunos e professores), e pelo Correio

eletronico.
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Durante as horas dedicadas ao Apoio TIC, a professora foi chamada e eu ajudei-a a
solucionar um problema técnico na sala 3INFlrelacionado com a rede, resultante num mau

contacto de ligacao, devido ao mau estado do cabo de rede.

IV.11.2.1 Descri¢do do projeto “Seguranc¢a na Internet/Internet Segura”

“A DGE - Dire¢ao Geral da Educagdo tem como missdo a conce¢do, desenvolvimento,
concretizagao e avaliagdao de iniciativas mobilizadoras e integradoras no dominio do uso dos
computadores, redes e Internet nas escolas e nos processos de ensino-aprendizagem, incluindo,
designadamente, as seguintes areas de intervengdo: Desenvolvimento do Curriculo de
Tecnologias de Informacao e Comunicacgdo (TIC) nos ensinos basico e secundario e respetiva
Formacgao de Professores; Promocao e dinamizac¢ao do uso dos computadores, de redes e da
Internet nas escolas; Apetrechamento e manutencdo de equipamentos de TIC nas escolas. A
DGE ¢ responsavel pelo projeto SeguraNet, em a¢ao desde 2004 (Segura, 2019).

Segundo a DGE, a é4rea de recursos e tecnologias educativas que tem como principais
objetivos propor modos ¢ modalidades de integragao das TIC em todos os niveis de educagdo
e de ensino, bem como definir orientagdes para uma utilizagao pedagogica e didatica racional,
eficaz e eficiente das infraestruturas, equipamentos e recursos educativos a disposi¢ao dos
estabelecimentos de ensino e de educagdo, ¢ da responsabilidade da Equipa de Recursos e
Tecnologias Educativas (ERTE).

O projeto SeguraNet ¢ um dos projetos que estdo inseridos na area de recursos e
tecnologias educativas, “que tem os seguintes objetivos estratégicos: 1 - Combate a contetidos
ilegais; 2 - Minimizac¢do dos efeitos de conteudos ilegais e lesivos nos cidaddos; 3 - Promog¢ao
de uma utilizacdo segura da Internet; 4 - Consciencializacdo da sociedade para os riscos
associados a utilizacao da Internet. Para cumprir os objetivos estratégicos do projeto Internet
Segura foram identificados os seguintes objetivos operacionais: Criagdo de um Conselho
Consultivo, constituido por personalidades e entidades relevantes; Criacdo de um servigo on-
line para denuncia de conteudos ilegais; Disponibilizagdo de informagdo sobre os perigos
associados a utilizagdo da Internet, tendo em conta diferentes publicos-alvo e suportes
comunicacionais; Disponibilizagdo de contetidos informativos, formativos e interativos
relevantes para a utiliza¢do segura da Internet; Promo¢ao do envolvimento do sector privado
em acdes que promovam a utilizagdo da Internet em Seguranca” (Segura, 2019).

Uma das atividades que constam no Plano Anual de Atividades do Agrupamento

(PAAA) ¢ a realizagdo de um Workshops sobre Segurancga na Internet. Sendo um assunto que
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considero de extrema importancia e sucedendo com a minha intervengdo, decidi juntamente
com a professora cooperante que trataria de o organizar.

O primeiro passo a tomar, foi entrar em contacto com a Associacdo de Professores de
Informatica, como inicialmente planeado no PAAA. A nao obtencdo de resposta e o entusiasmo
da realizagdo do Workshop com os alunos da turma X, fez com que propusesse a professora
cooperante a realizacdo de uma apresentagdo com a colaboragdo da turma X destinada aos
alunos do 8° ano.

Os projetos fazem parte do processo de ensino-aprendizagem veiculado pelo professor,
levando os alunos a tomar contacto direto com os objetos de aprendizagem. Através da
realizagdo de projetos os alunos aprendem fazendo, assumindo um papel ativo na construgdo
das suas respetivas aprendizagens. A metodologia de ensino baseada em projetos leva os alunos
a assumirem-se como protagonistas do processo pedagdgico, potenciando a autonomia destes
face ao professor.

Assim, os alunos do profissional adquiriam e desenvolviam conhecimentos ao nivel da
seguranca na Internet, organizacdo de trabalho e gestdo, dinamizag¢do e coordenagao das
atividades do projeto, capacidade de identificar e expor os perigos adjacentes a utilizacdo da
Internet. Permitiu ainda desenvolver o sentido de responsabilidade, sentido critico, regras de
autorregulacdo do relacionamento em grupo (socializagdo) aprendizagem, autonomia,
capacidade de iniciativa e sentido de cooperagdo decisdo e uma pré-preparagdo para a defesa
da PAP. E os alunos do 8° ano adquiriram conhecimentos sobre a seguranca na Internet.

Depois de obter a aprovagao por parte da professora cooperante, foi realizado com a sua
ajuda um levantamento das turmas do 8° ano disponiveis para assistir ao Workshop. Na hora de
dire¢do de turma foi elaborado um documento, com o intuito de divulgacdo e convite aos
respetivos professores das turmas do 8° ano, a participar na atividade “Internet Segura”.

Foram realizadas quatro sessdes do Workshop, para poder englobar todas as turmas do

8° ano, devido a ocupagd@o maxima do auditdrio.
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IV.IL3 A avaliacao

A avaliagdo em educacdo ¢ um elemento integrante e regulador da pratica educativa, em
cada nivel de educagdo e ensino e implica principios e procedimentos adequados as suas
especificidades (Educacao, 2018).

A avaliacdo ¢ uma componente fundamental do processo ensino/aprendizagem e ¢
inevitavel numa sala de aula. A avaliacdo ndo deve ter lugar apenas no final de um periodo de
aprendizagem, mas antes deve ser fornecido aos alunos um feedback continuo. Por isso,
devemos ter em conta os elementos de avaliagdo continua face as tematicas exploradas nas aulas
quando se vai atribuir a avalia¢do final (Mendonga, 2012).

A avaliagdo ¢ um assunto muito delicado, pois encontrar um sistema de avalia¢ao justo
para todos ¢ dificil. O importante € nunca nos esquecermos que estamos a lidar com jovens que
tém objetivos € que remetem todas as suas expectativas para o estudo como forma de atingir
determinado objetivo de vida no futuro e para isso ¢ preciso ter cuidado de forma a ndo deitar
por terra todas essas expectativas dos jovens, mas sim alimenta-las para que os nossos jovens
possam chegar mais além e atingirem os seus objetivos profissionais.

“[...] uma avaliacdo de resultados — expressa apenas nas notas a dar aos alunos;
indefini¢do de critérios, ado¢do da pratica corrente anteriormente; nenhuma avaliagdo do
trabalho do professor e sua adequagdo ou eficdcia; nenhuma avaliagdo dos resultados da escola
como promotora de aprendizagens curriculares” (Roldao, 1999) citado por, (Dias, 2014).

Por isso além de nos limitar a resultados numéricos, como resultado de exames,
devemos estar atentos ao desenvolvimento de cada aluno de forma a premiar o seu esforgo.
Deste modo, existem varias modalidades que se integram nos planos de estudo dos cursos do
Ensino Secundario, a avaliacao formativa, sumativa, sumativa interna e sumativa externa.

A avaliacdo formativa ¢ continua e sistematica e tem funcao diagnostica, permitindo ao
professor, ao aluno, ao encarregado de educacdo e a outras pessoas ou entidades legalmente
autorizadas obter informagdo sobre o desenvolvimento das aprendizagens, com vista ao
ajustamento de processos e estratégias. A avaliacdo sumativa consiste num juizo globalizante
que conduz a tomada de decisdo, no ambito da classificagdo e da aprovagdo em cada disciplina,

area nao disciplinar e moédulos, quanto a progressao nas disciplinas nao terminais, a transi¢ao
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para o ano de escolaridade subsequente, a conclusdo e certificacdo do nivel secunddrio de
educagdo. A avaliacdo sumativa interna consiste na formulacdo de um juizo globalizante sobre
o grau de desenvolvimento das aprendizagens do aluno e ¢ da responsabilidade dos professores
e dos orgaos de gestao pedagogica da escola. E a avaliacdo sumativa externa destina-se a aferir
o grau de desenvolvimento das aprendizagens do aluno, mediante o recurso a instrumentos
definidos a nivel nacional, ¢ realiza-se através de exames finais nacionais (Decreto-Lei n.°
74/2004 de 26 de margo).

A avaliagdo deve ser encarada como um estimulo para a aprendizagem do aluno, ou
seja, quanto mais cedo o aluno souber dos seus erros, mais cedo os corrigira, contribuindo para
a sua aprendizagem. A partir do momento em que o professor toma conhecimento das
dificuldades do aluno, comega a “limar” os seus métodos pedagogicos para o ajudar a superar
e para contribuir para o seu sucesso educativo.

“Na selecdo dos critérios de avaliagdo formativa € preciso considerar as aprendizagens
que os alunos tém que fazer, mas também as suas caracteristicas pessoais, 0 percurso anterior
de aprendizagem, as suas necessidades, ritmos e interesses proprios, bem como as
representacdes do aluno e do professor sobre estes aspetos. Entendendo-se que os alunos, em
fun¢do da sua individualidade, podem seguir caminhos diferentes para chegar ao mesmo fim, a
pratica da avaliagdo formativa conduz a formulacdo de critérios diferentes em fungdo das
caracteristicas individuais dos alunos e dos seus percursos de aprendizagem” (Ferreira C. A.,
2006).

Segundo a portaria n.° 235-A/2018, de 23 de agosto, a avaliagdo nos cursos
profissionais, assume carater continuo e sistematico, ao servigo das aprendizagens, e fornece
ao professor ou formador, ao aluno, aos pais ou encarregados de educacdo e aos restantes
intervenientes, informagao sobre o desenvolvimento do trabalho, a qualidade das aprendizagens
realizadas e os percursos para a sua melhoria.

J& que os cursos profissionais se organizam num sistema modular, os alunos sio
avaliados momento a momento, isto €, através das unidades de curta duragao (UFCD).

A avaliagdo formativa, enquanto principal modalidade de avaliacdo, integra o processo
de ensino e de aprendizagem fundamentando o seu desenvolvimento (portaria n.® 235-A/2018,
de 23 de agosto).

E fundamental uma avaliagdo dos conhecimentos e das capacidades dos alunos no inicio

de cada ano letivo, uma vez que os alunos tém percursos diferentes. Contudo, havera alunos
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que chegam ao 11° ano com conhecimentos reduzidos, enquanto outros dominam ja muitas das
ferramentas informaticas e/ou a sua utilizagdo em contextos de aprendizagem.

A avaliagdo dos alunos nesta disciplina tem de ser articulada de forma coerente com o
seu carater pratico e experimental. Enfatizando os conhecimentos e capacidades adquiridos
através de experiéncias educativas diferenciadas, a avaliagdo deve ter um caracter continuado,
permitindo ajustamentos no processo de ensino (Horta, Mendonga, & Nascimento, 2012).

A avaliagdo das aulas apresentadas tem como objetivo avaliar o dominio cognitivo e
atitudinal de cada aluno, através dos varios instrumentos de avaliacdo utilizados nas aulas.
Existem como instrumentos de avaliacdo a observagdo de comportamentos favoraveis a
realizacdo de aprendizagens e ao desenvolvimento de competéncias, a participagdo na aula de
cada aluno, a realizagdo/apresentacdo das diferentes atividades propostas e a avaliagdo
individualizada.

Desta forma os alunos serdo avaliados a nivel cognitivo dos seus
saberes/conhecimentos, capacidades/aptidoes, criatividade, capacidade de andlise e
relacionamento de informacao. E a nivel atitudinal o interesse, participacao, persisténcia no
trabalho, cumprimento de normas de conduta, assiduidade, pontualidade, relacionamento
interpessoal e de grupo, autoconfianca, iniciativa e autonomia.

Devido ao facto da minha interven¢do na turma X ser alternada com a professora
cooperante a avaliagdo das minhas aulas foi realizada através das grelhas de avaliacao
individual por aula.

A avaliagdo dos conteudos foi realizada através do preenchimento das grelhas
individuais em cada aula das atividades realizadas e através da realizacdo e apresentacdo do
projeto realizado em grupo, “Seguranca na Internet”.

Aos alunos abrangidos pelo artigo DL n.° 54/2018 de 6 de julho, foram aplicados
métodos de avaliagdo diferenciados que vao de encontro as suas aprendizagens, dificuldades e
obstaculos, no sentido de superar os aspetos negativos e reforgar os positivos. A estes alunos,
como consta no DL n.° 54/2018 de 6 de julho, foram aplicadas acomodagdes curriculares e
medidas de gestdo curricular que permitem o acesso ao curriculo e as atividades de
aprendizagem na sala de aula através da diversificacdo e da combinacdo adequada de varios
métodos e estratégias de ensino, da utilizagdo de diferentes modalidades e instrumentos de
avaliagdo, da adaptagdo de materiais e recursos educativos e da remog¢do de barreiras na
organiza¢do do espaco e do equipamento, planeadas para responder aos diferentes estilos de

aprendizagem de cada aluno, promovendo o sucesso educativo.
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IV.11.4 Reflexio sobre a pratica de ensino

IV.I1.4.1 Aulas

A pratica pedagdgica de ensino supervisionado que vou descrever ao longo deste
subcapitulo, aborda as aulas n® 102, 103 e 104, por mim lecionadas, na turma X do Curso de
Técnico de Multimédia, na disciplina de Programacao WEB, correspondentes ao modulo Stilos
em CSS HTMLS. Optei pela escolha destas aulas, visto terem sido as aulas nas quais foram
aplicadas todas as metodologias apresentadas anteriormente (metodologias de ensino e
aprendizagem colaborativa e baseada em problemas (ABP)), sem deixar de me auxiliar da
reproducdo de conteudos tedricos, no sentido de orientar e transmitir 0s conceitos essenciais
para a realizacdo das atividades propostas.

Relativamente a turma X, os alunos estavam divididos em dois turnos, um primeiro com
onze ¢ o segundo com dez alunos, sendo que nesta aula apenas contdvamos com o grupo de
onze alunos em sala, o que permitiu a distribuicdo de um aluno por computador e tornando
assim a sala de aula muito mais rentavel e produtiva.

Tentei realizar uma atividade o mais préoximo possivel a realidade do mercado de
trabalho. Nesta atividade/problema o aluno ¢ considerado como sendo um programador
experiente, ao qual, um Hotel da zona de Vila Real, o contrata para a alteragdo/criacdo de duas
tabelas com os precos em vigor, no site ja existente do Hotel.

As aplicacdes desenvolvidas para ambiente WEB dado funcionarem num modelo de
arquitetura cliente-servidor costumam ser pouco exigentes para com o perfil de hardware
requerido para a sua execuc¢do. Assim, as atividades propostas em aula requerem apenas que o
computador seja capaz de correr um browser. A edi¢do do codigo para a realizacdo das
atividades pode ser realizada em multiplas aplicagdes, mas na intervengdo foi utilizado o
Notepad++. Como hardware ¢ requerido um computador por aluno, preferencialmente, € um
projetor de video e a respetiva tela de projecdo, na sala de aula.

Ao nivel do software é necessario ter instalado no computador um browser (Internet
Explorer, Opera, Mozilla Firefox, Google Chrome, ...) e um editor HTML, CSS e JavaScript
(Notepad++).

Com este problema pretendo que os alunos identifiquem a pagina WEB e codigo que
devem alterar e consolidar os conhecimentos adquiridos relativamente a aplicacdo de estilos

CSS nas propriedades das tabelas.
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De seguida, apresentam-se as planificacdes correspondentes a essas aulas e a matriz do

plano de aula que explica o processo do decorrer da aula. Ver ilustragdo 12, 13 e 14.

Planificacdio Aula n°: 102 Data: 28 de janeiro de 2019 Turma: X Turno 1 Duracdo: 45min
Saberes disponiveis: Piginas HTML, tabelas em HTML. Utilizacdo dos CSS numa pagina HTML. Utilizar as funcionalidades de um browser. Utilizacdo do Notepad++
Objetivo geral: Identificar e criar uma tabela no codigo HTML e aplicar as propriedades CSS necessdrias para altera o estilo.
Situacdo Fisica: Problema: Tarefas do aluno: Tarefas do professor: Recursos Didaticos: Avaliacdo:
»  Aplicar » Como » Identificar as propriedades de CSS » Expor os diferentes tipos de »  VideoProjetor
codigo de utilizar as necessérias para alterar o estilo da tabela. propriedades CSS » Comp » Observagio
estilo a tabela propriedade | » Responder as questdes levantadas pelo aplicados as tabelas. » Diapositivos criados pela divetar
a partir dos s CSS nas professor. > Colocagdo de questdes aos professora “CSS - Tabelas”. » Grelha de
Css. tabelas? > Reali tividad sta pela alt E 2 -
elas ealizar a atividade proposta pe! unos. (anexo2) avaliagio de
professora. »  Propor arealizacdo de continuar | » Ficha de atividade fichatabelas1 aula
»  Esclarecer diividas com a professora que a atividade fichatabelasl. (anexo3). it
possam surgir durante a realizacio da »  Apoio na elaboragdo da atividade (anexo 6)
atividade. proposta.
» Participagdo na corregdo da ficha no
computador do professor para ser
projetada.
Conhecimentos e Competéncias: Dx lver o conk ito para aplicar as propriedades necessdrias de modo a alterar o estilo de uma tabela numa pagina HTML; Ter a capacidade de
identificar as propriedades necessérias aplicar os elementos numa pagina HTML.

Tlustragdo 12 - Planifica¢do da aula n® 102 Stilos em CSS

Planificacdo Aula n®: 103 Data: 28 de janeiro de 2019 Turma: X Turno 1 Duracio: 45min
Saberes disponiveis: Paginas HTML, tabelas em HTML. Utilizacdo dos CSS numa pagina HTML. Utilizar as funcionalidades de um browser. Utilizagdo do Notepad++
Objetivo geral: Alterar codigo HTML existente num site existente e aplicar as propriedades CSS necessarias para altera o estilo.
Situacdo Fisica: Problema: Tarefas do aluno: Tarefas do professor: Recursos Didaticos: Avaliacdo:
»  Aplicar » Como » Identificar as propriedades de CSS » Expor os diferentes tipos de »  VideoProjetor
_— o : . tad
codigo de utilizar as necessdrias para alterar o estilo da tabela. propriedades CSS » Comy » Observaio
estilo 4 tabela propriedade | » Responder as questdes levantadas pelo aplicados ds tabelas. » Diapositivos criados pela e
a partir dos s CSS nas professor. » Colocacdo de questdes aos professora “CSS - Tabelas”. » CGrelhade
Css tabelas? » Realizar a atividade proposta pela alunos (anexo2) avaliagio de
professora. »  Propor a realizagdo da atividade »  Ficha de atividade fichatabelas2 i
»  Esclarecer dividas com a p: que 2 (anexo4). individual
possam surgir durante a realizaciio da »  Apoio na elaboracdo da atividade | » (anexo 6)
atividade. proposta.
» Participacdo na corregéio da ficha no
computador do professor para ser
projetada.
Conhecimentos e Competéncias: Desenvolver o conhecimento para aplicar alterar o cédigo necessarias numa pagina HTML ja ; ter a idade de identificar as localizagdes num
codigo HTML e aplicar as propriedades CSS.

Ilustragdo 13 - Planificag@o da aula n® 103 Stilos em CSS
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Planificacio Aula n°: 104 Data: 28 de janeiro de 2019 Turma: X Turnol Duracio: 45min

Saberes disponiveis: Paginas HTML, tabelas em HTML. Utiliza¢do dos CSS numa pagina HTML. Utilizar as funcionalidades de um browser. Utiliza¢do do Notepad++

Objetivo geral: Alterar codigo HTML existente num site existente e aplicar as propriedades CSS necessarias para altera o estilo.

Situacdo Fisica: Problema: Tarefas do aluno: Tarefas do professor: Recursos Didaticos: Avaliacio:
»  Aplicar » Como » Identificar as propriedades de CSS » Expor os diferentes tipos de »  VideoProjetor
codigo de utilizar as necessarias para alterar o estilo da tabela. propriedades CSS existentes » Computadores o
» Observagio
estilo a tabela propriedade | » Responder s questdes levantadas pelo aplicados s tabelas. » Diapositivos criados pela o
? & < »
a partir dos s CSS nas professor. »  Colocagio de questdes aos professora “CSS - Tabelas”. » Grelha de
CS8S. tabelas? » Reali: tividad, ta pel: al 2] ,
elas ealizar a atividade proposta pela unos (anexo2) avaliacdo de
professora » Propor arealizacdo de continuar | » Ficha de atividade fichatabelas3 sl
v i ")
» Esclarecer dividas com a professora que a atividade fichatabelas2. (anexo5). individual
possam surgir durante a realizacdo da »  Propor a realizagio de continuar (anexo 6)
atividade a atividade fichatabelas3
» Participagdo na corregdo da ficha no » Apoio na elaboragdo da atividade
computador do professor para ser proposta.
projetada.

Conhecimentos e Competéncias: Desenvolver o conhecimento para aplicar alterar o codigo necessarias numa pagina HTML ja existente; ter a capacidade de identificar as localizagdes num

codigo HTML e aplicar as propriedades CSS.

Ilustragdo 14 - Planificag@o da aula n® 104 Stilos em CSS

Todos os recursos e documentos referidos na planificagdo poderdo ser confirmados nos
apéndices, com a seguinte designacao:

Apéndice 1 — Planificagdes licao n° 102, 103 e 104.

Apéndice 2 - Diapositivos “CSS - Tabelas”.

Apéndice 3 - Ficha de atividade “FICHA DE TRABALHO 1”.

Apéndice 4 - Ficha de atividade “FICHA DE TRABALHO 2”.

Apéndice 5 — Ficha de atividade “FICHA DE TRABALHO 3.

Apéndice 6 - Grelha de avaliagao de aula individual.

2.4.2 Reflexio da aula lecionada

Estas aulas foram planeadas para ser dedicada a criacao de paginas WEB com CSS. O
primeiro bloco de 45 minutos teve como principal objetivo identificar e criar uma tabela no
codigo HTML e aplicar as propriedades CSS necessarias para alterar o estilo. Nos dois tempos
a seguir, a aula teve como objetivo alterar codigo HTML num site existente e aplicar as
propriedades CSS necessarias.

Para estas aulas, assume-se que os alunos possuem conhecimentos sobre a criagao de
paginas HTML, tabelas em HTML, utilizagdo dos CSS e utilizar as funcionalidades de um
browser ¢ do Notepad++. Assim os alunos deveriam estar devidamente preparados para a

adquisicao de conhecimentos de como alterar os estilos numa tabela HTM através dos CSS.
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Dia 28 de janeiro as 13:15 inicia a aula nimero 102 de Programacdo WEB

correspondente ao mddulo Stilos em CSS, com os alunos da turma X, na sala de 3INF1. Os

alunos dao entrada na sala de aula e seguem para os seus respetivos lugares, de seguida ¢

descrita a matriz do plano de aula (Tabela 9).

Identificar conteudos das

aulas anteriores.

Aliciar a prontidao.
Interpelagdo  com
alunos.

Meétodo Expositivo.

(O]

Esclarecer duvidas sobre a

entrega dos projetos

Dialogo com os alunos

Apresentar o sumadrio das

aulas.

Método expositivo.

Perceber a relacdo dos
conteudos a lecionar com
os ja lecionados na aula

anterior.

Langar

prévios.
M¢étodo Expositivo.
Interpelacdo  com

alunos.

organizadores

(O]

Identificar os objetivos

pretendidos da aula.

M¢étodo expositivo.
Interpelagdo  com

alunos

(O]

Identificar a importancia

Método expositivo.

das tabelas e os seus

valores.

M¢étodo expositivo.

das da aplicagao de estilos Interpelagdo  com os
CSS na formatagao das alunos

tabelas em HTML.

Enumerar  propriedades Instrugdo Direta.

Pontualidade.

Assiduidade.

Observacao

direta dos

comportamentos dos alunos:

©)

Participagao;
Respeito para com os
colegas e com o professor;
Relagdo com os colegas;
Autonomia e iniciativa;
Empenho e envolvimento
dos alunos pela execucao de
tarefas na aula;

Habilidade na realizacao de
tarefas;

Nivel de Concentragao;
Realizacdo da ficha de
trabalho

Didlogo dos temas expostos
durante a aula

Registo numa grelha de
observagao por aluno para a
verificacdo da execugdo da
tarefa solicitada por parte do

professor
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Objetivos de

Atividades Avaliacao
aprendizagem

o Interpelacio com os

alunos.

Finalizacdo da tarefa |o

iniciada na aula anterior.

Realizar nova tarefa, |[o Instrugdo Direta.
criacdo de duas tabelas |o Método expositivo.
num site j& existente. o Interpelagdo com os

alunos.

Identificar o lugar na |o Instrugdo Direta.

pagina WEB a ser editada, |o Discussdao na sala de

onde deve inserir 0 novo aula.
codigo HTML. o Interpelacdo com os
alunos.

Incentivar a criagdo de

paginas WEB

Compreender quais o
estilo CSS a serem

aplicados a tabela e como.

Consolidar os contetidos [0 Realizar as fichas de

lecionados. trabalho.

o Movo-me pela sala para
esclarecimento/ajuda
que vao surgindo por
parte dos alunos. Tento
dar mais atencdo e ajuda
aos alunos abrangidos
pelo DL n.° 54/2018 de 6
de julho

Tabela 9 - Matriz do plano de aula
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CAPITULO IV — DESCRICAO E REFLEXAO SOBRE A PES

No sentido de tornar as aulas mais dindmicas, planeei atividades que ajudassem os
alunos a interiorizar os conteiidos, que proporcionam uma aprendizagem livre, com “espirito
critico”, possibilitando-lhes também o contacto com as novas tecnologias e com o mundo real,
para que nao viessem a perder a dimensao/evolucao do desenvolvimento tecnolégico. Desta
forma estabelecer uma ponte de ligacdo com o mundo real, sendo as metodologias escolhidas
especialmente pertinentes para areas do ensino do profissional, permitindo desenvolver nos
alunos competéncias que sao avaliadas essencialmente com recurso a avaliagdo continua,
incidindo sobre a execugdo de atividades praticas e através de problemas.

A escolha da metodologia aplicada nas aulas, prende-se, além das inimeras vantagens
que aqui foram citadas em pontos anteriores, também com facto de a disciplina ser de cariz
pratico e os alunos pertencerem a um Curso Profissional, os quais estdo direcionados para um
ensino mais pratico voltado para o mercado de trabalho, contando com um constante apoio das
novas tecnologias.

Durante a intervenc¢do na pratica de estagio, na aprendizagem das folhas de estilo e
JavaScript, a problematica de ensino inicialmente identificada, prendia-se com a dificuldade
que os alunos demostram na hora de estruturar, organizar e normalizar um ficheiro com codigo
de estilos. Verifiquei que os alunos nao tinham o ficheiro HTML indentado, 0 mesmo ndo estava
organizado nem estruturado, levando a um cenario de dificil leitura do cddigo. A ndo existéncia
de regras/normas, origina uma maior demora na constru¢do e interpretagdo do codigo e ¢
propicio a um maior nimero de erros.

A hierarquia relativamente as etiquetas de uma pagina web, também foi uma problematica
de ensino, uma vez que os estilos “herdam” propriedades de varias maneiras. Perceber o motivo
de determinada formatag@o da etiqueta ser alterada sem nem sequer ser indicada no ficheiro de
HTML ou CSS, ¢ uma das dificuldades apresentadas pelos alunos, pois a propria hierarquia do
HTML pode levar a que isso aconteca.

Com a existéncia de inumeras propriedades e valores associados as mesmas, os alunos
acabam por ter dificuldades, sem saber realmente quais as propriedades a usar para um
determinado seletor associado a uma etiqueta.

As praticas mencionadas, entre muitas outras, sdo de extrema importancia para facilitar
a vida a qualquer programador. A organizagao, estruturagdo e normaliza¢do de um ficheiro CSS
leva a uma melhor compreensao do cddigo, economizando tempo e linhas de c6digo na hora de

o manter ou de alterar (tanto pelo proprio como por um outro programador).
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Conclusao

A intervengdo pedagogica apresentada ao longo deste relatorio serviu como elemento fulcral
na minha formagdo como professora, dando-me a desejavel experiéncia profissional para poder
continuar a exercer a atividade docente.

A pratica letiva que ocorreu no AEMM, visou levar-me a confrontar-me com o dia-a-dia de
uma outra escola e com a interacdo com uma das professoras (professora cooperante) que deu corpo
a formacao disponibilizada a uma das turmas do curso profissional de Técnico de Multimédia.

Este relatorio de mestrado assumiu como tema central as paginas WEB no ensino
Profissional. Apos a definicdo do tema central, passa a existir a necessidade de encontrar alguns
subtemas de interesse geral que melhor permitissem dividir e explanar todos os conceitos
subordinados a grande tematica deste trabalho.

Na primeira reunido com a professora cooperante, fui alertada para a importancia do
planeamento, de modo a rentabilizar o processo de ensino/aprendizagem. Referiu, ainda, que o
planeamento do estagio ¢ composto por varias fases, sendo elas a observacao de aulas, a colaboragao
com a professora cooperante ¢ as lecionagdes das unidades didaticas, que irdo ser operacionalizados
na pratica de ensino supervisionada. A calendarizagdo foi o primeiro instrumento a ser criado para
que as varias fases fossem realizadas com sucesso. Sendo a observagdo e a lecionagdo feita com
uma turma do Curso Profissional, deviamos ter atencdo a data de finalizagdo pois, os alunos
iniciaram o estagio em maio de 2019. Consequentemente foi elaborado a calendarizagio de acordo
com o Calendario Escolar relativo ao ano letivo de 2018/2019.

No que diz respeito a PES, comecei por apresentar a caraterizagdo do contexto onde
desenvolvi a minha pratica docente, descrevendo o meio, a escola e a turma de alunos. Esta
caracterizagdo foi importante pois permitiu adaptar o processo de ensino-aprendizagem a
envolvéncia escolar. Ou seja, procurei ser sensivel as especificidades da turma e do contexto
educativo onde a intervengdo pedagogica iria ter lugar, adequando a minha planificacdo, e
consequentemente, as minhas aulas as necessidades dos alunos, de acordo com as suas
potencialidades, conhecimentos, atitudes e dificuldades.

A realizagdo da analise prévia da turma, através das planifica¢des, permitiu-me saber das
necessidades dos alunos e os objetivos da intervengdo, permitindo cumprir as planificacdes na
integra.

Ao longo da PES e experiéncia profissional como professora, a minha atuagao dentro
da sala de aula foi e ¢ tragada pela preocupacao de atender as necessidades de cada turma e dos

alunos como seres individuais que a constituem. No inicio de cada aula foi dedicado um periodo



reservado a exposi¢ao do professor para introduzir e fazer revisdo dos contetidos programaticos
inerente a interven¢do pedagogica. Apesar das metodologias de ensino escolhidas, ndo me
limitei a remeter Unica e exclusivamente a um papel de tutor das aprendizagens dos alunos,
tendo sempre que se justificou assumido um papel ativo na instrugdo destes. Dar resposta a
estas necessidades, diferenciadas de turma para turma e mesmo dentro de uma mesma turma,
constitui um verdadeiro desafio, j4 que as estratégias e métodos a utilizar terdo de ser
necessariamente diversificados. Além disso, procurei identificar e respeitar as diferengas
culturais e pessoais dos alunos, valorizando os diferentes saberes e culturas, tentando, assim,
combater processos de exclusdo e discriminacao.

De acordo com o que ¢ dado a perceber, todo o meu trabalho com os alunos assenta no
principio de atender as necessidades especificas de cada um, procurando respeitar o seu ritmo
de aprendizagem e motivando-os nao s6 para a Informatica, como para toda a aprendizagem
em geral. Procuro também que os alunos encontrem significado nos conteudos programaticos,
através de uma metodologia dindmica centrada no aluno, procurando guia-lo para o
desenvolvimento das suas capacidades, do espirito critico, da criatividade e da maturidade
psicologica.

Considero que os alunos da turma compreenderam o meu papel, tendo acatado todas as
minhas solicitagdes sem que tenha havido qualquer ocorréncia de cariz negativo. A turma na
qual foi feita a intervengdo, trabalhou de modo empenhado na realizacdo das tarefas propostas,
sendo notdria a prevaléncia do bom ambiente em sala de aula, promovendo a aprendizagem.

Cada um de nds, como adultos, ao analisar o nosso percurso individual, encontra muitos
dos alicerces de quem somos nos “nossos” professores. Estes alicerces sustentaram projetos de
futuro bem como o saber e, sobretudo, o saber de quem hoje nos forma. Assim, ¢ importante
que os professores procurem envolver-se no apoio ao desenvolvimento de carreira dos seus
alunos através da infusao de atividades/projetos.

Posso considerar que o projeto “Seguranga na Internet/Internet Segura” realizado com a
turma X, teve um impacto positivo, pois permitiu-lhes criar um projeto em grupo e ver o resultado,
ao ser apresentado aos alunos do 8° ano do mesmo agrupamento. Penso que a realizacao do projeto
lhes trouxe confianga na hora de falar em publico, fazendo disto um bom estagio para a apresentacao
da PAP.

Com o decorrer do estagio deparei-me que a metodologia escolhida foi a mais assertiva de

acordo com o perfil da turma.
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Ao longo dos dois anos de mestrado foram adquiridas aprendizagens tedricas e praticas
permitindo assim uma preparagdo essencial para o exercicio do ensino e no desenvolvimento
profissional docente. Ainda, a realizacdo da PES proporcionou-me desenvolver as habilidades
pessoais e profissionais, contribuindo para a constru¢do do conhecimento e a realizagdo da
aspiragdo a ser uma boa profissional.

Gostaria ainda de destacar, que fui sempre muito bem-recebida na escola, quer por pessoal
docente, quer por pessoal ndo docente, quer por alunos, tendo tido o auxilio do professor cooperante

sempre que necessitei.

102



Referéncias Bibliograficas

Agéncia Nacional para a Qualificagdo e o Ensino Profissional, I. (07 de 03 de 2008). Detalhes
da UFCD. Obtido de Catdlogo Nacional de Qualificagdes:
http://www.catalogo.angep.gov.pt/UFCD/Detalhe/238

Albanese, A. M., & Mitchell, S. (1993). ) Problem-based learning: A review of literature on its
outcomes and implementation issues. Academic Medicine, 68, 52-81.

Andrade, Maria . Afetividade e Aprendizagem: Relagdo professor e aluno (2010). Disponivel
em, https://www.administradores.com.br/artigos/carreira/afetividade-e-
aprendizagem-relacao-professor-e-aluno/44105/ (consultado em 31/05/19).

Azevedo, J. (2010). Escolas Profissionais uma histéria de sucesso escrita por todos. Revista
Formar, 25-29.

Azevedo, J. (2014). Ensino profissional em Portugal, 1989-2014: os primeiros vinte e cinco anos
de uma viagem que trouxe o ensino profissional da periferia para o centro das politicas
educativas. Porto.

Azevedo, J. (2017). Projetar o ensino profissional nestes tempos instdveis e incertos . Porto.

Barra, N. A. (2016). Desenvolvimento de pdginas web dindmicas: Ensino e aprendizagem com
recurso a um jogo. Lisboa: Universidade de Lisboa.

Cartas, O.T.D. A.S., Leite, O. P. D. O., & Queijo, O. P. D. O. (n.d.). Unidade i, 1-69.

Carvalho, C. J. (2009). O Ensino e a Aprendizagem das Ciéncias Naturais através da
Aprendizagem Baseada na Resolugdio de Problemas: Um estudo com alunos de 92 ano,
centrado no tema Sistema Digestiv. Braga: Universidade do Minho.

Da, R., & Negatdria, S. (2009). Pds-Graduacgdo Lato Sensu Universidade Candido Mendes Pds-
Graduacgao Lato Sensu Instituto a Vez Do Mestre, 1-42.

Dias, J. C. (2014). Avaliacdo para as Aprendizagens de Alunos com Necessidades Educativas
Especiais no 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico:da Diversidade da Avaliagdo a Avaliagdo da
Diversidade. Lisboa: UNIVERSIDADE DE LISBOA INSTITUTO DE EDUCACAO.

Educacdo, D. G. (28 de maio de 2018). Direcdo Geral da Educacdo. Obtido de
http://www.dge.mec.pt/modalidades-de-avaliacao

Estrela, A. (1994). Teoria e Prdtica de Observagdo de Classes: uma estratégia de Formagdo de
Professores. Porto: Porto Editora.

Ferreira, C. A. (2006). A avaliagdo formativa vivida pelos professores do 12 ciclo do ensino
basico. revista portuguesa de pedagogia, 71-94.

Ferreira, S. S. (2016). Aplicagbes Informdtica B:Produto Multimédia com recurso a
Metodologia de Aprendizagem Baseada em Projeto. Lisboa: Universidade de Lisboa.

103



Formosinho, J., & Joaquim, M. (2004). Revista do Férum Portugués de Administragdo
Educacional. Revista do Férum Portugués de Administragcdo Educacional, 6-7.

Horta, M. J., Mendonca, F., & Nascimento, R. (2012). METAS CURRICULARES Tecnologias de
Informagdo e Comunicagéo 7.2 e 8.2 anos.

Lesca, H., & Almeida, F. C. (fevereiro de 1994). Administragdo Estratégica da Informgdo.
Revista de Administra¢do, 66-75.

Lopes, R. de C. S. (2009). A relagdo professor aluno e o processo ensino aprendizagem, 1-28.
Retrieved from http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1534-
8.pdf.

Lopes, F. S. (2016). O papel do Diretor de Turma na vida dos alunos. Porto: Faculdade de Letras
- Universidade do Porto.

Luiza de Souza Miiller (2002). A interagdo professor - aluno no processo educativo. (...)

Maia, F. C. (2011). Elementos de Etica e Deontologia Profissional: um estudo alargado d
educagdo. Chaves: SNPL. Chaves: SNPL.

Mendonga, A. M. (2012). Instrumentos de AvaliacGo no Contexto do Ensino e Aprendizagem
da Matematica. Funchal: Universidade da Madeira.

Orvalho, L., & Alonso, L. (2009). ESTRUTURA MODULAR NOS CURSOS PROFISSIONAIS DAS
ESCOLAS SECUNDARIAS PUBLICAS:. INVESTIGACAO COLABORATIVA SOBRE MUDANCA
CURRICULAR, pp. 2996-3018.

Orvalho, L., Alonso, L., & Azevedo, J. (22 e 23 de janeiro de 2009). O DESAFIO DOS CURSOS
PROFISSIONALMENTE QUALIFICANTES NAS ESCOLAS PBLICAS. O DESAFIO DOS
Estrutura modular nos cursos profissionais das escolas secunddrias publicas como
trampolim para o sucesso: dos principios de enquadramento curricular e pedagdgico e
as prdticas na sa, pp. 1-24.

Pereira, S. S. (2016). Aplicacées Informdtica B:Produto Multimédia com recurso a Metodologia
de Aprendizagem Baseada em Projeto. Lisboa: Universidade de Lisboa.

(2005-2009). Programa do XVII governo Constitucional.

Segura, |I. (30 de 5 de 2019). Missdo e Visdo. Obtido de Internet Segura.pt:
https://www.internetsegura.pt/sobre/missao-e-visao

Silva, H. S., & Lopes, J. P. (2014). O professor faz a diferenca no desempenho escolar dos seus
alunos dos seus alunos O que nos diz a investigacdo educativa. Revista Eletrdnica de
Educagdo e Psicologia, 62-81.

Silva, 1. (2014). Utilizagcdo de folhas de estilo para definir a apresentacdo de pdginas Web.
Lisboa: Universidade de Lisboa.

104



Silva, M. S. (2015). Construindo sites com CSS e (X)HTML - Sites controlados por folhas de estilo
em cascata . Sdo Paulo, Brasil: Novatec Editora Ltda.

Tacca, M. C. V. R., & Branco, A. U. (2008). Processos de significagdo na relagdo professor-
alunos: uma perspetiva sociocultural construtivista. Estudos de Psicologia (Natal),
13(1), 39-48. https://doi.org/10.1590/51413-294X2008000100005 (consultado em
31/05/19).

Torres, P. L., & Irala, E. A. (2014). APRENDIZAGEM COLABORATIVA: TEORIAE PRATICA. Colecdo
Agrinho, 61-93.

Vocacional, G. D. (23 de Maio de 2019). Cursos Profissionais em funcionamento. Obtido de
Agéncia Nacional para a Qualificacdo e o Ensino Profissional, IP: www.angep.gov.pt

Legislacao consultada

Aviso n.° 5823/2016 de 26 de abril

Circular n.° /ANQEP/2017

Despacho n °13456/2008, de 14 de maio
Despacho n.° 14758/2004, de 23 de julho
Despacho n.° 6478/2017, de 26 de julho
DL 75/2008, de 22 de abril, com a redacao dada pelo Dec. Lei 137/2012, de 2 de junho
DL n.° 139/2012 de 5 de julho

DL n.° 14/2017 de 26 de janeiro

DL n.° 224/2009 de 9 de dezembro

DL n.° 54/2018 de 6 de julho

DL n.° 55/2018, de 6 de julho

DL n.° 74/2004 de 26 de margo

DL n°® 43/2007 de 22 de fevereiro

Lei n.° 46/86 de 14 de outubro

Lei n® 49/2005 de 30 de agosto

Portaria n.° 1189/2010

Portaria n.° 1315/2006 de 23 de novembro
Portaria n.° 235-A/2018 de 23 de agosto

105



Portaria n.° 265/2012 de 30 de agosto
Portaria n.° 74-A/2013 de 15 de fevereiro

106



APENDICES

107



Apéndice 1 - Planificac¢ées licio n° 102, 103 e 104.

Planificacdo Aula n°: 102

Data: 28 de janeiro de 2019

Turma: X Turno 1

Duragao: 45min

Saberes disponiveis: Paginas HTML, tabelas em HTML. Utilizagdo dos CSS numa pagina HTML. Utilizar as funcionalidades de um browser. Utilizagao do Notepad++

Objetivo geral: Identificar e criar uma tabela no codigo HTML e aplicar as propriedades CSS necessarias para altera o estilo.

Situacao Fisica:

= Aplicar
codigo de
estilo a tabela
a partir dos

CSS.

Problema:

» Como
utilizar  as
propriedade
s CSS nas

tabelas?

Tarefas do aluno:

[

¥

Identificar as propriedades de

CSS

necessarias para alterar o estilo da tabela.

Responder as questdes levantadas pelo

professor.
Realizar

professora.

a atividade proposta pela

Esclarecer duvidas com a professora que

possam surgir durante a realizagdo da

atividade.

Participagdo na correcdo da ficha no

computador do professor para

projetada.

SCr

Tarefas do professor:

diferentes

CSS

» Expor os tipos de

propriedades existentes
aplicados as tabelas.

# Colocacdo de questdes aos
alunos.

» Propor arealizagdo de continuar a

atividade fichatabelas1.

L

Apoio na elaboragao da atividade

proposta.

Recursos Didaticos:

-
[ ]

| 4

VideoProjetor
Computadores
Diapositivos criados pela
professora “CSS - Tabelas”.
(apéndice2)

Ficha de atividade fichatabelasl
(apéndice3).

Avaliac¢ao:

&= (Observacdo
direta.

» Grelha de
avaliagdo de
aula
individual

(apéndice 6)

Conhecimentos e Competéncias: Desenvolver o conhecimento para aplicar as propriedades necessarias de modo a alterar o estilo de uma tabela numa pagina HTML; Ter a capacidade de

identificar as propriedades necessarias aplicar os elementos numa pagina H7TML.




Planificacao Aula n°: 103

Data: 28 de janeiro de 2019

Turma: X Turno 1

Duracio: 45min

Saberes disponiveis: Paginas HTML, tabelas em HTML. Utilizagdo dos CSS numa pagina HTML. Utilizar as funcionalidades de um browser. Utilizagao do Notepad++

Objetivo geral: Alterar codigo HTML existente num site existente e aplicar as propriedades CSS necessarias para altera o estilo.

Situacio Fisica:

» Aplicar
codigo de
estilo a tabela
a partir dos
CSS.

Problema:

» Como
utilizar  as
propriedade
s CSS nas

tabelas?

Tarefas do aluno:

>

Identificar as propriedades de CSS
necessarias para alterar o estilo da tabela.
Responder as questdes levantadas pelo
professor.
Realizar a atividade proposta pela
professora.

Esclarecer duvidas com a professora que
possam surgir durante a realizagdo da
atividade.

Participagdo na correcdo da ficha no
computador do professor

para ser

projetada.

Tarefas do professor:
diferentes

CSS

» Expor os tipos de

propriedades existentes
aplicados as tabelas.
» Colocagdo de

questdes  aos

alunos.

L

Propor a realiza¢do da atividade
fichatabelas2.
» Apoio na elaboragdo da atividade

proposta.

Recursos Didaticos:
» VideoProjetor

» Computadores

» Diapositivos criados pela
professora “CSS - Tabelas”.
(apéndice?2)

» Ficha de atividade fichatabelas2

(apéndice4).

Avaliacao:

» Observacdo
direta.

» Grelha de
avaliacdo de
aula
individual

(apéndice 6)

Conhecimentos e Competéncias: Desenvolver o conhecimento para aplicar alterar o codigo necessarias numa pagina HTML ja existente; ter a capacidade de identificar as localizagdes num

codigo HTML e aplicar as propriedades CSS.
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Planificacao Aula n°: 104

Data: 28 de janeiro de 2019

Turma: X Turnol

Duracio: 45min

Saberes disponiveis: Paginas HTML, tabelas em HTML. Utilizagdo dos CSS numa pagina HTML. Utilizar as funcionalidades de um browser. Utilizagao do Notepad++

Objetivo geral: Alterar codigo HTML existente num site existente e aplicar as propriedades CSS necessarias para altera o estilo.

Situacio Fisica:

» Aplicar
codigo de
estilo a tabela
a partir dos
CSS.

Problema:

» Como
utilizar  as
propriedade
s CSS nas

tabelas?

Tarefas do aluno:
» Identificar CSS

necessarias para alterar o estilo da tabela.

as propriedades de

» Responder as questdes levantadas pelo
professor.

» Realizar a atividade proposta pela
professora.

» Esclarecer duvidas com a professora que
possam surgir durante a realizagdo da
atividade.

B Participacdo na correcdo da ficha no
computador do professor

para ser

projetada.

Tarefas do professor:

diferentes

CSS

» Expor os tipos de

propriedades existentes
aplicados as tabelas.
» Colocagdo de

questdes  aos

alunos.

L

Propor a realizagdo de continuar a

atividade fichatabelas2.

» Propor arealizagdo de continuar a
atividade fichatabelas3.

B Apoio na elaboragdo da atividade

proposta.

Recursos Didaticos:
» VideoProjetor

» Computadores

» Diapositivos criados pela
professora “CSS - Tabelas”.
(apéndice?2)

» Ficha de atividade fichatabelas3

(apéndice5).

Avaliacao:

» Observacdo
direta.

» Grelha de
avaliacdo de
aula
individual

(apéndice 6)

Conhecimentos e Competéncias: Desenvolver o conhecimento para aplicar alterar o codigo necessarias numa pagina HTML ja existente; ter a capacidade de identificar as localizagdes num

codigo HTML e aplicar as propriedades CSS.
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Apéndice 2 - Diapositivos “CSS - Tabelas”.

TECN[CU PROGRAMAGAO WEB
MULTIMEDIA Modulo 6

: _2 UB CSS (CASCADING STVLE SHEETS)

SUMARI0 o
@ LIGAOD -101

Criagdo de tabelas, formatagdo em C8S. Propriedades
da tag <tabela>, <td> e <tr> em C88. Realizagdo de

exemplos praticos, Ficha n°1.

1
h
Tabelas em HTML NTO
permite: ELEME TABELAS
- apresentar textos
na forma tabular = A tabela define-se com o elemento i
<table>_ . </table> i
= Uma tabelas divide-se em:
= linhas (com o elemento <tr>),e cada
Iinha divide-se em
= célnlas (definidas com <td> ou
<th=.
3
o s :
n i [t
i
S P ELEMENTO TABELAS ELEMENTO TABELAS
‘ cstyle type="taxt/css">
! - Exemplo que mostra cédigo ta:;aé.th i 1“" { A bR - Acrescente as sequintes
2 a criaglo deuma tabela EdaT: gk BS R linhas de codige asseu
p_n & - bordar-collapse: collapse: =i
simples: } documento.
% e - </styles = Veja qual o resultado!!
::) 2 . i onoms exltabelas hitml
+ Vaja qual o resuliads!!
taiLinka 3. Ghlulen Lo/td
VirhiRRE 3 EeLuban d5/00
1iLinka 3, ehiules 3o/vd
5
3$ 4}#
TLENENTO TABILAS ELEMENTO TABELAS
th, td {
" . * Acrescente a5 sequintes
) padding: 1bpx; e 1°- Diferenga bésica entre <th> e <td> :
Toeument; = <th> titule da coluna, por defeito o texto & apresentade em
- Veja qual o resultadsl!

- padding - propriedade que nos parmite
adisionar preenchiments s odlulas

negrito € centralizado;

2°- As tags de encerramento </tr>, </th> e </td> ndo sdo
de uso obrigatdrio, mas ajudam na compreensdc da
estrutura da tabela.




ELEMENTO TABELAS Ee
| Atmbaos | Valres | Desongio |
beorder-whith(p) 0. Spx;thin:madivrmthide Grossura da borda.
border-spacing 0.5px Espagamento eme bordas

sutsetnonehidden; doted: dached

border-sryle i st Estils das berdas
= mr::?u(de‘s da abela das
border-collapse separate:collapss bordas separadas ou soladas.
border-bottom-color leftright:top Alteragdo de cada borda
s id-calar e s funds dz tabel

2gron  FEAFOES ZFFFSEE ZFFFAFR. =70 5
widih 50%,80%;100% Tamasho da tabela na pagina i

ELEMENTO TABELAS

* Elemento TR/TD

align 1=, center. right justify

valign top, middle, batterm

T

e

Define o alinhamento
Horizontal

Define o alichamenta
Vertical

9 10
arm 1 - Crie wm neve decaments him!
FICHR No l e Kotepad ++, cam o mome de
fichatabelal.html, om a
seguinte base:
Solugdes
®
11 A2
J& tyle cype=rtext/eo
e g 1px; 3 Depi & crar 3 tabile, wiilize
i ; Bocdar-coior biack + popisish Db bordes-
4 - Crie wma mova tabela can ] Nlths Hukie e
ey come A magem  abag table td | style: salid:), (border-
1.8000 - bt color: blue:), para [amata
o b da tabels e colalay
ivvales 2.4/ syle
. ::{"‘: i wcnscente tambin o parssrale oom
4 o e1l “bordas aimples”, asiim come
a lgwa ahaine
13 14
_g&‘gg 5 - Como pode verificar as propriedades dos horders nio foram aplicadas & nova m%ﬂ
LAN— linha de titulos. Acrescente no codigo C3S as configuacies necessarias para que as
bordas da nova linha fiquem de igual modo que as restantes da tabela
4 - Kexssate 4 ma tabeda ama fnha
e T table th |
border: 1px solid blue:
}
15 16
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table |
bozder-width: 1px:
berdex-style:selid:
bozdez-coloriblack;
border-collapae:collapse:
1

table td [
border: lpx =olid blue

B — Parz que 2 mims tabeh @
forme vieabaesle man agradivel
izatemnas a praprisdady
border-callapes [
el o5 expagas eaine a5 cifeba
fazends eom gm 2 bonlas =
fondem mema s levemeste 2

table td |

border: 1px solid blus;
padding:20px:

]
table th (

border: lpx solid blus;

T — Berescente & sua tabele 2
propredade que pemite ehter
um preenchiments nas célnls

padding ;20px}

i prapradads bordex- padding:20px
table th [ eallap llepses &
i border: lpx solid blue w Lbeth i Wi o
17 18
HR— 3,.%{& 10 —Crie as reqras necessarias|
§ — Crie um neve decuments para 4 tag <tahle necessirias de
e medo a ;
— P no Notepad ++, can o table {
= border-width: 1px; Himinar espagss enre as células -
3 B G4 D atabalal L, border-collapse: collapse; boras lapsescolapes
s com a base utilizada em anlas background: $FFFFFO; 0 funde da tahela seja da cor bege
e ST ;
B border-style:dashed; 2 b“'“"‘l‘l”]'l":d‘l i j"
border-color:red; ST
4§ - Crie uma neva labda, coms border-width: 1px)
2 msgen abaine s s
Cor da  bemda  vemelha -
@® @
is 20
12 —Rdicine as proprisdades 13 —Deste modo altere o codigo
necessarias para que as oelulas il necessarias na linha de titulos
<td> tenham: [=th=] de modo &
}
B espessura da barda seja de Ipx - table th [
table td | border-—width:lp:q border: 1px soclid bluse;
border: 1px dotted blue; 0 estilo a barda trages — border-bottom: 2px solid green;
: border-styletdotted; background: §POFFFO;
padding :15px Car da borda vermelha - }
border-color:blue;
Tm presnchimente de eélulas de oA .
15px pedding: 18px; o s e
4 axtile salid -
21 22
g J
» L B
- SUMARIO -
BORDER COMPLEXA RESULTADO FINAL
TERO]  NOME  |TURMA! I
= g LICAO :102,103,104
1 MANUEL B
2 CLEMENTINA | B Realizagdo de exercicios praticos, conclusdo da
3 MARCULING | 2B Ficha n°l e realizagdo da Ficha n"2
@®
23 24
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FICHR N°2

Solugdes

| = Bditar o ficheire mainhimd

25 26
E—— i-. J«éﬂ
i 15%ipe de Alodanents
e ©nPrace:/s table {
tr border-width: 1px;
ol bt vy e b margin:auto; 4 Micwmar ppridade
- Lne um tal
/o width: 704 ; P
Guarts Duplo background: HFOFFEFF:
Teaurss
t }
quato Duple Luxe
120auraa: ;¢
quate Duple Lune
00auzan
27 28
_-é table Ebaixa || _-%
i STder-width: ipx i
table td{ margin:aute
border-width: 3px; width:70%;
bozdez-style: solid; background: FFOTTIY:
padding:18px: )
toxt-align:center; A 2 [tabre aina o] & Merar o el tabie par
& Bicionar propricdades 3 g e e ‘ )
] st bosder-style: #obtd, fable. Thaixa ¢ adidenar a clas
padding:18px
tabla thi text-align: center: 1 tag <table=>
bozrdez-width: 3px; )
border-style: solid: _
background: $FFDTO0; ‘“lzu::::f:_: i
Bazser-tarbtioon’ spm adlin: bordec-atyle: solid; <table "Ebaixa">
background: #FFDT00:
) bordec-bottem: 2px solid
]
29 30
TAZELA 2 5& 3‘5!%
ipe de Alolamento-. T
4 table.zaltal {
aito Eiigle border-width: 1px: oy 4
Thauren-/t border-collapse: collapse: 18- Adicieuar propriedades 2
4 Criar segunda tabela. mazrgin:aute; 3
Quarts Duplo width:70%; fabelz tableEalta
Lotsurns
]
Quats tup
S 14fmurns-
bty <table ="Ealta">
@ @
31 32
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border-width:3px;
border-style: dashed;
padding:18px;
text-align:center;

border-width: 3px;
border-style: solid;
background: #4876FF;
]

=

12- Micismar propriedades ass
dements <id> <th> da tabels
z

13-LISTAS IEBRR SELETOR - NTH-CHILD{)
BACEGROUND-COLOR: #EFFFD

tr:nth-child {even) {background-colox: YFFFFFQ) |

E

33

h%’ Resultado Final
=

35

34
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Apéndice 3 - Ficha de atividade “FICHA DE TRABALHO 17

e

REPUBLICA u-/{} ”’m s
portucuesa i1 97() . -

£ouCcAcA0 PROGRAMA(;AO WEB

MODULO 6,7 - Sitios em CSS_HTMLS5

TURMA 2°B
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS
MORGADO DE MATEUS PROFESSORA: Marta Pipo Fernandes
Duragio: 90 minutos F1CHA DE TRABALHO_1 | ANo LETIVO 18/19
1. Crie um documento HTML no Notepad ++, com o nome de fichatabelal.html,

paragrafo com o texto “BORDAS SIMPLES”, assim

com a base utilizada em aulas anteriores:

valor 1.1 valor 1.2 valor 1.3

2. Crie uma tabela como a imagem abaixo: valbr2.1 valoi2.2 vilse 0.3

3. Depois de criar a tabela, utilize a propriedade

border (border-width: 1px;), (border-style: BORDER SIMPLES
solid;), (border—color: blue;), para formatar as valor 1.1|valor 1.2|valor 1.3
bordas da tabela e células, acrescente também o valor 2.1||valor 2.2]valor 2.3

como na figura.

. BORDER SIMPLES
4. Acrescente a sua tabela uma linha de titulos,

titulo c1 titulo ¢2 titulo ¢3

veja imagem:
valor 1.1|valor 1.2(valor 1.3

valor 2.1|(valor 2.2(valor 2.3

5. Como pode verificar as propriedades dos borders niao foram aplicadas a nova linha
de titulos. Acrescente no cédigo CSS as propriedades necessarias para que as bordas da

nova linha fiquem de igual modo que as restantes da tabela.

5 ara que a nossa ela se torne visualmente mais agradavel utilizaremos a
6 P tabel t 1 t davel utiliz

propriedade border-collapse que elimina os espacos entre as células, fazendo com
que as bordas se fundam numa s6. Acrescente a propriedade border-

collapse:collapse; a sua tabela e veja o resultado.

7. Acrescente a sua tabela a propriedade que permite obter um preenchimento nas

células, padding :20px. Guarde as alteracgdes e veja o resultado.

116



1. Cde um novo documento HIML no Notepad ++, com o nome de

fichatabela2.html, com a base utilizada em aulas anteriores.

) ) BORDER COMPLEXA
Cde uma nova tabela, como a imagem:

NUMERO NOME TURMA
1 MANUEL 2°B
2 CLEMENTINA 2°B
3 MARCULINO 2°B

3. Crie as regras necessarias para a tag <table> de modo a :
a. Eliminar €spagos entre as células - border-collapse:colapse
b. O fundo da tabela seja da cor beje - background: #FFFFFO
c. A espessura da borda seja de 1px - border-width: lpx;
d. O estilo a borda tragos - border-style: dashed;

e. Cordaborda vermelha - border-color: red;

4. Atualize a sua pagina e veja as alteragdes efetuadas.

5. Adicione as propriedades necessatias para que as células (<td> ) tenham:
a. A espessura da borda seja de 1px - border-width: lpx;
b. O estilo a borda dotted - border-style: dotted;

c. Cordaborda azul - border-color: blue;

d. Um preenchimento de células de 15px: padding:15px;

6. Deste modo altere o codigo necessarias na linha de titulos (<th>) de modo a:
a. A espessura da borda seja de 1px - border-width: lpx;
b. O estilo a borda solido - border-style: solid;

c. Cordaborda azul - border-color: blue;

d. Fundo verde claro: background: #FOFFFO;

e. A borda inferior
1. A espessura seja de 2px - border-bottom-width: 2px;
1. O estilo solido - border-bottom-style: solid;

iii. Corazul - border-bottom-color: green;

iv. A cor de fundo verde claro - background: ¥FOFFFO

TECNICO MULTIMEDIA — PRGRAMACAO WEB
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Apéndice 4 - Ficha de atividade “FICHA DE TRABALHO 2”

REFUBLICA ra ]
F PORTUGUESA ﬂ"' !]mz[} . -
e FROGRAMACAD WEB
F]
é ; MODULD 6,7 - Sitios eny C55_HTMLS
o
TURMAZ'B
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS

MORGADO DE MaTEUS ProrFessora: Mama 'Pipu Fernandes

Duragio: 90 munutos FicHA DE TRABALHO 2 Amo LETIVO 15/19
L Foi contratado pelo Hotel Vila Real para enar e acrescentar i sua pagina as tanfas

em prtica Mo site existente da empresa deve coar 2 tabelas, nma com os pregos que
praticam na Epoca Alta e outra para os pregos na Epuﬁa baixa Ma pasta que The for fornecida
pela empresa existe nm documento chamado mamm.html. Chgoe com o botio diresto do gato
e selecione a opgio, editar com o Notped++, on abma o docnmento a partie do Notpad++.

2, Depois de aberto, crie 2 segnints tabela no Tipo de Alojamento Prego

espaco reservado para tal:

3. Gmarde e abra o doenmento index.html existente na pasta para ver o resalado.
4. Depois de coar a tabela, aphgne as segnntes propredades a tabela (no ficheiro
main heml]:

a. Foomarar as border - border—width: lpoe;
Alinhar a tabela 3o centro da pigina - margin:auto;

c. Especifigne a largura da tabela em relacio i pigina com nm T0% -
widsh:T0%:;

d E acor de fando #F0FFFF - background: $FOFEFE;

5. Gmarde e abra o doenmento mdex htm] existente na pasta para ver o resnltado.

TECNICO MULTIMEDIA - PRGRAMACAOQ WEE
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AGRUFAMENTO DE ESCOLAS MORGADO DE MATEUS FICHAZ

6. Agora é necessirio aplicar a3 propoedades necessinias is célnlas <td> & =th> (no
a. <id=>:

1 A espessnra da borda seja de Jpz- border—widsh: 2px;
. O estilo a borda solida- border—scyle: =solid;
#i Um preenchimento de células de 15p=- padding: 18pe;
iv. Tezto alinhado ao centro - cext-align: center;
b. <th>
1 A espessura da borda seja de Jpx- border—wideh: 2px;
i O estilo a borda solida- border—scyle: =olid;

#i O fondo da abela seja da cor #FFDT00- background: $FFDTOC;
1. A borda inferor com nma espessura de 2px, esdlo solido- border—

bottom: Z2prx molid;

7. Guarde e abra o doenmento mdex him] existente na pasta para ver o resnltado.

8. Depois de crada 2 primeira tabela, € momento de crar a sepunda tabela no loeal
indicado no doecnmento mainhtml Como vio ser aplicadas diferentes propriedades a
segunda wabela, necessitamos recorrer 3 class. Assim sendo. no codign C55 no qnal coamos

as regras para a tabelas e célolas devemos alterar o seletor para, table.Ebaixa

table Ebaixa td {} ecable Ebaixa thil.

9, Feitas as alteragdes ere a sepunda whela no Tipo de Alojamento Prego

olE

ficheiro mam. himl no local indicado, assim como a

imagem:

10, Depois de eriar a tabela 2, aplique as sepuintes propoedades (no fichero main hronl).

Como nio queremos aplicar as mesmas regras que 0a tabela antenor devemos acrescentar

novas propredades e aceescentar o seletor, sable .Ealta {}, btable.Ealta td

table _Ealta thi{}:
2. Foomatar as border - border—width: lpe,

b. Sem espacimento entre celnlas - border—collapse: collaps=e;

¢ Abghar a tabels ao centro da pipina - margin:auts;

Especifique a larpnra da tabela em relagio 3 pigina com unm 7% -

widsh:TOR;

it e
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AGRUTAMENTO DE ESCOLAS MORGADO DE MATEU3 FICHAZ

11. Guarde e abga o documento index htm] existente na pasta para ver o resnltade.

12, Agor é necessirio aplicar as propredades necessinas is célnlas <td> e <th™ (no
ficheiro main honl) da sepunda mbela table Ealta td = table.Ealta th :
3. <rd:
i A espessnra da borda seja de Jp=z- border-widsh:Zpm;
u O estilo a borda solida- bozder—scyle: dashed;
w1 Um preenchimento de células de 18px- padding: 16px;
iv. Texto dinhado a0 centso - cext—align:cenzer;
b. <th>
i A espessnza da borda seja de Jpz- border-widsh: 2px;
i O estilo a borda solida- border—ssyle: =o0lid:

wi O foado da tabela seja da cor #4876FF- background: £4876FF;
13. Para aplicar 3 rabela as listas zebra, velize 0 nth-child (1 como seletor e adicione
nma cor de fundo, background-color para todas as linha.

table_Ealta tr:nth-child{even) {background-ceoloz: §FFEEFD}

14. Amahze 2 sna pigna e vepa as alteragdes efetuadas.

TECKICO MULTIMEDIA - PRGRAMAGAOC WEE
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Apéndice 5 — Ficha de atividade “FICHA DE TRABALHO_3”.

REFUBLICA o ]
P POETUGUESA ﬂ‘l HEIUED l
T FROGRAMAGAO WEB
1
= MODULD 6,7 - Sitios em CS5_HTMLS
,%
L
TUBRMA 2B
AGRUFPAMENTO DE ESCOLAS
MORGADO DE MATEUS PrROFEZSORA: NMarta P.IFB Fernandes
Duragio: 45 minutos FicHA DE TRABALHO 3 | Amo LETIVO 15 /19
1 Ceie nm doenmento HTML no Notepad ++, com o nome de fichatabelad.himl,
com a base ntlizada em aunlas antenores:
e Cope nma tabela com a segninte informacio. Ma coluna descrigio, indique por
palaveas snas o que entende por cada atributo.
Ambutos Descngio
border—width desericio
margin dgscﬂ";,in
width desericio
background desericio
border—=style desericio
border-bottom—style desericio
sext—align desericio
padding deserigio
border-bottom—width desericio
border—collapse descricio
inth-child () i
border—caolor desericio
border—=pacing desecricio
= Formate a tabela ao sen gosto de manerra a oiilizar todos os atnbutos a cima
mencionados.
4, Atnalize 3 sua pigna e vep o resultado.
TECNICO MULTIMEDIA - PRGRAMACAD WEB
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