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Resumo

Ao longo do ano letivo 2013/2014 e no decorrer do Mestrado em Ensino de
Informatica, foi realizado um estdgio no Agrupamento de Escolas Ferndo de

Magalhdes em Chaves.

Ao longo deste relatério é descrito o decurso da pratica de ensino supervisionada e

algumas reflexdes dos varios momentos desse estagio.

Constara deste relatério uma caracterizagdo do meio envolvente do Agrupamento e

das turmas envolvidas no estagio.

Sera dado enfase ao apoio prestado ao Projeto da Educacdo para a Saude, que foi
realizado com uma das em que lecionamos turmas lecionadas, e tendo em conta todo

0 enquadramento tedrico e pedagogico do desenvolvimento de um projeto.

Palavras-chave: Trabalho de Projeto; TIC; Ensino; PES; Ensino Profissional; Ensino

Vocacional




Abstract

During the school year 2014/2015 and while doing a master's degree in teaching
computer, an internship was held at the Agrupamento de Escolas Ferndo de

Magalhées.

Throughout this report the course of supervised teaching practice is described and

some thoughts about different moments of this learning process are presented.

The report presents a description of the social surroundings of the schools grouping

and of the classes the teacher worked with during the internship.

Emphasis will be attributed to the support given to the Project Health Education, which
was carried out with one of the classes of the internship, and taking into account all the
theoretical and pedagogical framework of a project development.

Keywords: Project work; ICT; Teaching; PES; Professional Education; Vocational

Education
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O Apoio das TIC no trabalho de Projeto

Introducéao

O presente relatério insere-se na unidade curricular de Estagio, do 2° ano do Mestrado

em Ensino de Informatica da Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro.

O estagio foi realizado no Agrupamento de Escolas Ferndo de Magalhéaes,
particularmente na Escola Secundaria Ferndo de Magalhdes em Chaves e na Escola
EB 2, 3 de Vidago, e decorreu durante os meses de Novembro de 2013 a Abril do ano
de 2014.

Do leque de objetivos que foram definidos, destacam-se o adquirir experiéncia e
pratica na lecionagdo, o integrar nas equipas de trabalho, participar e colaborar nas
principais atividades desenvolvidas no Agrupamento de Escolas Ferndo de
Magalhées.

Para dar corpo ao presente relatério foi necessario efetuar pesquisa de informacao,
em diversas fontes, que possibilitou efetuar a exposicéo tedrica que este relatério

engloba.
A sua estrutura encontra-se dividida em seis segmentos.

Numa primeira parte, apresenta-se uma breve -caracterizacdo das orientacbes

curriculares no ensino basico portugués.

A seguir, abordam-se as principais carateristicas e finalidades do ensino profissional
em Portugal, a metodologia de trabalho de projeto e as Tecnologias de Informacéo e

Comunicacao.

Depois, caraterizam-se os contextos de Estagio, nomeadamente 0os meios, as escolas,

as turmas.

Por fim, apresentam-se as planificacdes das aulas e respetivas reflexdes criticas, bem
como o contributo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo no Projeto

Educacao para a Saude (PES).

Na conclusao, deste relatorio, apresentam-se algumas considera¢fes finais sobre a

minha prética letiva e sobre todas as atividades desenvolvidas ao longo do estagio.




O Apoio das TIC no trabalho de Projeto

1. Orientagdes curriculares para o ensino basico portugués

Com vista a aumentar a qualidade e o sucesso escolar, e de forma a permitir a
otimizacdo da gestdo dos recursos disponiveis de acordo com as necessidades
concretas dos alunos, foi publicado o Decreto-Lei n°® 139/2012, de 5 de julho, que
constitui o principal normativo que regula os curriculos dos ensinos basico e

secundario portugueses.

Neste decreto-lei pretende-se reforcar a autonomia das escolas e, desta forma,
melhorar a qualidade do que se ensina e do que se aprende, introduzindo um conjunto
de alteragbes destinadas a criar uma cultura de rigor e de exceléncia. (Preambulo do
Decreto-Lei n° 139/2014).

Esta revisdo da estrutura curricular pretende concretizar-se através de alteracdes as
matrizes curriculares, definindo principios que possibilitem uma maior flexibilidade nas
escolas, dando a estas uma maior autonomia na gestéo do curriculo através da oferta
de disciplinas de escola e da criacdo de ofertas complementares. Também a
flexibilizag@o da gestdo das cargas letivas totais das disciplinas, a escolha das ofertas
formativas, procurando uma maior adequacgéo da estrutura do curriculo aos interesses
dos alunos, a reducao da dispersao curricular, proporcionando um acompanhamento
mais eficaz dos alunos, com uma melhor avaliacdo e uma constatacdo atempada de
dificuldades que possam existir (Preambulo do Decreto-Lei n°® 139/2012 e artigos 2°

alineas f), g), e) e artigo 20°, n°® 2 e 3) contribuem para tais finalidades.

E valorizada a autonomia pedagdgica e a organizacdo das escolas e do
profissionalismo dos professores, dando-lhes a liberdade para aplicarem as
metodologias que achem adequadas, baseando-se na sua formac&o, experiéncia e

conhecimentos da pratica letiva.

As escolas véem a sua autonomia reforcada com a possibilidade de criar disciplinas
de oferta de escola e de oferta complementar. Com o referido decreto, fica também ao
critério da escola a flexibilizagdo da gestdo das cargas horarias letivas, incluindo a
possibilidade da escola escolher a duracdo das aulas, deixando de terem que ser
obrigatoriamente de 45 minutos ou de 90 minutos, mas tendo em conta a carga horaria
curricular total estabelecida no referido decreto. (Preambulo do Decreto-Lei n°
139/2012; artigo 2° alineas f) e g); artigo 20° n° 4)

No que diz respeito a diminuicdo da dispersdo curricular, a mesma ocorre com 0
reforco da carga horaria no Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Fisico-quimica
e as Ciéncias Naturais, bem como no refor¢co do Inglés, que passa a ser obrigatério

num periodo de cinco anos. (Predmbulo do Decreto-Lei n® 139/2014).
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Pretende ainda que a educacdo para a cidadania seja abordada em todas as &reas
curriculares, tendo em conta a sua transversalidade, ndo sendo assim imposta mais
uma disciplina isolada e obrigatéria, mas permitindo as escolas a tomada de decisdo

quanto a sua oferta nos termos da sua materializacdo disciplinar autonoma.

No que diz respeito as ciéncias experimentais, estas mantém as suas atuais
carateristicas proprias, embora seja possivel o desdobramento de turmas, refor¢cando,
desta forma, o tempo que Ihes é dedicado, mas apenas nas turmas do 3° ciclo do

ensino basico.

Os alunos devem ser acompanhados e avaliados, pois é fundamental para o seu
sucesso e sO assim se conseguem implementar acdes que permitem uma maior
igualdade de oportunidades a todos os alunos, podendo até criar temporariamente
grupos de homogeneidade nas disciplinas estruturantes no ensino basico, tendo em
conta as disponibilidades dos recursos das escolas e consoante a pertinéncia dos

casos.

Apesar de toda esta autonomia e liberdade de escolha abordada anteriormente, os
processos de avaliagdo interna continuam a ser acompanhados/ comparados com
provas e exames que irdo fiabilizar os resultados obtidos internamente e confirmar o

cumprimento das metas e conteldos curriculares estabelecidos para cada disciplina.

Em forma de concluséo, tudo o que foi abordado anteriormente visa oferecer a todos
os alunos as mais vastas e melhores opc¢des, de forma a se adaptarem aos diferentes
interesses dos alunos, proporcionando a cada um a opc¢éo de escolha e de orientagéo,
quer para 0 prosseguimento de estudos superiores, quer para a integracdo no

mercado de trabalho.
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2. O Ensino profissional
2.1. Breve evolugéo historica do ensino profissional

O ensino profissional ja tem uma longa historia em Portugal, evoluindo desde a
reforma pombalina, até aos dias de hoje. Segundo Clemente (2010, p. 20), "em
Portugal, o ensino profissional surgiu com a Reforma Pombalina, mas apenas em
1852 foi criada a primeira escola industrial no Porto, pela Associacdo Industrial
Portuense, que viria mais tarde a passar para a tutela do estado." Mas tal como ja foi
referido anteriormente, a Lei de bases do sistema educativo € que fica como um
grande marco na educao e formacéo profissionais, embora e ainda segundo Clemente
(2010, p. 21), “desde o século XVII que se constata a existéncia de formas de ensino
relacionadas com profissdes ou areas profissionais, com o intuito de integrar

socialmente jovens, nalguns casos em risco de exclusdo social.”

Em Portugal, o Ensino Técnico e Profissional teve inicio com o Marqués do Pombal na
segunda metade do século XVII, pois, segundo Carvalho (1996, p. 458, cit por
Clemente, 2010, p. 21), foi aquando da “criacdo da chamada Aula do Comércio cujos
Estatutos datam de 19 de Abril de 1759”. A mesma linha foi seguida por Passos
Manuel (1936), aquando da criacéo de dois conservatorios de arte e oficios em Lisboa
e no Porto (Carvalho, 1996, cit. por Clemente, 2010, p. 21) e por Fontes Pereira de
Melo através da implementacdo do ensino técnico industrial (DG. 1 e 2 de 02-01-1853)
“pelo decreto de 30 de Dezembro de 1852” Carvalho (1996: 588 cit. por idem) e do
ensino agricola (DG. 300 de 29-12-1852) “por decreto de 16 de Dezembro de 1852”
Carvalho (1996: 589 cit. por idem). Segundo Clemente (2010, p. 21), em 1891 ja
existiam 28 “escolas técnicas”, e até final do século XIX o ensino comercial e industrial
é alvo de diversas reformas. Profere, ainda, que esta forma de ensino, com vista a
diversificacdo escolar, néo foi facil de implementar, pois desenvolveu-se a ideia de que
0 ensino técnico se destinava aos alunos mais incapacitados, conferindo ao trabalho
manual uma conotagdo negativa. Esta imagem depreciativa do ensino das ciéncias e
tecnologias foi responsavel pela dificuldade da diversificagdo escolar e pela aversédo
ao progresso econdmico e social de um Portugal que ndo soube tirar partido de uma

Europa em tempos de mudanca.

Para Clemente (2010, pp. 21-22), com a primeira Republica, da-se um movimento de
renovacdo de educacdo, através do qual o ensino técnico e secundario se reestrutura,
procurando incluir um maior nimero de alunos. Em 1929, antes do aparecimento da
ditadura do Estado Novo, foi reformulada a organizacdo destas escolas, fixando-se

uma rede escolar de 19 escolas industriais, 7 comerciais e 20 industriais/comerciais.
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Em 1930/31, com a entrada do novo regime, o ensino secundario técnico é alvo de
uma reforma que pretendeu nivelar o ensino dos cursos. Ainda segundo Clemente
(2010), a reforma do sistema de ensino portugués de 1948, Decreto-Lei n.° 37029 e
Lei n.° 2025, de 19 de Junho de 1947, veio reforcar as caracteristicas bivalentes do
ensino secundario, em que os liceus proporcionavam aos seus alunos uma formacao
de indole mais cultural, por outro, as escolas técnicas conferiam um perfil de saida

especificamente técnico.

Esta situacdo € comprovada nos anos 60, pelas novas condicbes sociais e
econdémicas, que realcaram a insuficiéncia quantitativa da formacdo profissional
gerada pelo sistema educativo, principalmente pelo aumento da procura de mao-de-
obra pela indastria, do crescimento do éxodo rural, do desenvolvimento dos fluxos
emigratérios para a Europa e também pelas influéncias da mobilizacdo dos soldados
para os conflitos nas colénias. Em 1962 é criado o Instituto de Formagé&o Profissional
Acelerada (IFPA), DL n.° 44538/62 e Portaria n.° 21060/65, em que a principal misséo
era aumentar o nivel profissional dos trabalhadores. Em 1965, através do DL n.°
47254/65 séo criados os Centros de Aprendizagem. Estas medidas governativas, que
permitiam estimular o aumento das qualificagBes profissionais dos trabalhadores,
debateram-se com enormes limitagbes ao nivel do financiamento publico, o que

impediu o crescimento do sistema de formacéo profissional, em Portugal.

Entre 1973 e 1974, na sequéncia da tendéncia de unificacdo, sédo criadas, ao abrigo
do “decreto das experiéncias pedagdgicas”, escolas secundarias polivalentes que
comportavam cursos liceais, cursos comerciais e cursos industriais. A Lei n.° 5/73, de
25 de Julho (Reforma Veiga Simao) antecipava que 0 ensino preparatério fosse
alargado de dois para quatro anos. Mas antes da promulgacéo da referida lei, estes
dois Ultimos anos, designados por “3.° e 4.° anos experimentais do ciclo preparatério”,
foram objeto de um ensaio preliminar a partir de 1972-1973. Esta unificagdo, encarada
como uma tentativa “de inverter o papel da escola na reproducao das desigualdades
sociais” (Stoer, 1990, p. 23-24, cit. por Clemente, 2010, p. 22), pretendia acabar com a
discriminacdo mostrada pela existéncia, a este nivel, de vias escolares paralelas com
objetivos muito distintos, presumindo que uma preparacdo geral basica comum a
todos pode e deve permitir 0 desenvolvimento individual, base para escolhas

escolares elucidadas e/ou profissionais.

Para Clemente (2010, p. 22 -23), na segunda metade dos anos setenta e no decorrer
dos anos oitenta foram tomadas algumas medidas no sistema educativo portugués
gue vieram a modifica-lo profundamente: a unificagdo do ensino secundario; o

estabelecimento do “numerus clausus” (DL n.° 397/77), para o ingresso no ensino
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superior; a criagdo do 12.° ano e o relancamento do ensino técnico-profissional
puseram em causa o0 que se denomina “o mito igualitarista da unificacdo” (Azevedo,
1994, p. 107 cit. por Clemente, 2010, p. 23). O ensino técnico caracterizado pela
estigmatizacdo social, sem o mesmo valor do ensino liceal, limitando precocemente a
op¢do dos jovens, sem permitir o acesso direto ao ensino superior e com uma
formacdo muito direcionada, ndo resistiu as politicas de igualizacdo de oportunidades
e € suprimido do sistema com a unificacdo do ensino secundéario. Os diversos
organismos que atuavam ha formacdo profissional sdo extintos dando origem, em
1979, ao Instituto de Emprego e Formacéo Profissional (IEFP), DL n.° 519 - A2/79,

tutelado pelo Ministério do Trabalho.

Nos finais de 1982, um grupo de examinadores da Organizacdo de Cooperacao e de
Desenvolvimento Econémico (OCDE) leva a cabo um estudo a politica educativa
portuguesa que acaba em meados de 1983. O estudo da OCDE considerou o ensino
secundario complementar “demasiado tradicional no que respeita a sua orientagao,
ndo proporcionando uma formacgdo profissional adequada ao grande numero de
alunos que nado seguirdo estudos superiores” (OCDE, 1984, p. 6 cit. por Clemente,

2010, p. 23).

As limitacbes criadas para o acesso ao ensino superior, 0 insucesso escolar, e 0
consequente abandono por muitos jovens do sistema escolar, consequentemente a
falta de preparagdo dos mesmos, para ingressarem no mercado de trabalho e a falta
de técnicos reclamados pelas empresas, sao fatores importantes e a ter em conta para
0 aparecimento de novos modelos de formacdo nos quais se incluem o Sistema
Aprendizagem e as Escolas Profissionais. Assim, no ambito de uma maior diversidade
no ensino secundario, é iniciado em 1983, através do DN n.° 194-A/83, e é
consolidado nos anos noventa, a abertura/reabertura dos cursos profissionais,
procurando respeitar a diversidade, tendo em conta que “a heterogeneidade é a
certeza mais certa (...) do sistema de ensino de massas” (Azevedo, 1994, p.110 cit.
por Clemente (2010, p. 23), e dar a cada aluno uma formacdo de qualidade que
respeitasse as diferencas e que possibilitasse o desenvolvimento e a concretizacado

dos préprios projetos.

O Ministério da Educacao (ME) e o Ministério do Trabalho (MT) pretendem relancar o
ensino técnico através de um projeto designado por “ensino técnico-profissional”, que
diversificava a oferta formativa a partir da escolaridade obrigatéria, sendo que um ano
depois, por intervencdo dos mesmos é criada a “formacédo profissional em regime de
alternancia” ou “sistema de aprendizagem”, DL n.° 102/84, tendo por base trés

componentes: formacao escolar, formagéo profissional e formacdo na empresa.
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Este sistema tem resistido até aos nossos dias, sendo que com a adesdo de Portugal
a Comunidade Europeia a formacdo profissional massificou-se e teve um
desenvolvimento significativo, beneficiando de a¢des de financiamento das atividades

formativas (Portaria n.° 782/97) pelo Fundo Social Europeu (FSE).

O enquadramento legal da educacéo e formacédo profissional tem como referéncia a
LBSE que estabeleceu, em 1986, que entre outras coisas, veio estabelecer o quadro
geral do sistema educativo, conforme com a Constituicdo da Republica e pondo fim as
politicas desconexas adotadas nos ultimos anos. Nesse mesmo ano, o Governo
nomeou uma Comissdo da Reforma do Sistema Educativo (CRSE) com o objetivo de
elaborar uma série de documentos preparatérios, promover coléquios, debates,
mobilizar a sociedade em geral para a dinamica da reforma e criar um quadro de

inteligibilidade para a formacao profissional.

Por volta de 1989, e indo ao encontro das tendéncias do inicio da década de 80 na
politica educativa portuguesa, beneficiando de uma situagédo favoravel de existéncia
de recursos provenientes dos fundos estruturais para a formacédo profissional, foram
criadas as Escolas Profissionais que procuravam “responder aos desejos dos jovens,
proporcionar-lhes outros caminhos alternativos a via regular de ensino apés a
concluséao do 9° ano de escolaridade” (Veloso, 1996, cit. por Clemente, 2010, p. 24),
constituindo uma das modalidades de educacdo escolar, como esta previsto nos

artigos 16.° e 19.° da LBSE.

Foi o Gabinete para o Ensino Tecnoldgico, Artistico e Profissional (GETAP), DL n.°
397/88, que veio ter uma acéo decisiva na origem das Escolas Profissionais, DL n.°
26/89, em que o principal objetivo foi a criacdo de um ensino secundario técnico pelas
diversas regides do pais. Com o passar dos anos o FSE foi reajustado ao nivel da
aplicacdo dos financiamentos para a formacgéo profissional. Aumentou-se o rigor na
gestdo, o que contribuiu fortemente para um aumento da formacéo profissional em
Portugal. Por outro lado, em 1997, é criado o Instituto para a Inovacdao na Formacao
(INOFOR), DL n.° 115/97, cujas principais finalidades sdo: o aumento da qualidade na
formacdo profissional; a inovacdo nas intervencbes formativas em geral e a

acreditacdo das entidades formadoras.

Relativamente ao baixo indice de escolaridade da populagdo portuguesa, € criada em
1999 a ANEFA (Agéncia Nacional para a Educacdo e Formacdo de Adultos), DL n.°
387/99, que, segundo Clemente (2010), tem como principal objetivo o

desenvolvimento de cursos de dupla certificagdo (certificacdo profissional e escolar),
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que foi extinta em 2002, através da publicacdo da Lei n.° 208/2002, nova Lei Orgéanica
do ME.

Os projetos desta agéncia centram-se na criacdo dos Centros de Reconhecimento,
Validacdo e Certificagcdo de Competéncias (CRVCC) e dos cursos de Educacédo e
Formacédo de Adultos (EFA). A jurisdicdo da ANEFA passou a ser da Direcdo Geral de

Formagé&o Vocacional (DGFV).

Seguindo o trabalho realizado pela ANEFA, com os modelos de educacao/formacao
de adultos, DGFV — Cursos EFA e Centros RVCC — e com a Estratégia de Lisboa, que
alterou o padrédo na educacéo, em que a toénica deixou de ser o sucesso escolar para
passar a ser a inclusdo na vida ativa. Neste sentido surge em Setembro de 2005 a
Iniciativa novas oportunidades e em 2007 a criacdo da Agéncia Nacional para a
Qualificacdo (ANQ), organismo tutelado pelo MTSS! e pelo ME. (Clemente, 2010)

Com a persisténcia do elevado nimero de jovens em situacdo de transi¢do para a vida
ativa, especialmente jovens que entravam prematuramente no mercado de trabalho
com niveis insuficientes de formagdo escolar ou sem qualificagdo profissional, em
1995, é lancada a Portaria n.° 1272/95, que regulamenta a criagdo de Cursos de
Educacao e Formacgéo (CEF) para jovens, que se vai consumar mais tarde, através do
programa para a integracdo dos jovens na vida ativa, com publicacdo de despachos
conjunto n.° 279/2002 e 453/2004, e com as alteragdes introduzidas pela retificagéo n.°
1673/2004. (Clemente, 2010)

Relativamente a formacdo desenvolvida na rede de escolas e em outras entidades
tuteladas pelo ME, segundo Clemente (2010, p. 25) os CEF entraram em
funcionamento no ano letivo de 2004/2005, com a entrada em vigor do DL n°® 74/2004
onde foram regulamentados os principios orientadores da organizacdo e da gestao
curricular bem como da avaliacdo das aprendizagens, sendo que este diploma focou a
politica educativa em dois sentidos principais, que sdo a formacdo e qualificacdo dos
jovens e no combate ao insucesso e abandono escolares. Mas é através da Portaria
n® 550-C/2004 que é dada a possibilidade as escolas secundarias do ensino publico

terem como oferta formativa cursos do ensino profissional.
2.2. Carateristicas e finalidades do ensino profissional

A Portaria n° 74-A/2013, de 15 de fevereiro estabelece as normas de organizacéo,

funcionamento, avaliacdo e certificacdo dos cursos profissionais ministrados em

! Ministério do Trabalho e da Solidariedade Social (atualmente extinto, mas substituido por
Ministério da Solidariedade, Emprego e Seguranca Social).
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estabelecimentos de ensino publico, particular e cooperativo, que oferegcam o nivel

secundario de educacgéo, e em escolas profissionais.

O artigo 2° refere que a organizacao dos cursos profissionais obedece ao estabelecido
na respetiva matriz curricular (llustracdo 3), quanto as disciplinas, Formacdo em
Contexto de Trabalho (doravante designado por FCT), cargas horarias e respetiva

gestao e os referenciais de formagéo.

Os cursos profissionais enquadram-se no Catalogo Nacional de QualificagBes (CNQ),
em regime transitorio até a sua integracao e sao agrupados por areas de educacéo e
formacéo, de acordo com a Classificacdo Nacional de Areas de Educac&o e Formacao
(CNAEF).

Os cursos profissionais contém obrigatoriamente um periodo de FCT diretamente
ligado as atividades praticas no dominio profissional respetivo e em contacto com o
tecido socioeconémico envolvente, periodo que, sempre que possivel, deve revestir a

forma de estagio.

Segundo a Agéncia Nacional para a Qualificacdo e o Ensino Profissional, IP
(doravante designada pela sigla ANQEP), os Cursos Profissionais sdo uma
modalidade do nivel secundério de educacéo, caracterizada por uma forte ligacdo com
o mundo profissional. Tendo em conta os interesses do aluno, a aprendizagem
realizada nestes cursos valoriza o desenvolvimento de competéncias para o exercicio
de uma profissdo, em articulacdo com o setor empresarial local. Destinam-se aos
alunos que concluiram o 3.° ciclo do ensino basico ou formacdo equivalente; que
procuram um ensino mais pratico e voltado para o mundo do trabalho, ndo excluindo a

possibilidade de ingresso no ensino superior.

Estes cursos tém uma estrutura curricular organizada por médulos, o que permite
maior flexibilidade e respeito pelos ritmos de aprendizagem de cada aluno. Estes
cursos culminam com a apresentacdo de um projeto, designado por Prova de Aptidao
Profissional (PAP), no qual o aluno demonstrard as competéncias e 0s saberes que

desenvolveu ao longo da formacao.
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Ensino Secundario — Cursos profissionais

No ambito da autononua. as escolas tém liberdade de
organizar os tempos lectivos na unidade mais conveniente
desde que respeitem as cargas horarias totais de cada dis-
ciplina constantes do presents anexo.

Componentes de formagio Dizciplinas Carga hioraria (@)
Socioculiural o ... ... Lingua Portuguesa . .. ... 320
Lingua Estrangeira [, IT on 220
 IOI (B).
Area de Integracdo. .. .. 220

Tecnologias de Informacio 100
e Comunicagao/Oferta

de Escola.
Educagdo Fisica . .. .. _. 140
Subtotal .. ... 1000
Cientifica . .. _....._ .. Dmas a trés disciplinas () 500
Tecmiea. ... .. ...... .. Trés a quatre disciplinas 1100
(d)-
Formacao em Contexto de | 600 a 840
Trabalho (&).
Total . .. .. .. 3200 a 3440

() Carga horaria néo compartimentada pelos trés anos do ciclo de formagso a gerir pela
escola, no ambite ds sus sutonomia pedagogica, scautelando o equilibrio da carga amual ds
forma a otmizar a gesmmndu]are a formacie em contexto de abalho.

(&) O shmo escolhe mma lingus ectrangeirs. Sem'eremlﬂaiuapemsmlmgmm;m
no ensine basico, inicia obrigatoriamente wma segundsz Imeea no ensine secundario.

() Disciplinas clentficas de base a fixar em regulamentzcdo propria, em funcdo das
qualificagies profissionais 3 adguins

() Disciplinas de natureza tecnologica, técnica & pratica estrutarantes da qualificagio
profizsional viseda

&) A formagio em contexto de rabalho visa a aquisigio e o desenvolvimento de com-
peténcias técmicas, relacionsis e organizacionsis relevantes para 2 qualificagio profissional a

| adouinir & & obieto de resulamentacio propria

llustracdo 1 - Plano de estudos dos Cursos Profissionais

Fonte: Decreto-Lei n.° 91/2013, de 10 de julho

j
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2.3. Enquadramento normativo do ensino profissional em Portugal

Para Duarte (2012), o ensino profissional é considerado uma modalidade de educacéo
direcionada para a integracdo no mercado de trabalho, sendo que a sua conclusdo
permite uma qualificacdo profissional, inicialmente de nivel Ill e atualmente de nivel 1V,
bem como um diploma de conclusdo do 12.° ano de escolaridade, ndo impedindo o

prosseguimento de estudos superiores, mediante o cumprimento dos requisitos.

A lei n°® 46/86 de 14 de Outubro estabelece o quadro geral do sistema educativo - Leli
de Bases do Sistema Educativo - referindo um conjunto de meios pelo qual se
concretiza o direito a educacgdo, que se exprime pela garantia de uma permanente
acao formativa orientada para favorecer o desenvolvimento global da personalidade, o

progresso social e a democratizacéo da sociedade.

O artigo 2° da mesma Lei refere que todos os portugueses tém direito a educacgéo e a
cultura, nos termos da Constituicdo da Republica. Sendo da especial responsabilidade
do Estado promover a democratizacdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e
efetiva igualdade de oportunidades no acesso e sucesso escolares. No acesso a
educacao e na sua pratica € garantido a todos os portugueses o respeito pelo principio
da liberdade de aprender e de ensinar, com tolerdncia para com as escolhas

possiveis.

Sendo assim, o Decreto-Lei n.° 139/2012 de 5 de julho, e em conformidade com o
constante na Lei de Bases do Sistema Educativo para estes niveis de ensino,
entende-se por curriculo o conjunto de conteddos e objetivos que, devidamente
articulados constituem a base da organizacdo do ensino e da avaliacdo do
desempenho dos alunos, assim como outros principios orientadores que venham a ser

aprovados com 0 mesmo obijetivo.

O curriculo concretiza-se em planos de estudo elaborados em consonancia com as

matrizes curriculares.

Os conhecimentos e capacidades a adquirir e a desenvolver pelos alunos em cada
nivel e em cada ciclo de ensino tém como referéncia os programas das disciplinas e
areas curriculares disciplinares, bem como as metas curriculares a atingir por ano de
escolaridade e ciclo de ensino, homologados por despacho do membro do Governo

responsavel pela area da educacao.

No artigo 5° do mesmo Decreto-lei, menciona que o0 ensino basico visa assegurar uma
formacdo geral comum a todos os portugueses, proporcionando a aquisicdo dos

conhecimentos basilares que permitam o prosseguimento de estudos e compreende 0
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ensino basico geral; os cursos de ensino artistico especializado (EAE); os cursos de
ensino vocacional; e o ensino basico na modalidade de ensino recorrente. Estas
ofertas ndo prejudicam a existéncia de outras ofertas especificas devidamente
autorizadas por despacho do membro do Governo responsavel pela area da
educacgdo, nomeadamente as atualmente existentes, como 0s percursos curriculares
alternativos; o programa integrado de educacéo e formacao (PIEF); os cursos de nivel
basico de dupla certificacdo, designadamente os cursos de educacao e de formagéo
(CEF), destinados preferencialmente a alunos em risco de abandono escolar,
permitindo um ensino profissional inicial como via privilegiada de transi¢do para a vida
ativa e simultaneamente a continuacdo de estudos; por ultimo os cursos de educacao
e formacdo de adultos (EFA), orientados no sentido de educacdo e formacdo para

adultos que pretendam elevar os seus niveis de qualificacéo.

O artigo 6° revela que o ensino secundério visa proporcionar uma formacao e
aprendizagens diversificadas e compreende o0s cursos cientifico-humanisticos
vocacionados para o prosseguimento de estudos de nivel superior; 0s cursos com
planos préprios; os cursos artisticos especializados, vocacionados, consoante a area
artistica, para o prosseguimento de estudos ou orientados na dupla perspetiva da
insercdo no mundo do trabalho e do prosseguimento de estudos; 0s cursos
profissionais vocacionados para a qualificacdo profissional dos alunos, privilegiando a
sua insercdo no mundo do trabalho e permitindo o prosseguimento de estudos; o
ensino secundario na modalidade de ensino recorrente e por fim os cursos de ensino

vocacional.

No quadro da diversificagdo da oferta formativa, podem ser criadas outras ofertas de
educacao e formacao qualificantes profissionalmente, devidamente autorizadas por
despacho do membro do Governo responsavel pela é&rea da educacao,
nomeadamente cursos de educacdo e formacdo de adultos (cursos EFA), orientados
no sentido de educacdo e formacgao para adultos que pretendam elevar os seus niveis

de qualificacéo.

Para melhor diferenciar e caraterizar os diferentes niveis de ensino, existe o Quadro
Nacional de Qualificacdes (QNQ) que reconhece os resultados de aprendizagem,
comparando-as de acordo com as competéncias a que correspondem e ndo com 0s
métodos ou vias de ensino e formagédo pelos quais foram adquiridos. Assim, segundo
a Portaria n°® 78/2009, de 23 de Julho, sdo objetivos do Quadro Nacional de

Qualificagcbes os seguintes:

E
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a) Integrar e articular as qualificacbes obtidas no ambito dos diferentes subsistemas

de educacéo e formacéo nacionais e por via da experiéncia profissional;

b) Melhorar a transparéncia das qualificagbes, possibilitando a identificacdo e
comparabilidade do seu valor no mercado de trabalho, na educacao e formacéo e

noutros contextos da vida pessoal e social;
c) Promover o acesso, a evolucdo e a qualidade das qualificagdes;

d) Definir referenciais para os resultados de aprendizagem associados aos

diferentes niveis de qualificacao;

e) Correlacionar as qualificacbes nacionais com o Quadro Europeu de

Qualificacobes.

O Quadro Nacional de Qualificagdes (ilustracdo 2) abrange o0 ensino basico,
secundario e superior, a formacao profissional e os processos de reconhecimento,
validagcdo e certificagcdo de competéncias obtidas por vias ndo formais e informais

desenvolvidos no ambito do Sistema Nacional de Qualificagfes.

3
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Niveis Qualificacdes
1. 2.° cicle do ensino basico ..
.. 3.° cicle do ensino basice obtido no

ensino regular ou por percursos
de dupla certificacio.
I Ensino secundério vocacionado para
prosseguimento de estudos de ni-
vel superior.
4. Ensino secundario obtido por per-
cursos de dupla certificaciio ou
ensino secundario vocacionado
para prosseguimento de estudos
de nivel superior acrescido de
estagio profissional — mimimo
de seis meses.

5 Qualificacio de nivel pos-secundario
ndo superior com créditos para o
prosseguimento de estudos de
nivel superior.

O . Licenciatura . . .. ... ......._ ...
T .. Mestrado ... ... ... ... ... ...
8 . Doutoramento . ... ... ... ... ...

llustrac&o 2 - Quadro Nacional de Qualificacdes

Fonte: Portaria n°® 78/2009, de 23 de Julho

Niveis de educacio e de formacho (') de qﬂiggi;agﬁo
2 ciclo do ensino basico .. ... ... ... )
Nivel 1 de formacdo ... . .. ..
J%ciclodoensmo basico .. ... ... . ... ... 2

Nivel 2de formagdo . .....................

Ensino secundario, via de prossegmimento de es-
mdos ... .. 3
Nivel 3. sem conclusiio do ensmoe secundano . . .

Ensino secundario e nivel 3 de formacido . ... .. 4
Nivel 4 de formagdo . ..................... 5
Bacharelato e licenciatura ... .. ... ... .. ... .. 6
Mestrado .. ... ... ... ... 7
Doutoramento ... .. ... ... ... .. ... 8

llustracdo 3 — Correspondéncia entre os niveis de educacéo e
de formacao e os niveis de qualificacdo

Fonte: Portaria n° 78/2009, de 23 de Julho
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Os certificados e diplomas emitidos até ao inicio da aplicagdo do Quadro Nacional de
Qualificagbes (2010) mantém-se validos, correspondendo os respetivos niveis de

educacdo e formacao aos niveis de qualificacdo Quadro Nacional de Qualificages.
2.4. Caracteristicas do curso profissional de turismo

No ambito da revisao curricular do ensino profissional e da racionalizacao da oferta, foi
necessario proceder a reestruturacdo dos cursos profissionais atualmente em vigor,
criados ao abrigo de legislacdo anterior, e, consequentemente, aprovar 0S Novos

cursos e planos de estudos, a luz das novas matrizes curriculares.

Neste sentido, a Portaria n° 550-C/2004, de 21 de Maio, com as alteracdes
introduzidas pela Portaria n® 797/2006, de 10 de Agosto, veio regular a criagéo,
organizacdo e gestdo do curriculo, bem como a avaliagdo e certificacdo das

aprendizagens dos cursos profissionais de nivel secundario.

Assim, a Portaria n® 1288/2006, de 21 de Novembro (portaria retificativa) estabeleceu
0s principios orientadores da organizagdo e gestdo do curriculo, bem como da
avaliacao e certificacdo das aprendizagens do nivel secundéario de educacdo,
definindo a diversidade da oferta formativa do referido nivel de educacgéo, na qual se
incluem os cursos profissionais vocacionados para a qualificacdo inicial dos alunos,
privilegiando a sua inser¢do no mundo do trabalho e permitindo o prosseguimento de

estudos.
Assim, relativamente ao curso profissional de técnico de turismo refere-se o seguinte:

1° - E criado o curso profissional de técnico de turismo, visando a saida profissional de

técnico de turismo.

2.° - O curso criado no nuamero anterior enquadra-se na familia profissional de
hotelaria e turismo e integra-se na area de educacdo e formacéo de turismo e lazer
(812), de acordo com a classificacdo aprovada pela Portaria n® 256/2005, de 16 de

Marco.

3° - O plano de estudos do curso (llustracdo 5),da qual faz parte integrante, e que
resulta da reestruturacéo dos cursos profissionais aprovados pelos diplomas a que se

refere o n° 5 da presente portaria.

4° - Aos alunos que concluirem com aproveitamento o curso profissional criado pela
presente portaria serd atribuido um diploma de conclusdo do nivel secundéario de
educacdo e um certificado de qualificacdo profissional de nivel 3, de acordo com o
previsto no n° 1 e na alinea c) do n° 2 do artigo 15° do Decreto-Lei n°® 74/2004, de 26

de Marco, retificado pela Declaracdo de Retificacdo n.° 44/2004, de 25 de Maio, com

E
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as alteracdes introduzidas pelo Decreto-Lei n° 24/2006, de 6 de Fevereiro, retificado
pela Declaragéo de Retificagdo n°® 23/2006, de 7 de Abril, e no n° 1 do artigo 33° da
Portaria n® 550-C/2004, de 21 de Maio, com as altera¢gdes introduzidas pela Portaria n°
797/2006, de 10 de Agosto.

O curso profissional de Turismo, na sua matriz curricular e na sua componente técnica
de formacgdo, possui trés disciplinas técnicas na area do Turismo, como se pode

constatar na ilustragéo seguinte.

Curso profissional de téecnico de turismo

Plano de estudos

Total de horas (a)

Componentes de formagao rciclo de T a0}

Componente de formacio sociocultural

Portugués . ... .. e 320
Lingua Estrangeira L ITou Il (k) ................ 220
Areade Integracao ................ooiiiunnnnn.. 220
Tecnologias da Informacao e Comunicacao ........ 100
Educacao Fisica ............ ... .., 140

Subtotal ............... 1 000

Componente de formacao cientifica

Geografia .. ... ... e 200
Historia da Culturae das Artes .. ... ..o iiinnnnn. 200
MatemAaticCa . ...... ittt ittt e st 100

Subtotal ............... 500

Componente de formacao técnica

Comunicar em Francés, Espanhol, Alemao ou Inglés (c) 180
Turismo — Informacao e Animacao Turistica ...... 402
Técnicas de Comunicacdo em Acolhimento Turfstico 240
Operacoes Técnicas em Empresas Turisticas ....... 358
Formacao em Contexto de Trabalho .............. 420

Subtotal ............... 1 600

Total de horas/curso ... .. 3 100

(@) Carga horiria global, nao compartimentada pelos trés anos do ciclo de formagao,
a gerir pela escola no Ambito da sua autonomia pedagdgica, acautelando o equilibrio da
carga anual de forma a optimizar a gestio modular e a formacio em contexto de trabalho.
() O aluno escolhe uma lingua estrangeira. Se tiver estudado apenas uma lingua estran-
geira no ensino bdsico, iniciard, obrigatoriamente, uma segunda lingua no ensino secundério.
(c) A disciplina a oferecer depende da opgio da escola, no Ambito da sua autonomia.

llustracdo 4 - Plano de estudos do Curso Profissional de Técnico de
Turismo

Fonte: Portaria n® 1288/2006 de 21 de Novembro
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Para além destas disciplinas, os alunos no 11° e 12° ano deverdo realizar a sua FCT.
Segundo a Portaria n° 74-A/2013 de 15 de Fevereiro, a FCT integra um conjunto de
atividades profissionais desenvolvidas sob coordenacdo e acompanhamento da
escola, que visam a aquisicdo ou o desenvolvimento de competéncias técnicas,
relacionais e organizacionais relevantes para o perfil profissional visado pelo curso
frequentado pelo aluno. Esta realiza-se em empresas ou noutras organizacdes, sob a
forma de experiéncias de trabalho por periodos de duracdo varidvel ao longo da

formacéo, ou sob a forma de estagio em etapas intermédias ou na fase final do curso.

Para conclusdo do Curso Profissional Técnico de Turismo, os alunos no 12° ano,
deverdo realizar a Prova de Aptidao Profissional (PAP) que consiste na apresentacao
e defesa, perante um jari, de um projeto, consubstanciado num produto, material ou
intelectual, numa intervencdo ou numa atuacdo, consoante a natureza dos cursos,
bem como do respetivo relatorio final de realizag@o e apreciagéo critica, demonstrativo
de conhecimentos e competéncias profissionais adquiridos ao longo da formagéo e

estruturante do futuro profissional do aluno.

2.5. Caracteristicas do curso vocacional de Informatica, Desporto e
Eletricidade

Os cursos vocacionais foram criados recentemente, através da Portaria n°® 292-A/2012
de 26 de setembro, no ambito da oferta formativa para o ensino basico, referenciados
no Dec. Lei 139/2012, sendo uma experiéncia-piloto de oferta destes cursos. Tém
como objetivo assegurar a continuidade dos estudos e o desenvolvimento de
conhecimentos e capacidades técnicas de natureza profissional dos alunos que
frequentam os cursos vocacionais do ensino basico. Para regulamentar estes cursos,
0 MEC lancou a Portaria n.° 292-A/2012, de 26 de Setembro onde assume que 0s
cursos vocacionais orientados para a formacgéo inicial dos alunos a quem estes cursos
se destinam, privilegiam tanto a aquisicdo de conhecimentos em disciplinas
estruturantes, como o portugués, a matematica e o inglés, como o primeiro contacto
com diferentes areas vocacionais, mas permitindo o prosseguimento de estudos no

ensino secundario.

A introducéo destes cursos tem por finalidade o aumento do nivel da escolarizacdo
basica da populacdo, promovendo a participacdo nas atividades escolares, a
aprendizagem de regras de trabalho de equipa, 0 espirito de iniciativa e o sentido de
responsabilidade dos alunos, levando os jovens a adquirirem conhecimentos e a
desenvolverem capacidades e praticas que facilitem futuramente a sua integracao no

mundo do trabalho. Estes cursos ndo tém uma duracao fixa nem regulamentada, pois
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esta deve ser ajustada aos niveis de conhecimentos que o conjunto dos alunos ja
possui em cada curso. Para isso, a escola deve ter um elevado grau de autonomia
para promover as especificidades dos publicos-alvo, tendo sempre em conta o

cumprimento das metas e perfis de saida.

Aquando da escolha do aluno, por este tipo de ensino, tém que se articular as
necessidades e as expectativas do aluno com o projeto educativo da escola, assim

como com o tecido econdmico-social onde a mesma esta inserida.

De forma a néo limitar as escolhas futuras dos alunos, qualquer aluno que opte por
este tipo de ensino/cursos, podera regressar ao ensino regular no inicio do préximo
ciclo de estudos, desde que realize e obtenha aproveitamento na provas finais de 6°
ou 9° anos. Os que pretenderem prosseguir estudos no mesmo tipo de cursos nao
necessitam de realizar as ditas provas. Desta forma, os cursos do ensino basico

vocacional permitem uma intercomunicabilidade entre as diferentes vias de ensino.

Os cursos aprovados pela portaria anteriormente referida tém como destinatarios os
alunos com 13 ou mais anos de idade e que tenham problemas/dificuldades no ensino
regular, nomeadamente os alunos que tém duas reten¢cdes no mesmo ciclo de estudos

ou trés retengdes em ciclos diferentes.

Para que os alunos sejam encaminhados para este tipo de ensino, devera ser
realizado um processo de avaliagdo vocacional pelos psicélogos escolares, e que 0s
mesmos informem que esta via € a mais indicada de acordo com as necessidades de

formacé&o dos alunos, apesar de carecer da aceitagdo dos encarregados de educacéo.

Para uma melhor execucéo destes cursos foram realizados testes piloto no ano letivo
2012-2013, que foram alargados, a partir do ano letivo 2013-2014, a outros
agrupamentos de escolas por despacho do MEC, tal como nos diz o n° 3 do artigo 1°
da portaria n.° 292-A/2012.

E também através desta mesma portaria, que se encontra regulamentado o plano de
estudos dos cursos vocacionais. O artigo 5°, n° 1 indica-nos que 0s cursos vocacionais
tém uma estrutura curricular organizada por moédulos e que o plano de estudos é
constituido por 3 componentes de formacao: na alinea a), a componente geral, da qual
fazem parte as disciplinas de Portugués, Matematica, Inglés e Educacado Fisica; na
alinea b) a Complementar, da qual fazem parte as areas de Ciéncias Sociais (Histéria
e Geografia) e de Ciéncias do Ambiente (Ciéncias Naturais, Fisico-Quimica), assim
como uma segunda lingua nos casos em que se justifique; e, por fim, na alinea c), a

componente Vocacional, que é integrada pelos conhecimentos correspondentes a
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atividades vocacionais e por uma pratica simulada preferencialmente em empresas

gque desenvolvam as atividades vocacionais ministradas.

No n°2 do mesmo artigo, sdo apresentadas as matrizes curriculares dos cursos

vocacionais do 2° ciclo (llustragéo 5) e do 3° ciclo (llustragéo 6).

2.° ciclo

Total de horas
Componentes de formagio anmais efetivas
(607)
Geral
POREDER: .. - o 5t s it eSS e S A B 135
Matematica. .. .. .. .. ... 133
INGles- o S L R R BN R E 65
BAucaCA0 PISICE . s noe oonsruams s s s i S e R e _ 63
Subtotal . ................ 400
Complementar
Histonia/Geografia s 5. i s S Sassins 130
Ciencias Natrats . oo . oo b s Set e v isiees
Vocacional
Atividade vocacional A .. ... ... ... .. ... .......
Atividade vocacional B . .. .. .. ... ... ... ( 360
Atividade vocacional C . .. .. .. ... ... .. .. .....
Pratica simulada:
Atividade vocacional A . .. ... ... .. .. ... .. .. ... 70
Atividade vocacional B . .. .................... 70
Atividade vocacional C . ...................... . 70
SUBRIPAL. ... e s iossmaios 210
Total . . .................. 1100

llustracdo 5 - Matriz curricular do 2° ciclo do ensino bésico dos cursos vocacionais

Fonte: Portaria n® 292-A/2012, de 26 de setembro
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3.° ciclo
Total de horas
Componentes de formagio anuais efetivas
(60°)
Geral
Porfugués .. .. ... 110
Matematica: . iR n il St R e 110
INBIES . oooovsr o s N e R R s 65
Educagdo Fisica .............................. 63
Sublotal ;.o 350
Complementar
Historia/Geoprafia iz il shiugrmssniviye
Ciéncias Naturais/Fisico-Quimica ................ 180
2.*lingua (a criar conforme a natureza do curso) . .. ..
Vocacional
Atividade vocaciomal A . . ..........ccviiiiiinans
Atividade vocacional B . .. .. ... ... ... ... ... .... 360
Atividade vocacional C . ........................
Pratica simulada:
Atividade vocacional A ... .................... 70
Atividade vocacional B . .. .................... 70
Atividade vocacional C . .. .................... 70
SUDIOIAL oo vty 210
Total . . .................. 1100

llustragéo 6 - Matriz curricular do 3°ciclo do ensino basico dos cursos
vocacionais

Fonte: Portaria n® 292-A/2012, de 26 de setembro




O Apoio das TIC no trabalho de Projeto

3. O trabalho de projeto e as Tecnologias de Informacao e
Comunicacéao
3.1. Origem do conceito de projeto

Antes de falarmos do termo Projeto na educagdo, vamos procurar enquadrar o termo

projeto no vocabulario atual, entre a sua origem e evolugao.

Para Abrantes (2002), “a primeira tentativa de formalizagdo do projeto terd a sua
origem no século XV e estara ligada ao campo profissional especifico da arquitetura.”
Segundo 0 mesmo autor, 0s arquitetos sempre recorreram a esbogos e esquemas
para comecar a concretizar as suas ideias relativas as construgdes, mas teréo sido os
arquitetos do renascimento italiano que valorizaram e racionalizaram a fase de
concecdo de uma obra, ou seja, 0 seu projeto. Este esta associado a utilizacdo de
métodos cientificos, em especial de sistemas de projecdo num plano de objetos e

relacdes espaciais.

Desta forma, um projeto assume um duplo significado, como um desenho antecipador

da obra e como uma projecéao bidimensional.

Ja Cortesdo (1990, p. 81, cit por Cortesao, Leite, & Pacheco, 2002, p. 22) diz que
“Projeto € um termo ambiguo, polissémico. Assim, projeto € um plano de acéo,
intencdo, designio, intento, programa, projétil, roteiro, empresa, esbogo, langamento...
Dai a existéncia de: - projeto de vida, projeto de viagem,..., projeto de uma casa,...,

projeto educativo, etc.”

E, de certa forma, € por isso que as pessoas dizem muitas vezes que tém um projeto
em mente, que estdo a realizar um projeto, que estdo a projetar efetuar algo,

acabando por se tornar “moda” a utilizacao deste termo.

Ja Abrantes (2002) refere que “..., este fendmeno esta relacionado com uma
determinada filosofia de intervencéo sobre os problemas com que nos confrontamos,
com o reconhecimento da natureza de muitos desses problemas e com o0 modo como
nos organizamos para os procurar resolver.” O que faz todo sentido pois ninguém usa
0 termo "projeto" para se referir a uma situagcdo rotineira ou a um problema de
resolucéo rapida. O mesmo nado se pode dizer quando temos um objetivo a médio ou
longo prazo que nos obriga a lidar com uma situacao complicada em que € necessario
um planeamento e desenvolvimento de um conjunto de estratégias e acodes

adequadas. (ibidem).

O termo ou conceito de projeto comecou a aparecer nos contextos educativos, no

inicio do século XX, tal como nos diz Abrantes (2002, p. 24), “... o conceito de projeto
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terd sido introduzido na linguagem e no contexto educativo a partir do movimento de
educacéo progressista do inicio do século XX nos Estados Unidos da América, tendo

como referéncia central o pensamento de John Dewey (1859 -1952).”

Mas foi William H. Kilpatrick (1871 — 1965) que ao indicar o trabalho de projeto como
método educativo geral, através do seu artigo publicado em 1918 “The Project
Method”, no qual refere que os projetos devem estar no centro das praticas escolares,
pois sdo a forma comum de se viver numa democracia. Logo, uma educacao baseada
em projetos € preparar os alunos para a vida, para a sociedade e relacionar a

educacao com a propria vida. (Abrantes 2002).

Apesar de ter aparecido no inicio do século XX, até aos anos 70, o conceito de projeto
quase ndo esteve presente nas escolas, com excecdo de disciplinas de cariz muito
pratico. S6 apenas nas décadas de 80 e 90 é que este conceito reapareceu no

primeiro plano das ideias e inquietacdes educativas portuguesas. (Abrantes 2002).

No inicio da década de 90, os projetos figuraram em forga no meio escolar, com 0s
projetos interdisciplinares da area de projeto, os projetos profissionais como meio de
formacgéo dos professores e 0s projetos educativos de escola. J& mais recentemente,
com a reorganizagao curricular surge um projeto a ser desenvolvido em varios niveis,

criando os conceitos de projeto curricular de escola e de turma. (Abrantes 2002).

Nas escolas cada vez mais se ouve falar em projetos, e tal como salienta Corteséo,
Leite, & Pacheco (2002, p. 22), “No dominio da educagao, nestes ultimos tempos, 0
termo projeto tem sido também uma constante”. Hoje em dia nas escolas esta-se
constantemente a falar nos mais diversos projetos, comec¢ando pelo projeto educativo
de escola, passando pelo projeto curricular de escola, projeto curricular de turma até
aos projetos que os professores desenvolveram, estdo a desenvolver ou pensam/

querem desenvolver com a turma ou turmas.

Muitas vezes, estes projetos tém significados diferentes, mas todos tém em comum

serem “projetos”.

Mas para que ndo existam confusdes entre um projeto e uma atividade ocasional,
Cortesao, Leite, & Pacheco (2002, p. 24) dizem o seguinte: “ Ao contrario de uma
atividade ocasional, o projeto envolve uma articulacdo entre intencdes e acdes, entre

teoria e pratica, organizada num plano que estrutura essas agoes.”.

Ha a possibilidade de existir um projeto sempre que o0s alunos e professores se
deparam com um problema ou uma situacdo sendo que 0os mesmos podem surgir

pelos mais diversos e diversificados pretextos. (Cortesdo, Leite, & Pacheco, 2002)
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Ainda segundo Abrantes (2002, p. 22)“...,0 projeto implica geralmente o trabalho de
uma equipa de pessoas, ao longo de um periodo de tempo mais ou menos

prolongado, e muitas vezes esta associado a ideia de cooperagéo interdisciplinar.”

Perrenoud (2001, p. 110), refere-nos que “... trabalhos de projeto tém a vantagem de
ndo afastar de imediato todos aqueles para quem trabalhar em projetos ndo é uma
orientacdo global, mas uma maneira, entre outras, de p6r os alunos a trabalhar”, uma
vez que assim que se fala em pedagogia de projeto, muitos sdo 0s que se afastam

logo, pois ja tém as suas pedagogias preferidas ou tradicionais. (Perrenoud, 2001).

3.2. Conceito de projeto pedagdgico

Kilpatrick (2006, cit. por Ferreira 2009), no artigo The Project Method, advogava o
trabalho de projeto como o sendo um método pedagdgico (Ferreira, 2009).

Nesse mesmo artigo, Kilpatrick (2006, cit por Ferreira, 2009) sugeria o0 projeto
pedagogico como algo que resulta da intencdo do aluno, determinada pelos seus
interesses e pelas suas necessidades sociais, cuja concretizacao resulta da sua agéo.
Nas escolas, a educacao deveria centrar-se mais nos interesses e nas necessidades
dos alunos, entre as quais se encontram as necessidades sociais, estando desta
forma a originar “melhores cidadaos, atentos, capazes de pensar e agir,
inteligentemente criticos para serem facilmente ludibriados, [...] rdpidos na adaptacao
as condicBes sociais mais iminentes" (Kilpatrick, 2006, p. 28 cit por Ferreira, 2009, p.
144).

Dando continuidade ao que defendia Kilpatrick e que nos foi transmitido por Ferreira
(2008), no contexto da educacdo escolar, podemos proferir que a “metodologia de
trabalho de projeto consiste huma forma de conceber, de organizar e de intervir no
processo de ensino-aprendizagem por projetos pedagogicos” Ferreira (2008, s/p), o
que leva a que a educagdo escolar tenha mais sentido e mais finalidade para os
alunos, visto que os projetos devem partir sempre de temas ou problemas/questbes

levantados pelos alunos e/ou problemas sociais.

O conceito de projeto é-nos indicado por Rangel (2002, p. 12), referindo que “um
projeto é um estudo aprofundado de um assunto ou problema que um grupo, mais ou
menos alargado, de criancas leva a cabo a partir de um interesse forte dos seus
elementos e baseado numa planificagdo conjunta do proprio grupo. Um projeto resulta
sempre num “produto final” que resume e sistematiza a informacéo recolhida e o

trabalho realizado (o que se aprendeu, como se aprendeu, o que se fez) ”.
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Um projeto devera corresponder a um problema auténtico e que apresente alguma
relevancia para os alunos que o vao realizar, para que 0S mMesmos presenciem
vantagens na sua realizacdo e vejam o0s seus temas ou problemas/questdes
constituirem as intengBes dos referidos projetos, que sdo tratados através das

atividades previamente planeadas que Ihes possibilitam obter as respostas desejadas.

Agora, para que este trabalho de projeto resulte e traga algo de positivo, promovendo
as aprendizagens e o envolvimento dos alunos e professores na sua realizacdo, €
necessario que o mesmo va ao encontro dos interesses dos alunos, para que eles se
revejam no que esta a acontecer, e que estimule os mais diversos conteldos, de

preferéncia os mais importantes, contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes.

O trabalho de projeto ndo é simples, pois tal com diz Boutinet (1996, cit por Ferreira,
2009), é um trabalho complexo de negociacdo, de consensos e de participacdo

cooperada, sendo o0s alunos 0s principais responsaveis por esses projetos.

Mas, tal como referem Corteséo, Leite & Pacheco (2002, p. 25) de acordo com uma
leitura bibliografica sobre projetos, referem o projeto como uma forma antecipadora de
um caminho a seguir para descobrir/aprender novas realidades. No entanto, tal como
nos dizem Corteséo, Leite, & Pacheco (2002), um “... projeto ndo € apenas intencéo, é
também acgédo, acao essa que deve trazer um valor acrescentado a situagdo presente
...” e para que isso acontega, para que produza efeitos é necessario agir, embora por

vezes 0s resultados sejam surpreendentes.

Um projeto, segundo Cortesao, Leite & Pacheco (2002, p. 25), “pressupde, portanto, a
clarificacdo das intencbes que o orientam e que o justificam (“projeto visado”), a
concecdo do plano que o organiza (“projeto-plano”), a acdo que o ir4 concretizar
(“projeto-processo”) e que permite produzir efeitos (“projeto-produto”) que melhorem a
situacao presente que esteve na sua origem.” Este processo faz todo sentido, pois déa-
se inicio ao projeto, explicando qual o objetivo a atingir, definindo o que se vai fazer
para concretizar esse objetivo, depois executa-se o que foi definido e por fim obtemos

o resultado do nosso projeto, que devera responder ao objetivo inicialmente pensado.

3.3. Principios orientadores do trabalho de projeto

Quando nos referimos ao trabalho de projeto tem que se ter em atencdo que o0 mesmo
pode surgir no contexto de uma disciplina ou de varias, surgindo aprendizagens

diversificadas.

j



O Apoio das TIC no trabalho de Projeto

Perrenoud (2001) apresenta-nos dez objetivos que podem ser visados nos trabalhos

de projeto, que sao os seguintes:

1. Exercitar a mobilizagdo de saberes e saber-fazer adquiridos, construir

competéncias;

Com este objetivo Perrenoud (2001) refere que os projetos tém que ser auténticos
problemas dos alunos, que tém que ser resolvidos/ultrapassados pelo grupo,
colocando o professor numa situacdo em que ele préprio e os alunos tém que

enfrentar desafios nem sempre previstos.

Com isto é possivel mobilizar ou transferir saberes para novas situacdes, por parte dos
alunos, fazendo com que tenham a nocdo dos seus conhecimentos e capacidades,

tentando assim desenvolve-las.

Com tudo isto os intervenientes estdo a desenvolver as suas competéncias, embora

nao seja o Unico e exclusivo contributo.

2. Dar a perceber as praticas sociais que aumentam o sentido dos saberes e das

aprendizagens escolares.

O projeto leva a implementar praticas sociais que aumentam o sentido dos saberes e
das aprendizagens, procurando a existéncia de um verdadeiro desafio e a

aproximacdo do trabalho das escolas as situa¢des do quotidiano.

Assim, os alunos envolvem-se nestes projectos fazendo aprendizagens que Ihes sdo
Uteis para a vida em sociedade, fazendo com que as aprendizagens escolares sejam
relevantes para eles. (Perrenoud, 2001)

3. Descobrir novos saberes, novos mundos, numa perspetiva de sensibilizacao ou

de “motivacao”

Para Perrenoud (2001), estas descobertas de forma direta ou indireta dos mundos
sociais, fazem parte das operacfes, sendo componente de uma cultura geral e da
prépria educacdo para a cidadania, pois compreender a sociedade é estar em

contacto com os seus multiplos integrantes.

Todas estas descobertas oferecem entradas para saberes e permitem préaticas e

competéncias que mobilizam os saberes.

4. Apresentar obstaculos que ndo podem ser superados sendo a custa de novos

saberes, a tracgar fora do projeto

Segundo Perrenoud (2001), um projeto apresenta obstaculos que ndo podem ser

superados individualmente, mas em conjunto, levando a que os obstaculos sejam
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superados e as intengdes dos projectos conseguidas. Cabe ao professor orientar e

ajudar os alunos para esta finalidade.

Mas quando se deparam com esse obstaculo e com a falta de conhecimentos para a
realizacdo das tarefas necessarias a superacdo dessa dificuldade, é necessério
mostrar aos alunos que ndo devemos desistir, nem considerar que sdo incompetentes,
mas sim que devem mostrar e transmitir essas mesmas limitacfes ao professor e que

esses obstaculos sdo normais aos individuos em desenvolvimento.

Devem estar recetivos e interessados em aprender aquilo que lhes faltou para superar
esse obstaculo, e que tém que adquirir novos conhecimentos que lhes permitam

ultrapassar as dificuldades futuras.

5. Provocar novas aprendizagens no préprio quadro do projeto

s

Perrenoud (2001) diz-nos que é necessario que a aprendizagem a adquirir para
ultrapassar uma dificuldade esteja enquadrada no préprio projeto, evitando assim a
dispersdo no mesmo. Esta aprendizagem pode dar-se de varias formas, desde a

tentativa do erro, passando pela observacgédo até a discussao.

6. Permitir identificar os conhecimentos adquiridos e as faltas numa perspetiva de

auto-avaliacdo e de avaliagdo — balanco;

Com o decurso do projeto, devem realizar-se auto-avaliagbes, quer por iniciativa dos

alunos, quer quando solicitadas pelo professor.

Estas auto-avaliagbes podem despoletar novas oportunidades de formacéo,
permitindo que os alunos tenham compreensdo dos seus reais conhecimentos e que
0s pode levar a adquirir novos saberes, 0 que leva cada aluno a saber quais sdo os

seus pontos fortes e fracos, e qual o seu papel ou o0 que deve fazer.

Os professores podem utilizar os projetos para melhor conhecerem e compreenderem
0s seus alunos, assim como identificar os seus conhecimentos e as suas dificuldades.
(Perrenoud, 2001).

7. Desenvolver a cooperacao e a inteligéncia coletiva;

Perrenoud (2001) refere que “um projeto obriga a cooperar, isto €, a desenvolver as
competéncias correspondentes: saber escutar, formular proposicbes, negociar
compromissos, tomar e manter decisdes. Mas também saber oferecer e pedir ajuda,
partilhar as preocupacdes ou saberes; saber distribuir as tarefas e coordena-las; saber
avaliar em comum a organizacdo e a evolugdo do trabalho; gerir em conjunto as

tensbes, problemas de equidade ou de reconhecimento, insucessos.”
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Com este tipo de trabalho, para além das competéncias cientificas e técnicas, 0s
alunos consciencializam-se da importancia da inteligéncia coletiva que Ihes permite
alcancar objetivos, que seriam inalcancaveis individualmente, desde que o grupo

esteja a funcionar.

8. Ajudar cada aluno a ter confiangca em si préprio, reforcar a identidade pessoal e
coletiva através de uma forma de empowerment?, da aquisicdo de um poder de

ator;

Quer seja em grupo ou individualmente, num projeto, um individuo € ao mesmo tempo
ator e “medida em relagdo ao mundo e aos outros”, sabendo que tem um certo poder e
que este advém do seu trabalho, da sua determinacdo, da sua convic¢do e da sua
competéncia, sendo esta a principal fonte de confianca em si e da identidade
(Perrenoud, 2001).

9. Desenvolver a autonomia e a capacidade de fazer as escolhas e de as

negociar;

O trabalho de projeto promove dois tipos de aprendizagem: por um lado temos a
aprendizagem da autonomia em relagdo ao grupo e que permite ao individuo trabalhar
na sua zona de conforto, sendo necessario que |he seja reconhecida a sua
competéncia e que saiba delegar tarefas; por outro lado, a aprendizagem de formas
concretas que levem a influéncia colectiva, obtendo assim o seu reconhecimento
(Perrenoud, 2001).

10. Formar para a concecao e conducao de projetos

Para Perrenoud (2001) apender a dirigir projetos ou contribuir de um modo construtivo

e critico € uma aprendizagem importante.

Mas para além destas caracteristicas do trabalho de projeto, existem outros aspectos

que lhe sao fundamentais.

Segundo Abrantes (2002), um projeto € uma atividade intencional, pois desde logo

este pressupde um objetivo que da coeréncia e orientacdo as varias atividades em

direcao a finalidade.

20 empowerment preconiza a descentralizagdo de poderes por toda a estrutura hierarquica da
empresa, dando mais poder e responsabilidade aos niveis hierarquicos abaixo das chefias. O
objetivo é fazer com que os individuos, tendo mais responsabilidade e poder, se envolvam
mais profundamente na vida da empresa e estejam dispostos a maximizar 0 seu
empenhamento e a colocar todas as suas competéncias ao servico da empresa e dos seus
objetivos. Empowerment. In Infopédia. Porto: Porto Editora, 2003-2014. [Consultado em 2014-
09-13]. Disponivel na www: <URL.: http://www.infopedia.pt/$empowerment>.
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O trabalho com projetos pressupde iniciativa e autonomia dos alunos envolvidos,

sendo eles os autores e responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho e sempre que

se esta a trabalhar em grupo, a cooperacédo € preponderante e de grande importancia.

Outra caracteristica fundamental de um projeto € a autenticidade, pois o projeto deve

resultar de um problema genuino e original para as pessoas que nele se envolvem.

Sempre que se trabalha em projetos, esta-se a trabalhar com incerteza e
complexidade, pois ao realizar as diferentes tarefas ndo se sabe que tipos de

problemas € que surgem e qual o seu grau de complexidade.

Por dltimo, um projeto é prolongado, pois estende-se ao longo do tempo, e que tal
como nos dize Abrantes (2002) “ ... prolonga-se, muitas vezes, por um periodo de
tempo relativamente alongado, ...” e é faseado, percorrendo as fases e/ou etapas que

seguidamente apresentamos.

3.4. Propostas de etapas da metodologia de trabalho de projeto

O trabalho de projeto tem, segundo Rangel (2002), trés etapas sequenciais, que
designa por: fase de arranque e de planificacdo; a fase de desenvolvimento do projeto;

e a fase de concluséo e de avaliagéo.

Descrevendo as etapas apresentadas por Rangel (2002), e também referenciadas por
Ferreira (2010):

12 Fase de arranque e planificacéo

Nesta primeira fase realiza-se o diagnéstico dos assunto(s), tema(s) ou problema(s)
sobre os quais os alunos se pretendem debrucar e estudar que e dao origem e

significado ao projeto.

Estando definidas as questdes, procede-se ao diagnéstico dos conhecimentos que os
alunos ja tém sobre as mesmas, partilhando ideias, informacgfes e experiéncias sobre
0 assunto em causa, organizando ou reorganizando as questdes iniciais e formulam os

objetivos do projeto.

Com vista a dar resposta a essas questdes, os alunos, com o professor, planificam as
tarefas com as quais vao desenvolver o projeto, delineando o que vao fazer, quem o
vai realizar assim como e quando, isto € criam um plano de a¢édo que vai fazer com
que os alunos atinjam os objetivos e consequentemente encontrem as respostas as

suas questdes iniciais.
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22 Fase de Desenvolvimento do Projeto

Nesta etapa é quando ocorre o desenrolar do projeto propriamente dito, onde os
alunos, tendo em conta o plano de tarefas que foi criado na primeira etapa, vao
realizando as tarefas/atividades nele definidas, tais como pesquisas, entrevistas,

experiéncias, etc.

Tal como nos diz Ferreira (2010), “utilizando meios diversificados e previstos no plano,
os alunos, socorrendo-se dos saberes disciplinares, selecionam as informacgfes
necessarias, tratam-nas e analisam-nas com o0 recurso a procedimentos proximos
daqueles que as ciéncias utilizam. Através da mobilizacdo e da articulacdo dos
saberes adquiridos, sintetizam-nos em produtos (ex. cartazes, powerpoints, livros,
artigos para jornais, maquetas, relatérios, etc.) ”, criando assim os trabalhos finais, que
possibilitardo a partilha das aprendizagens feitas com os colegas e a comunidade

educativa.

E de extrema importancia que ao longo desta etapa, e com a realizacdo das diversas
atividades, os alunos realizem algumas avaliagfes intermédias (auto e hétero) de
forma a saberem se estdo a cumprir o plano tracado e se estdo a encontrar as
respostas as suas questdes iniciais e se no decurso do mesmo estdo a surgir novas
dividas que sdo necesséarias esclarecer. Com estas avaliagbes, os alunos vao
responsabilizando-se pelo desenvolvimento do projeto e, se necessario, reajustam o

plano de atividades.
32 Fase de conclusao e avaliacao

Esta Gltima etapa é onde se realiza a sintese das aprendizagens, onde os alunos tém

o real conhecimento sobre o que aprenderam e o que descobriram.

Com os trabalhos realizados, organiza-se uma exposi¢cao e apresentacdo do projeto
aos colegas, a escola e a comunidade, tendo a possibilidade de apresentarem e
explicarem os trabalhos que realizaram, demostrando assim as aprendizagens

readquiridas.

Rangel (2002), ainda nos diz que a conclusdo do projeto s6 acontece aquando da
realizacdo da avaliacdo, onde os alunos e professore(s) comparam as ideias iniciais
com o que foi aprendido pelos alunos, assim como o cumprimento dos pressupostos
do projeto e o contributo de cala aluno para a obtengcdo dos mesmos. Desta forma, €
possivel aos alunos verificarem onde falharam e onde podem melhorar em futuros

projetos.
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Se forem seguidas estas etapas para a elaboracdo e desenvolvimento de projetos
pedagdgicos, tal com refere Ferreira (2010, p. 99), “Acreditamos que ... se criam
condigcdes para os alunos abordarem o tema/problema do projeto de uma forma global,
na sua complexidade e profundidade, desenvolverem competéncias fundamentais ”
para os alunos aprenderem a aprender e para se integrarem e viverem na sociedade

atual.

3.5. O contributo das Tecnologias de Informacdo e Comunicag¢ao no

trabalho de projeto

As Tecnologias da Informagcdo e Comunicacao (TIC) sdo muito importantes pois sdo

uma forma simples e excelente de facilitar a comunicacgéo e a colaboracéo.

Tal como nos diz Ruivo (2005, 2008b, cit por Ruivo & Mesquita, 2010), “a revolucdo
cientifica e tecnoldgica, designadamente a evolucéo das tecnologias da informacao e
da comunicacao (TIC), imprimiu uma dindmica de transformacao, ndo sé no dominio
da ciéncia e da tecnologia, mas também no dominio da educacéo, ...” o que permite
gque hoje em dia as escolas oferecam mais recursos e se tornem mais interessantes e

motivadoras para os alunos.

Assim, com a utilizag@o dos recursos da informética nas escolas € criado um ambiente
interativo, de trocas de ideias, interesses, de informacdes e de conhecimentos, entre

os professores e alunos.

E tal como nos diz Abrantes (2002, p. 27) “... os avangos na tecnologia e no
conhecimento relativo a sua utilizacdo educativa parecem concorrer n0O mesmo
sentido”, pois desde logo com o desenvolvimento das tecnhologias e dos
conhecimentos das mesmas, a informacéo est4 mais disponivel e acessivel de forma

“

mais facil e répida, sendo que assim “...a tecnologia poderd conferir novas
possibilidades ao trabalho de projeto.”, (ibidem) quer por parte dos alunos, quer por

parte dos professores.

Desta forma, aguando do desenvolvimento dos projetos, ao nivel virtual, sdo possiveis
mais interacdes, cooperacdes, trocas e até comprometimento entre os professores e

os alunos.
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A Organizacédo para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)? alude ao
fato de os alunos revelarem desinteresse pela escola quando esta nao lhes oferece

ambientes e experiéncias tecnoldgicas.

Hoje em dia é um pouco do conhecimento geral e tendo em consideracdo um estudo
sobre o impacto das tecnologias nas escolas?, mas acima de tudo dos professores,
que as tecnologias tém um impacto positivo no desempenho escolar, que as escolas e
os professores que integrem as tecnologias no seu curriculo de forma ativa e
constante apresentam melhores resultados do que as escolas que ndo o fazem, sendo
que por norma os alunos estdo mais motivados e atentos quando 0S recursos
tecnoldgicos sdo usados na sala de aula, inclusive melhoram os seus comportamentos

e o0 desenvolvimento de competéncias.

As tecnologias permitem e facilitam uma aprendizagem diferenciada que possibilita ir
ao encontro das necessidades de cada aluno, sendo que estas promovem o trabalho

em equipa e a colaboracéo entre alunos e entre professores.

Ao trabalharem no projeto, os alunos vao adquirir e praticar importantes competéncias
de informacdo que, articulado com a utlizagdo das TIC, acarreta ainda mais
beneficios, uma vez que estas possibilitam-lhe apresentar conteddos que de outra

forma ndo estariam disponiveis na sala de aula tradicional.

Um exemplo do contributo que as TIC podem dar aos trabalhos de projeto, é o
exemplo do eTwinning®, sendo que este faz parte do programa europeu para a

Educacéo, Formacéo, Juventude e Desporto.

Segundo o portal, existem varias vantagens ligadas a utilizacdo das TIC em projetos,

apresentando as que consideram mais importantes.

Segundo este portal, uma das vantagens d4-se com a possibilidade de apresentar os
conteudos de uma forma, que sem as TIC seria impossivel, deixando de apresentar a
informacédo de forma estética, tornando as matérias mais atrativas e apelativas aos

alunos, acabando por ser uma mensagem mais rica e completa.

E ainda possivel realizar conferéncias a distancia (teleconferéncias) possibilitando que
os alunos tenham a oportunidade de falarem com peritos e especialistas, que usam 0s

seus conhecimentos no seu dia a dia.

® Consultado no site: http://www.cdd.pt/oferta-educativa/projeto-tic a 11/09/2014

* Consultado no site: http://www.cdd.pt/oferta-educativa/projeto-tic a 11/09/2014

® O eTwinning é a comunidade de escolas da Europa, sendo um projeto que disponibiliza uma
plataforma para que os profissionais da educacdo (educadores de infancia, professores,
diretores, bibliotecarios) que trabalham em escolas dos paises europeus envolvidos, possam
comunicar, colaborar, desenvolver projetos e partilhar; em suma, sentir-se, e efetivamente ser,
parte da mais estimulante comunidade de aprendizagem na Europa.
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Enquanto os alunos trabalham no projeto, v8o adquirindo e treinando importantes
competéncias de informacao, pois apesar de muitos alunos terem em casa acesso a
computadores com ligagdo a Internet, alguns ndo dispdem dessa mais-valia. O
trabalho no projeto leva a que os alunos se possam ajudar uns aos outros e o
professor possa promover exercicios direcionados para a recolha e analise de

informacao.

Com a utilizacdo das TIC, o professor pode mostrar aos alunos as diferentes formas
de apresentar os dados e informac¢des, demostrando a automatizacdo do trabalho,
segundo “work smarter, not harder®, ajudando-os a organizar e até a construir 0s seus
espacos virtuais de trabalho. Estas competéncias ajudam a concentracdo dos alunos e
a que eles aprendam de uma forma mais eficaz, acabando por lhes ser Gtil na vida

real.

Esta utilizacdo no trabalho de projeto ajuda a tornar as aprendizagens que deste
decorrem de uma forma divertida e entusiasmante, apelando a criatividade dos alunos.
As TIC fazem com que os alunos se empenhem na criacéo de algo. E uma das formas
de tirar o maior partido das TIC, possibilitando que os alunos fagcam as aprendizagens
no contexto do projeto e o cumprimento do(s) programa(s) por parte do(s) docente(s)

envolvidos no projeto.

Sempre que os alunos criam algo, tal como cartazes, apresentagfes, videos ou
qualquer outro tipo de media, estdo a mostrar/demonstrar a sua criatividade, ao
mesmo tempo que vao pensando e refletindo sobre o que estdo a fazer e o que irdo

fazer em seguida.

Quando os docentes possibilitam aos alunos o contacto com a tecnologia, estdo a
promover o seu desenvolvimento, pois nem todas as crian¢cas nascem hébeis com os
computadores. Em muitos casos, € necessario orientar e apoiar 0os alunos para que

desenvolvam bons habitos na utilizacdo dos computadores.

Com isto é possivel mostrar aos alunos como podem encontrar informacao fiavel e

atualizada sobre o(s) tema(s) que estdo a tratar, o que lhes é util quando eles

quiserem procurar conhecimentos por si proprios.

Com a participacdo nos projetos, os alunos sédo submetidos as mais diversas formas
de comunicacgéo e de colaboracdo, o que Ihes proporciona um leque diversificado de
ferramentas para quando estes quiserem/necessitarem de trocar ideias, opinides e

pensamentos com 0S outros.

® Trabalhar de uma forma mais esperta, e ndo mais dificil.
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Com tudo isto os alunos ficam dotados de ferramentas que os ajudardo a aumentar as
suas possibilidades de sucesso educativo e pessoal, numa sociedade cada vez mais

informatizada e dependente de informagéo.

4. Caracterizacao dos contextos de estagio

4.1. Breve caraterizacdo do meio da escola do 7° ano e do curso de

ensino profissional

Este ano de escolaridade e curso profissional de turismo foram lecionados na EB 3/S
Ferndo de Magalh&es, situada no centro da cidade de Chaves.

Implantado no extremo Norte do pais, na fronteira com a Espanha, confina a Norte
com a Galiza e, do lado portugués, € limitado a Oriente pelos municipios de Vinhais e
Valpagos, a Sul por Vila Pouca de Aguiar e a Oeste por Montalegre e Boticas. Chaves
€ um dos seis concelhos da regido do Alto Tamega, situada no distrito de Vila Real,
assumindo uma posi¢cdo estratégica no contexto do Noroeste Peninsular, reforcada

pela confluéncia de importantes vias rodoviarias internacionais.

O municipio de Chaves abrange uma superficie territorial de 591,32 Km? distribuida
por 39 freguesias. Tem como nucleos urbanos mais importantes a vila de Vidago e a
cidade de Chaves, sede de concelho, que engloba 8 freguesias, das quais apenas
uma totalmente urbana. O concelho tem uma populacao de 41.444 habitantes (censos

2011), ao que corresponde uma densidade populacional de 70,09 hab/km?.”.

4.2. Breve caraterizacéo da escola

A escola EB 3/S Ferndo de Magalhaes, ja centenaria, localiza-se no coracéo da cidade

de Chaves, frente ao Largo General Silveira.

Faz parte integrante do Agrupamento de Escolas Ferndo de Magalhdes, sendo a

escola sede do mesmo.

No dia 3 de setembro de 1903, foi decretado em Diario do Governo de entéo, a criacdo

do Liceu Municipal de Chaves.

Comecou por se fixar na rua do Pogco. Em 1908 passou para o Largo do Anjo e a partir

de 1944 transferiu-se para o edificio onde hoje se encontra.

" http://www.chaves.pt/Default.aspx?ID=31, consultado no dia 06/06/2014.
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Nos aos 60 houve necessidade de ampliar o atual edificio devido & abundancia
crescente de alunos. Isto levou a que em 1963 o liceu abrisse com mais 12 salas, um
novo ginasio e, 2 anos depois estas instalagées foram acrescidas da cozinha e do

refeitdrio atuais, construidos no topo norte.

O edificio completo na sua estrutura global tal como hoje se conhece vem depois de
1964.

E constituida por espacos fisicos cobertos e espacos exteriores abertos e delimitada
pela rua de Santo Anténio, Ladeira da Lapa, Largo da Lapa e Rua dos Bombeiros,

constituindo, estes dois ultimos, acesso facil e direto as instalacdes escolares.

4.3. Caraterizacao dos alunos das turmas

4.3.1. Caraterizagéo da turma do 10° ano (Curso Profissional de

Técnico de Turismo)

A turma do Curso Profissional Técnico de Turismo era constituida inicialmente por 29
alunos, sendo que aguando do inicio da minha pratica de estagio apenas 17 alunos
compareciam as aulas. Na reunido de final de 1° periodo, os restantes alunos foram

excluidos por faltas ou por transferéncias de turma/escola e desisténcias.

Dos 17 alunos que constituem a turma, apenas 2 séo raparigas e os restantes 15 séo
rapazes. Tanto as raparigas como o0s rapazes tém uma média de idades de 17 anos,

de salientar que dois alunos ja sdo maiores de idade.

Os encarregados de educacdo sdo maioritariamente as maes/os pais. As habilitacdes
académicas dos encarregados de educacao variam entre os niveis do 2.° ciclo e o
secundario, sendo que a maioria tem 0 12° ano. Os dois alunos que sdo maiores de
idade séo os proprios encarregados de educacdo. De salientar ainda que 5 dos alunos
desta turma séo jogadores das escolas do Grupo Desportivo de Chaves, estando os
mesmos sobre tutoria de um elemento indicado pela dire¢do do referido clube. E o

préprio clube que “obriga” os alunos a frequentar as aulas.

No geral, quase todos os alunos demonstram desinteresse pelo ensino e/ou interesses
divergentes com o0 mesmo. Os alunos sdo muito pouco empenhados nas tarefas que
Ihe sdo propostas nem acatam as solicitagbes efetuadas pelos professores. Embora o
curso seja de turismo, apenas 4 alunos demonstram interesse por seguir a area, ja 6
alunos revelaram o interesse por serem futebolistas. Os restantes demonstram

interesse por outras areas.
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4.3.2. Caraterizacao da turma do 7° ano

A turma é composta por 16 alunos, 7 do sexo feminino e 9 do sexo masculino. As
idades dos alunos correspondem ao nivel de ensino que frequentam (12 anos), a

excecao de 4 deles que tém entre 2 a 4 retencgdes.

Os encarregados de educacdo sdo maioritariamente as mées. As habilitacbes
académicas variam entre o 1° ciclo e o ensino superior, verificando-se maior instrucao
por parte das maes. Os agregados familiares séo constituidos por pais e irmaos. Ha

um aluno que vive com os avés e a mae.

Os alunos gostam de participar nas aulas, sdo empenhados e colaboradores,
acatando as instrucdes fornecidas pelos professores, com excecdo de 4 alunos que
nao cumprem nada do que foi dito anteriormente. A maioria evidencia o desejo de
prosseguir estudos, registando-se alguma variedade de profissfes pretendidas. Nos
tempos livres, realizam atividades adequadas ao seu nivel etério, tais como: ouvir
musica, ver televisao, ler, praticar desporto e jogar computador. Como atividades que
mais gostam de realizar dentro da sala de aula assinalaram os trabalhos de grupo, a
pesquisa e 0 recurso aos audiovisuais. Como principais razbes para 0 insucesso
escolar, os alunos referiram, sobretudo, a falta de atencéo/concentracdo nas aulas, a
falta de habitos de estudo, a ndo compreensado da explicacdo dada pelo professor, a
dificuldade de exporem as suas duvidas e a rapidez excessiva ha exposi¢cdo dos

conteudos programaticos.

Dois alunos usufruem de apoio desde o inicio do ano letivo, por proposta do conselho

de turma do ano letivo anterior, e duas alunas foram propostas posteriormente.

4.4. Breve caraterizacdo do meio da escola do Curso Vocacional

O Curso Vocacional de Informéatica, Desporto e Eletricidade foi lecionado na Escola EB
2,3 de Vidago, pertencente ao Agrupamento de Escolas Ferndo de Magalhdes em

Chaves.

Vidago, vila turista, dista a 15 km do concelho de Chaves, com aproximadamente 6,5

km? e cerca de 1200 habitantes.

Situa-se entre as Serras do Alvdo e da Padrela e tem nas suas aguas o principal meio
promocional, ajudado ultimamente pela restruturacdo do Palace Vidago Hotel,

considerado um dos mais famosos hotéis histéricos de luxo em Portugal.
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A nivel econémico, o principal setor é o secundario, devido principalmente as aguas

minerais “Vidago Salus” e “Campilho”.

No sector terciario, Vidago dispdem de alguns servicos como um posto da GNR, uma

corporacdo de bombeiros, bem como outros servi¢os publicos de salde e ensino.
4.5. Breve caraterizacado da escola do curso vocacional

A Escola EB 2,3 de Vidago, pertencente ao Agrupamento de Escolas Ferndo de

Magalhdes em Chaves, dista aproximadamente 15 km da escola sede em chaves.

Situada na Avenida Sa Carneiro em Vidago, esta escola tem iniciou no ano letivo de

1964/1965 com a criagdo do colégio por iniciativa privada.

Este deu lugar ao Ciclo Preparatério de Vidago no ao de 1971/1972, ficando

dependente da Escola Secundaria Dr. Julio Martins em Chaves.

Foi no ano letivo de 1973/1974 que passou a ter autonomia e no ano de 1977/1978
passou a categoria de C+S (Ciclo +Secundario), sempre em instalagdes provisdrias.

Em julho de 1999 iniciaram-se obras de construcdo para a nova escola que
terminaram a 31/03/2000, sendo inaugurada oficialmente a 01/06/2011 pelo Ministro

da Educacéo Dr. Augusto Santos Silva.

4.6. Caraterizacédo dos alunos do curso vocacional

4.6.1. Caracterizacéo da turma vocacional de Vidago

A turma do Curso Vocacional de Vidago é composta por 17 alunos, 5 do sexo feminino
e 12 do sexo masculino. As idades dos alunos ndo correspondem ao nivel de ensino
que frequentam, uma vez que todos os alunos apresentam pelo menos uma retengéo
(5 alunos com 1 retencado, 6 alunos com 2 reten¢des, 5 alunos com 3 retencdes e 1

aluno com 4 retencdes).

Os encarregados de educacdo sao maioritariamente as maes/os pais. Registam, na
sua maioria, uma idade compreendida entre 0os 40 e os 50 anos. As habilitacdes
académicas variam entre os niveis do 1.° e 0 3.° ciclo. A grande maioria das maes é
doméstica. Seis dos pais e trés das maes encontram-se desempregados. Os
agregados familiares sdo constituidos por pais e irméos. Ha dois alunos que vivem
apenas com a mae e dois alunos que vivem com 0s avés e um aluno que ja esteve

institucionalizado.
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Os alunos sdo pouco empenhados nas tarefas que lhe sdo propostas e nem sempre
acatam as instrugdes fornecidas pelos professores. Os alunos desejam prosseguir
estudos para cursos profissionais que Ihes confiram habilitacbes para ingressar no
mercado de trabalho, registando-se variedade nas profissbes que pretendem ter no
futuro. Nos seus tempos livres, optam por participar em atividades como: ouvir musica,
ver televisao, ler, praticar desporto, jogar no computador. Como atividades preferidas a
desenvolver dentro da sala de aula, assinalaram os trabalhos de grupo e a pesquisa, 0
trabalho de pares e o recurso aos audiovisuais. Como principais razbes para o
insucesso escolar, os alunos referiram, sobre tudo, a falta de atencao/concentracéo
nas aulas, a dificuldade de exporem as suas dlvidas e a falta de habitos de estudo, a
ndo compreensdo da explicacdo dada pelo professor e a dificuldade dos contetdos

programaticos.
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5. Planificacdes das aulas e reflexdes criticas

Para uma boa lecionacéo é necessario realizar uma boa planificacédo. E tal como nos diz Escudero (1982, cit por Zabalza, 1994, p. 47 - 48) “...

tratar-se de prever possiveis cursos de accdo de um fendmeno e plasmar de algum modo as nossas previsdes, desejos, aspiracdes e metas

num projecto que seja capaz de representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razfes pelas quais desejariamos conseguir e

como poderiamos levar a cabo um plano para as conseguir.”

Assim, seguidamente apresentam-se trés planificagfes referentes aos trés cursos lecionados ao longo do estagio, assim como uma breve

reflex@o critica da aplicacao dessas mesmas planificagdes.

5.1. Planificacdo de uma aula do 7° ano

- -
Curso Ensino Regular Ar_lo 2013/2014 (5? P Agrupamento de Escolas
Letivo Escola = ~ ~

O\ Ferndo Magalhdes
Disciplina | Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo Periodo 20 ANAO OF RAGALKAIS
Modulo Pesquisa de Informacéo na Internet Turma 7°C Sala ES Ferndo Magalhdes — Sala 5
Professor | José Vieira
Professor L ~ ~ .
Estagidrio José Ricardo Magalhdes | Duragao| 90 Minutos | g mario | Diferentes formas de informag&o na internet e suas caracteristicas.

Aula N.° 23/24 |Data |09-01-2014| Hora [ 10:05-11.35

Objetivos de

. Contetidos
aprendizagem

Atividades

Recursos

Avaliagao

E




O Apoio das TIC no trabalho de Projeto

4+  Conhecer de forma
breve a evolugdo da
Internet e da World
Wide Web;

+«  Conhecer os principais
servicos da Internet;

4«  Conhecer um browser e
utilizar as suas
funcionalidades para
navegar na Internet;

4+  Conhecer e reconhecer,
de forma genérica, 0s
significados dos
enderecos de Internet
mais utilizados;

+  Criar e organizar uma
lista de favoritos no
browser.

«* Internet e World Wide Web:
= Quando Aparecer;

= Onde apareceu e quem é
que a criou;

= Qual arelagdo entre
Internet e WWW,

«¢Principais servicos da Internet:

= Utilizar o browser e realizar

pesquisas utilizando a
WWW,

= Criar e utilizar o correio
eletrénico;

= Realizar comunicacdo em
tempo real (chat).

«* Browser e suas
funcionalidades:

= Identificar as diferentes
barras que o constitui;

= Avangar e retroceder na
navegacéao;

= Abrir novas janelas;

= |niciar o navegador em
forma anonima;

= Utilizar as ferramentas para

apagar os cookies, limpar o

i

/
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h
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Fazer a chamada
Projetar 0 sumario

Questionar os alunos sobre
0s conhecimentos que ja
possuem a nivel da Internet e
sua utilizacdo.

Projetar os objetivos de
aprendizagem para esta aula,
explicando-os forma sucinta.

Entregar a ficha em formato
papel aos alunos para a
realizacdo de algumas
pesquisas na internet;

Acompanhamento
individualizado durante a
realizacdo das pesquisas;

Observacéo dos alunos
durante a realizagdo das
pesquisas e esclarecer
davidas;

Mostrar como se cria uma
correio eletrénico, e como se
enviam emails com anexos;

Abrir browser e mostrar as
diferentes barras do mesmo e
como se faz a navegacao
dentro de um browser;

Abrir novas péginas e como

Computador;
Tela;

Quadro branco;
Videoprojector;
Browser;

Ficha em papel;

Internet

+  Auvaliacdo diagndstica:

Realizada através do dialogo
com os alunos no sentido de
perceber 0s seus conhecimentos

+  Avaliacdo formativa:

v' Continua:
Observacdo ndo instrumentada
da participacdo dos alunos nas
conversas sobre os conteidos
abordados;

v' Pontual:
Ficha de trabalho realizada no
processador de texto, Microsoft
Word, sobre 0S temas
abordados;

E




O Apoio das TIC no trabalho de Projeto

historico de navegacéo e
palavras passes.

«» Dominio da internet:

Diferentes dominios
consoante o pais; paginas
governamentais;
Informativos; Educativos;
Organizacionais.

«» Lista de favoritos

Guardar as paginas de
interesse;

Organiza-las pastas;

Ordena-las por temas.

i

navegar de forma anonima;

Limpar o histrico, os
cookies e as palavras passe
guardadas no navegador;

Acompanhamento
individualizado durante a
realizacdo das pesquisas
sobre os dominios;

Curto debate sobre 0s
diferentes tipos de péginas
gue cada um encontrou e/ou
dominio.

Abrir o browser e mostrar
como se guardam as paginas
e COMo Se organizam ou
ordenam.
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5.1.1. Reflexao critica da aula do 7° ano

Apbés término da aula elaborei uma sintese/reflexdo sobre aqueles que foram os

aspetos positivos e negativos no decorrer da mesma.

Ao nivel dos objetivos de aprendizagem, estes foram completamente explorados na

aula, assim como os conteldos e as atividades planificados.

Os conteudos foram apresentados e abordados de uma forma muito direta e objetiva,
utilizando uma linguagem acessivel e clara, tendo sempre em atencéo as idades dos

alunos da turma.

Quando apresentei inicialmente o tema, alguns alunos demonstraram um certo
desagrado devido ao tema ser mais tedrico, respondendo, inclusive, “sobre isso ja

sabemos”.

Apbs uma breve discussdo com os alunos, estes acabaram por sentir interesse, pois
nao era de todo assunto que dominassem, inclusive ndo seria uma aula teérica, mas

sim prética.

Assim, no decorrer da aula, os alunos demonstraram interesse nos conteddos
apresentados, uma vez que o tema principal abordado foi a “Seguranc¢a na Internet”,
tema muito pertinente nos dias que correm. Estes contetdos foram idealizados com o
objetivo de cativar os alunos e de manté-los concentrados na aula, desenvolvendo as
suas capacidades e alargando os seus horizontes a nivel da importancia da seguranca

na Internet.

Como aspetos positivos da aula, destaco sem davida o interesse, participacdo e
empenho dos alunos pelo tema abordado. Apesar de ser um conteddo mais tedrico, 0s

alunos estavam concentrados e empenhados em aprender.

Em relacdo aos aspetos negativos, saliento apenas a dispersdo dos alunos aquando
das pesquisas na Internet e da sua falta de conhecimento/orientacdo na metodologia

de pesquisa e rigor da mesma.
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Introduzir texto e
ndmeros

Saber alterar e corrigir
informac6es

Identificar os comandos
adequados para inserir e
eliminar Colunas,
Linhas e Células

folha de calculo

= O ambiente de trabalho da
folha de calculo

+¢ Criacdo de uma folha

= Introdugdo e manipulagédo
da informacao

= Edic¢do de uma folha

4

possuem a nivel do Microsoft
Excel;

Projetar os objetivos de
aprendizagem para esta aula,
explicando-os forma sucinta.

Abrir o Microsoft Excel e
mostrar o que € a funcao
procv e a funcdo hora e como
se aplicam as mesmas;

Quadro branco;
Videoprojector;

Ficha em papel;

5.2. Planificacao de uma aula do Curso Profissional de Turismo
A -?a-
Curso Curso Profissional de Turismo o 2013/2014 (bf p  Agrupamento de Escolas
Letivo Escola — W ~ ~
9\ Fernao Magalhées
Disciplina | Tecnologias de Informag&o e Comunicacéo Periodo 20 ANAO OF MAGSLNALS
Moédulo 5 — Folha de calculo Turma 10°E Sala ES Ferndo Magalhades — Sala 5
Professor | José Vieira
Emfe.s,sc.)r José Ricardo Magalhdes | Duragdo| 90 Minutos | symario | “"S2° Procv e funcdo hora.
Staglario Realizacédo de uma ficha de trabalho.
Aula N.° 33/34 |Data |07-02-2014| Hora | 10:05-11.35
Obj EtlYOS de Contetdos Atividades Recursos Avaliagao
aprendizagem
Indicar as principais « Introducdo a folha de célculo |« Fazer a chamada +  Avaliago diagnéstica:
potencialidades e . o ” . -
caracteristicas das folhas Pgrsonallzagao da folha de Projetar o sumario . Realizada através do dialogo
. calculo : Computador; :
de célculo < Questionar os alunos sobre com os alunos no sentido de
= Estruturacio geral de uma os conhecimentos que ja Tela: perceber os seus conhecimentos

sobre o Excel;

+  Avaliagdo formativa:

v/ Continua:
Observacdo ndo instrumentada
da participacdo dos alunos nas
conversas sobre os conteudos
abordados e a realizacdo da

3
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+  Compreender como se
modifica a largura das
Colunas e a altura das
Linhas

+  Processar nimeros,
obtendo os resultados
automaticamente,
recorrendo as férmulas e
funcbes

+  Reconhecer as
principais técnicas de
formatacao

+«  Distinguir formulas
simples de formulas
complexas

+  Exemplificar como se
criam Listas.

%+  + Demonstrar como se
ordenam registos
(dados) numa Lista

= Insercdo e eliminagéo de
Colunas, Linhas e Células

= Modificacdo da largura das
Colunas e da altura das
Linhas

¢ Formatacao de uma folha

= Formatagdo de texto e
ndmeros

= Aplicacdo de cores e
padrdes a células

= Formatacdo de células
utilizando os limites;

«+ Utilizag8o de formulas e
funcbes para processar
nameros

«» Trabalho com Listas
= Criagdo de Listas

= Ordenagdo de Listas

/%

Entregar a ficha em formato
papel aos alunos para a
realizag&o;

Observacéo dos alunos
durante a realizacdo da ficha
e esclarecer davidas;

Acompanhamento
individualizado durante a
realizacdo da ficha;

Sintese oral dos conteudos
lecionados e exposicéao de
davidas e questbes
pertinentes acerca dos
mesmos;

ficha de trabalho;

v" Pontual:

Ficha de trabalho realizada
Microsoft Excel, sobre os temas
abordados;
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5.2.1. Reflexdo da aula do Curso Profissional de Turismo

Apés término da aula elaborei uma sintese/reflexdo sobre aqueles que foram os

aspetos positivos e negativos no decorrer da mesma.

Ao nivel dos objetivos de aprendizagem, estes foram completamente explorados na

aula, assim como os conteldos e as atividades planificados.

Procurei sempre expor os conteldos e aborda-los de uma forma muito direta e
objetiva, utilizando uma linguagem acessivel e clara, nunca descurando as idades dos
alunos da turma, e tendo sempre em conta que 0s mesmos ja tinham uma maturidade

diferente dos alunos do ensino basico.

Quando projetei os objetivos da aula, alguns alunos mostraram alguma resisténcia ao
facto das funcdes do Excel apresentarem alguma dificuldade. Esta turma carateriza-se
basicamente pela falta de estudo, empenho e motivacdo, demonstrando, de forma

constante, o desagrado por matérias mais dificeis.

Apls a explicagdo e aplicacdo das férmulas, os alunos ja apresentavam algum

interesse, visto ser algo importante e de interesse comum no se dia a dia.

Entretanto os alunos iniciaram a ficha de trabalho, efetuando questdes do foro técnico

e aos poucos forma interiorizando e aprendendo o sistema das func¢des e férmulas.

No final da aula, os mesmos ja sabiam aplicar as féormulas e até indicaram algumas

sugestdes/situacdes de aplicabilidade das mesmas.

Como aspeto positivo destaco o conhecimento adquirido e a importancia do mesmo

para diversas situacdes existentes no quotidiano dos alunos.

Nos pontos negativos, saliento a fraca pontualidade e assiduidade dos alunos, o que
provocou a discrepancia nos tempos de elaboracdo da ficha de trabalho e,
conseguentemente, atrasos na realizacdo da mesma. A falta de assiduidade (registo
de 5 faltas num total de 16 alunos) levou a que na aula seguinte fosse necessario
abordar, de uma forma mais intensa e aprofundada, a matéria lecionada nesta aula,
para que os alunos pudessem estar ao mesmo nivel dos colegas, recuperando a

matéria em falta.
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5.3. Planificacdo de uma aula do Curso Vocacional de Informatica, Desporto e Eletricidade
A ‘}h
Curso Vocacional de Informatica, Eletricidade e Desporto Letri]\?o 2013/2014 Escol (bf P Agrupamento de Escolas
scola _—
94 v Fernao Magalhées
Disciplina | Informatica Periodo 20 *PANAC OF RAGALNALS
Moédulo 3 - Processamento de texto Turma IED Sala EB2,3 de Vidago - VTIC
Professor | José Vieira
Professor N -~ ) _ Alinhamento de texto.
Bstagtinio Joseé Ricardo Magalhées Duragédo | 90 Minutos Sumario | Tabulagdes
Realizacdo da ficha de trabalho n® 2 do Microsoft Word.
Aula N.° 99/100 |Data |06/03/2014| Hora 15:50 - 17:20
Obj et1§/os de Contetdos Atividades Recursos Avaliacao
aprendizagem
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+ Introduzir e editar texto
num documento

+  Deslocar-se num
documento utilizando
vérias ferramentas

+  Aplicar efeitos de
formatacdo ao texto de
um documento

+  Aplicar os diferentes
tipos de alinhamento de
texto.

+  Ajustar/alterar o
espagamento entre
linhas.

+  Alterar o espagamento
entre paragrafos.

+  Modificar o tamanho do
papel e as margens.

+«  Fazer a correcéo
ortografica e sintatica de
um texto

+» Edicéo e formatacdo de um
documento:

= Alteracdo as margens de
um documento

= Formatacdo tipo de letra

= Formatagdo do tamanho da
letra

= Corregdo ortogréafica do
texto

= Correcdo sintatica do texto
= O alinhamento do texto

= O espacamento entre linhas
= A formatacdo de paragrafos

= Avangcar o texto no
documento

+¢+Criacdo de cartas de forma
formal.

4

4

7~

A

7~

0
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A
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Fazer a chamada
Projetar 0 sumario

Questionar os alunos sobre
os conhecimentos que ja
possuem os alinhamentos dos
textos;

Projetar os objetivos de
aprendizagem para esta aula,
explicando-os forma sucinta.

Exemplificar, projetando na
tela, como se fazem os
passos de forma a melhorar a
aprendizagem

Entregar a ficha em formato
papel aos alunos

Acompanhamento
individualizado durante a
resolugdo dos exercicios da
ficha;

Observacéo dos alunos
durante a resolucéo dos
exercicios para verificar e
esclarecer duvidas;

Sintese oral dos contelidos
lecionados e exposicdo de
davidas e questbes
pertinentes acerca dos
mesmos;

Computador;

Tela;

Quadro branco;
Videoprojector;
Software: MS Word;
Ficha em papel;

Internet

+  Auvaliacdo diagndstica:

Realizada atraves do didlogo
com os alunos no sentido de
perceber o0s seus conhecimentos
sobre os alinhamentos dos
textos

+  Avaliagdo formativa:

v/ Continua:
Observacdo ndo instrumentada
da participacdo dos alunos nas
conversas sobre os conteudos
abordados e ao longo da
realizagdo da ficha de trabalho;

v" Pontual:
Ficha de trabalho realizada no
processador de  texto -
Microsoft Word;
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5.3.1. Reflexdo da aula do curso vocacional de Informatica, Desporto e

Eletricidade

Apbs término da aula elaborei uma sintese/reflexdo sobre aqueles que foram os

aspetos positivos e negativos no decorrer da mesma.

Ao nivel dos objetivos de aprendizagem, estes foram completamente explorados na

aula, assim como os conteldos e as atividades planificados.

Procurei sempre expor os conteludos e aborda-los de uma forma muito direta e
objetiva, utilizando uma linguagem acessivel e clara, nunca descurando as idades dos
alunos da turma, e tendo sempre em conta as dificuldades demonstradas ao longo das

aulas por alguns alunos.

Apos identificacao e exposicéo dos objetivos, iniciei a aula demonstrando e explicando

com se efetuam os alinhamentos de texto e as tabulagdes.

Seguidamente, os alunos iniciaram a elaboracdo da ficha de trabalho, com o meu
apoio, respondendo e ajudando sempre que solicitado.

No final da aula, os alunos demonstraram alguma habilidade na formatacdo do texto,
referindo que nunca tinham efetuado estas formatacdes, inclusive nem sabiam que

existiam.

De um modo geral, os alunos gostaram da abordagem a estes contetdos, pois viram a

empregabilidade e importancia da mesma para o futuro.

Como aspeto positivo destaco o interesse e empenho de alguns alunos, que
elaboraram a ficha no tempo indicado, mesmo tendo apresentado algumas

dificuldades, sempre colmatadas com 0 meu apoio e ajuda.

Como ponto negativo saliento as grandes dificuldades demonstradas por alguns
alunos, que por vezes retinham a minha atencéo por um periodo longo, o levava a que

os outros alunos ficassem um pouco para segundo plano.

Também o desinteresse e desrespeito de alguns alunos tornou-se um ponto negativo

nesta aula.
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6. O apoio das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo no

Projeto de Educacao para a Saude

A docéncia durante a minha prética de ensino supervisionada teve a duragéo de cerca
de quatro meses, o0 més de Novembro de 2013 e os meses de Janeiro de 2014 a
Marco de 2014.

Inicialmente a minha pratica letiva incidia sobre duas turmas do 7° e 10° anos do
Curso Profissional Técnico de Turismo, na Escola Secundéaria Ferndo de Magalhées,

sede do Agrupamento de Escolas Ferndo de Magalhéaes.

A escola decidiu que seriam ministrados blocos de 90 minutos semanais a ambas as

turmas, pelo que a de 7° ano apenas teve TIC até ao inicio de Fevereiro.

Uma vez que a turma de 7°ano terminava a disciplina de TIC no inicio de Fevereiro, e
de forma a poder cumprir o tempo de estagio e a alargar os meus conhecimentos e
experiéncias, e tendo a aceitacao do professor cooperante, no final de Janeiro iniciei a
lecionacdo na turma do Curso Vocacional de Informatica, Desporto e Eletricidade na
Escola Basica de Vidago, que pertence ao Agrupamento de Escolas.

Tendo em conta que o meu inicio de lecionacao ja se deu com as aulas a decorrer ha
cerca de um periodo e de forma a ajudar-me a organizar e a ordenar toda a

informacéo, adquiri a aplicacdo EnergyProf, para 10S, onde registei:

- As turmas as quais lecionava:

2013 -2014 Turmas @ +
10°
@ Estatisticas 16 alunos 1 disciplina

Notas 7 (¢]

17 alunos 1 disciplina
Turma do Ensino Regular

Turmas I

VOC IED 17 alunos 1 disciplina

—— Vocacional Informatica, Desporto e Eletricidade
Disciplinas

Sumérios

Faltas

Avaliagoes

Horério

©
Q
O)
®

energyProf

llustrac&o 7 - Print Screen da aplicacédo (as turmas)

E



O Apoio das TIC no trabalho de Projeto

- Assim como cada um dos alunos:

)

@

Alunos G

3
Turmas >~

2013 - 2014

6
+ 9

102 @
Estatisticas 3
7° O
4 O. 1"_‘3:"“221 5 faltas
VoclED ()
Turmas
Nome 3
5 *O Turma 1
Disciplinas
Nome 4 ;
Alunos | 6 OI Turma 1 faltas
Sumarios 4 Nome 5 g
‘ Turma 1
Nome 6
| 10 Q : Turma 1 0 faltas
Avaliagoes
11 Nome 7 5" 3
faltas
Horario Turma 1

Prof

41 Ol Nome 8 0 faltac

llustracéo 8 - Print Screen da aplicacéo (os alunos por turma)

E onde registei os sumarios e as respetivas faltas a cada aula. Esta aplicacédo

também me permitia ver uma estatistica das faltas de cada aluno.

=

OK Faltas_10° E_TIC

Nome 1
Total de faltas: 0

l1 de 2

Nome 2
Total de faltas: 0

OO

Nome 3
Total de faltas: 2 1 sex, 14-02-2014 1005 2 sex, 21-03-2014 10:0

Nome 4
Total de faltas: 0

Nome 6

Total de faltas: 3 1 sex, 14-02-2014 1oo0s 3 sex, 21-03-2014 10:10
2 sex, 07-03-2014 100

Nome 7
Total de faltas: 9 sex, 31-01-2014 1008
sax, 07-02-2014 1005
sex, 14-02-2014 1008
sax, 21-02-2014 1p05

sex, 28-02-2014 1008

sex, 07-03-2014 10:0
sex, 14-03-2014 1005
sex, 21-03-2014 10:0
sex, 2B8-03-2014 1005

o s owo o o
w o@m N o®

Nome 8
Total de faltas: 0

Nome 5
Total de faltas: 2 1 sex, 07-02-2014 1po0s 2 sex, 21-03-2014 10:10

‘© 2014 energyProf www.energytaps.com Pagina 1 de 2

llustracdo 9 - Print Screen da aplicacéo (as faltas)
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Apos ter registados todos os dados referentes as turmas e aos alunos, apresentei esta
aplicagdo ao professor cooperante, que se mostrou muito agradado, questionando se
ndo existiia a mesma aplicacdo para Android ou outra aplicacdo semelhante que
fizesse o0 mesmo mas para Android. Pesquisei e encontrei algumas, mas apenas em
inglés ou em Castelhano, embora nenhuma tdo completa e com tantas funcionalidades

como esta.

A aplicacdo em causa permitia guardar as avaliagdes dos alunos, num dominio de

cada vez.

De forma a organizar ainda mais a informacdo de cada um dos alunos, adquiri um
novo médulo das avaliagdes disponibilizado para o registo das mesmas, com varios

dominios na mesma folha de avaliacao.

No que a minha pratica letiva diz respeito, desde o inicio que, em acordo com o
professor cooperante, e tendo em conta as carateristicas das turmas, utilizei um
método mais demonstrativo, evitando as explicacbes excessivas e as exposicdes

prolongadas e detalhadas e propondo a realiza¢do de exercicios praticos.

Procurei implementar sempre aulas praticas, nas quais os alunos estavam quase
sempre a realizar exercicios, procurando, desta forma, ndo prolongar os momentos de

natureza expositiva e evitando que os alunos pudessem distrair-se.

Dando énfase ao tema central do relatério de estagio, e em didlogo sobre possiveis
tematicas de projetos com o meu professor cooperante, 0 mesmo referiu que ja tinha
sido abordado por uma responséavel pela Educacédo para a Saude do Centro de Saude

de Chaves.

Nesta conversa, o professor cooperante referiu que seria interessante participar com

algumas das suas turmas num projeto relacionado com a salde e a educacao.

Foi entdo que procurei saber quais 0s projetos que existiriam e se ainda estariam
dentro dos prazos de candidatura, tendo encaminhado para a professora responsavel

pelo Projeto da Educacdo para a Saude.

Quando a confrontei com o interesse e a possibilidade de trabalhar com uma das
turmas as quais lecionava, a mesma mostrou-se muito satisfeita, tendo-se logo

prontificado a saber quais os projetos que estariam em aberto.

Depois de alguns dias, a professora falou comigo e referiu que, segundo as
informacdes que lhe tinham sido passadas, ndo haveria nenhum projeto em aberto,

mas referiu que na escola existia o Projeto da Educacdo para a Saude e que até

E
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poderia ser uma 6tima oportunidade para os alunos intervirem, pois haveria a
necessidade de se criarem varios cartazes, desdobraveis e certificados. Assim em vez
de ser ela a elaborar, seria mais interessante serem 0s proprios alunos a produzirem

toda a informacéo digital para o projeto.

De acordo com as turmas e os programas das disciplinas de lecionacdo e tendo em
conta a planificacdo e os objetivos tracados pelo professor cooperante, a turma com a

qual poderia trabalhar neste projeto seria a do Curso Vocacional de Vidago.

Na aula seguinte, coloquei este desafio/projeto aos alunos questionando-os sobre se

estariam disponiveis e interessados em trabalhar neste projeto.

Os alunos mostraram grande interesse e empenho na elaboracdo dos cartazes,
desdobraveis e certificados para a promocéao e divulgacédo do Projeto Educacao para a

Saude.

Assim, algumas aulas foram utilizadas para a elaboragdo das referidas “producdes”

para a promocéo do projeto.

Recorrendo as TIC e procurando a relagdo com o0s conteddos do programa da
disciplina, a turma realizou certificados para serem entregues a turma vencedora do

concurso “Ementas Saudaveis” realizado no Agrupamento de Escolas.

Quando foi proposto aos alunos que realizassem os certificados para serem entregues
ao vencedor do concurso, foram informados que o mesmo teria que ser realizado no
Word, que era a ferramenta que estava a ser abordada nas aulas, tudo o resto ficaria

ao critério de cada um dos alunos.

No inicio da aula, foi-lhes mostrado um exemplo de um certificado e o que nele deveria
constar. A partir disto, a construcdo dos certificados ficou entregue a cada um dos
alunos, podendo 0s mesmos optar por colocar mais imagens ou mais texto, embora

Ihe tenha sido transmitido que os certificados ndo tém muito texto.

Os alunos tiveram acesso livre a Internet, podendo consultar outras ideias,

descarregar imagens, textos/frases, e tudo o que 0s mesmos quisessem.

Também realizaram cartazes alusivos a promocao e divulgacdo do mesmo concurso,

que foram espalhados pelas varias escolas do Agrupamento.

Em relacdo aos desdobraveis elaborados, os mesmos eram referentes ao tema
“‘Respire Livremente”, com o intuito de sensibilizar os colegas para os maleficios do

fumo e acima de tudo do tabagismo.
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Estes desdobraveis foram criados com o objetivo de serem distribuidos por locais
estratégicos do Agrupamento de Escolas, com principal foco na Escola Secundéria e

na Escola Basica, tentando chegar ao maior numero de alunos.

Foi entdo solicitado que estes criassem um folheto com o tema "respirar livremente”,
sendo que apenas lhe foi imposto que teria que ser realizado no Word, e tinham que
utilizar uma de duas formas possiveis: ou dividiam a folhna em 3 colunas, que tinha sido
lecionado na primeira parte da aula, ou entdo teriam que utilizar as tabelas. Todo o
resto ficaria ao critério de cada um dos alunos, desde a cor e tamanho das letras,

utilizacdo de imagens e forma da organizacdo do mesmo.

No inicio da aula, foi-lhes mostrado o que era um folheto e como é que este é
construido, sendo que a primeira pagina teria uma frase chamativa e uma imagem. A
partir disto, a construcdo do folheto ficou a cargo de cada um dos alunos, podendo os
mesmos optar por colocar mais imagens ou mais texto, embora Ihe tenha sido
transmitido que os folhetos ndo tém textos muito longos, de forma a evitar que os

mesmos figuem muito aborrecidos e pouco apelativos.

Tal como nos certificados, os alunos tiveram “livre” acesso a Internet, para consultar e

descarregar imagens, textos e ideias, ndo havendo quaisquer tipo de restricdes.

Foi muito importante para mim enquanto estagiario e para os alunos a elaboracédo de
todo este material de sensibilizacdo e promocdo da Salde na Educacdo, pois foi
possivel conciliar o programa da disciplina, tratando de alguns problemas sociais e

alimentares.

Assim, os alunos, através das ferramentas das TIC, puderam criar algo de valor, ndo
sendo apenas mais um trabalho, mas sim uma intervencéo valorizada pela sociedade

e pelos colegas e professores.

A intervencdo aqui descrita no contexto do trabalho de projeto ndo cumpriu as fases
estipuladas por Rangel (2002) para a metodologia de trabalho de projeto, na medida
em que o projeto Educacdo para a Saude nao partiu de questdes/problema dos
alunos, mas foi um projeto decidido pela Escola no qual a intervencdo no ambito do
estagio se limitou a elaboracdo de materiais de divulgacdo do mesmo com 0 recurso
as TIC. Apesar desta participacdo limitada no dito projeto, temos nocdo da
metodologia de trabalho de projeto na sua complexidade e abrangéncia e na

relevancia para a aprendizagem dos alunos.
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Conclusao

Com esta reflexdo pretendo expor, de forma sucinta aquilo que, enquanto estagiario
no Agrupamento de Escolas Ferndo de Magalhdes, considero serem 0s aspetos
positivos e dificuldades sentidas durante o periodo em que decorreu o0 estagio

curricular.

Como aspetos positivos, destaco o bom relacionamento humano entre os elementos
que constituiram o nlcleo de estagio. Estes aspetos permitiram-me sentir bastante

motivado e empenhado no alcance dos meus objetivos.

Outro aspeto a salientar foi o 6timo acolhimento pelos varios conselhos de turma e, em
particular, pelo meu professor cooperante, o professor José Vieira.

Foi muito importante e benéfico trabalhar com diferentes niveis e tipos de ensino, que
me fizeram adquirir novos conhecimentos e viver novas experiéncias extremamente

enriquecedoras, importantes para a minha vida profissional futura.

Relativamente as dificuldades e limitacdes, destaco o empenho e motivacéo de alguns
alunos e, contrariamente, outros que apenas estavam presentes de corpo nas aulas,

esperando a maioria de idade para sair da escola.

Outra limitacdo foi a inexisténcia de um referencial para o Curso Vocacional, pois foi
necessario adaptar os contetidos e objetivos de outros referenciais de diferentes niveis

de ensino.

Apesar destas limitaces, a vontade de trabalhar e concretizar os objetivos esteve

sempre presente.

Com o terminar do estagio, € evidente que a aquisi¢cdo de conhecimentos adquiridos

foi elevada.

Esta experiéncia profissional permitiu-me consolidar os conteldos tedricos adquiridos

anteriormente, assim como a aquisi¢ao de novos.

Ao longo deste estagio adquiri novos valores, nomeadamente mais autoconfianca,

sentido de responsabilidade e iniciativa.

De um modo geral considero que os objetivos inicialmente definidos foram atingidos,
pois foi-me possivel ganhar mais experiencia e pética na lecionagéo, assim como me
foi possivel integrar nas equipas de trabalho e participar e colaborar em algumas

atividades desenvolvidas no Agrupamento de Escolas Ferndo de Magalhaes.

Apenas lamentando ndo me ter sido possivel aplicar todos os conhecimentos

adquiridos ao longo do mestrado devido as limitagBes temporais, pois gostaria de ter
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aplicado ainda mais conhecimentos, mas nao ficaram esquecidos e serdo aplicados

nas minhas futuras experiencias letivas.

Foi com muito prazer que realizei o estagio no Agrupamento de Escolas Ferndo de

Magalhaes, pois foi verdadeiramente uma experiéncia enriquecedora e apaixonante.
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